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RESUMO

Os resultados ¢ as informagdes contidas nesta monografia sio a culmindncia da
pesquisa de campo realizada durante os meses de agosto de 2012 a janeiro de 2013 no
decorrer do Curso de Especializagio em Direitos da Crianca ¢ do Adolescente da
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE. A referida pesquisa teve como objetivo
geral analisar a pratica pedagogica aplicada em duas organizages nio governamentais de
Olinda. Para tanto, a pesquisa em tela foi desenvolvida nas ONGs, tendo como fio condutor a
aplicagdo de questiondrio aos educadores sociais e coordenadores e a observagio nio
participativa da prética pedagdgica dos educadores. O intuito foi identificar se tal pratica ¢
compreendida como possibilidade de emancipagdo de criancas e adolescentes, bem como se o
fazer educativo desenvolvido pelos educadores sociais colabora com o processo ensino-
aprendizagem. Este trabalho académico estrutura-se em trés capitulos que discorrem sobre as
organizagGes ndo governamentais como espago de educagdo ndo formal; a pratica pedagdgica
como instrumento de emancipagdo; e o fazer educativo das organizagdes nfio governamentais
de Olinda. Para fundamentar este estudo, tomou-se por base discussdes conceituais de
Behrens (2010), Capra (1996) e Moraes (1997) acerca das abordagens educativas; de Souza
(2009) e Tude (2007) com relagdo as organizagdes nfio governamentais, de Freire (1996 —
2005) e Souza (2006) referente a pratica pedagogica e de Libaneo (2008), Gohn (2010) e
Trilla (2008) para tratar da educagdo, seja ela formal, informal ou ndo formal etc. Também
respalda este debate a legislagdo vigente no tocante ao direito a educagdo, como a
Constitui¢do Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (1996), em especial o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), que preconiza, entre outros, o direito & educagdo
das Criangas e dos Adolescentes. Dessa forma, o estudo partiu dos pressupostos da promogédo
da educagdo como um direito assegurado as criancas e aos adolescentes, preconizado no
Estatuto da Crianga e do Adolescente e praticado legalmente nas organizagdes da sociedade
civil, enquanto modalidade de educagio ndo formal, que visa ao complemento das atividades
escolares, o vinculo da educago com a pratica social e consequentemente a transformagéo
social.

PALAVRAS-CHAVE: Organizacdo nio governamental; Educa¢do nido formal; Estatuto da

Crianca e do Adolescente; Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

The results and informations contained in this monograph is the culmination of the field
research conducted during the months from August 2012 to January 2013 during the
Specialization in Children and Adolescents Rights of the Federal Rural University of
Pernambuco (UFRPE). Such research aimed at analyzing the pedagogical practice applied in
two non-governmental organizations of Olinda. Therefore, this study was developed in
NGOs, having as conducting wires the application of a questionnaire to educators and
coordinators and the non-participatory observation of teaching practice of educators.
The aim was to identify whether such practice is understood as the possibility of emancipation
of children and adolescents, as well as whether educational practice developed by educators
collaborates with the teaching-learning process.
This scholarly work is divided into three chapters that discuss about the non-governmental
organizations as an area of non-formal education; pedagogical practice as an instrument of
emancipation, and the educational making of the non-governmental organizations from
Olinda. To support this study, was taken as the basis conceptual discussions of Behrens
(2010), Capra (1996) and Moraes (1997) on educational approaches; of Souza (2009) and
Tude (2007) with respect to non-governmental organizations Freire (1996 - 2003); of Souza
(2006) on the pedagogical practice; and of Libaneo (2008), Gohn (2010) and Trilla (2008), for
dealing with education, it being formal, informal or non-formal. Also supports this debate the
legislation current on the right to education, as the Federal Constitution (1988) and the Law of
Guidelines and Bases of Education (1996), particularly the Statute of Children and
Adolescents (1990), which recommends, among other the right to education of children and
adolescents. Thus, the study was based on the assumptions of promoting education as a right
granted to children and adolescents. as recommended in the Statute of the Children and
Adolescents and rightfully practiced in civil society organizations, while non-formal mode of
education, which aims to complement school activities, the link of education with social
practice and therefore social transformation.
KEYWORDS: Non-governmental organization, non-formal education; Statute of Children

and Adolescents; Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

O trabalho académico que se apresenta ¢ a culminancia da pesquisa realizada como
requisito para obtengdo do titulo de Especialistas em Direitos da Crianga e do Adolescente
pela Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE; tem como objeto de estudo a
Pratica Pedagogica Aplicada nas Organizagdes ndo Governamentais de Olinda, regifio
metropolitana do Recife.

Vale salientar que no municipio de Olinda, no que se refere as politicas sociais, muito
ja foi feito, a partir de agdes conjuntas entre governo e sociedade civil para imprimir no
cenario sociopolitico da cidade uma politica municipal de aten¢do & populagdo, de acordo
com as diretrizes assistenciais apontadas pela Politica Nacional de Assisténcia Social —
PNAS, tendo como norte os principios da Norma Operacional Basica — NOB/SUAS e em
conformidade com o que preconiza a Lei Orgénica da Assisténcia Social/LOAS. Mas, o
municipio continua se esforgando para consolidar uma politica de atengfio integral para a
inféncia e a adolescéncia a luz do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA.

Diante do exposto, tendo Olinda toda sua beleza natural reconhecida e seu compromisso
com as politicas sociais basicas, ainda € visivel a precariedade para a efetivagdo de direitos
humanos dos seus moradores que, em sua maioria, estio nos bolsdes de pobreza e se
encontram em situagdo de risco pessoal e social. No caso das criangas e adolescentes
olindenses, uma parcela delas encontra-se com seus direitos violados e/ou com seus vinculos
familiares e comunitarios fragilizados ou rompidos.

E nesse contexto de contradicdes em que se encontra a populagio olindense que se
insere a realizagfo desta pesquisa uma vez que o fator que mobilizou a realizagdo deste estudo
foi obter resposta para a seguinte problematizagfo: até que ponto a pratica pedagogica
aplicada nas organizagdes ndo governamentais de Olinda contribui para implementagdo do
direito a educagdo de criancas e adolescentes? Desse modo, buscou-se também com a
realizacdo desta pesquisa identificar se a pratica pedagdgica das ONGs é compreendida pelos
coordenadores e educadores sociais como uma possibilidade, dentre outras, de emancipacio
das criangas e adolescentes e se o fazer educativo desenvolvido pelos educadores sociais
colabora com o processo ensino-aprendizagem desses sujeitos & luz do que preconiza o
Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente.

Contudo, para concretizagdo do estudo em questdo, utiliza-se como fio condutor para
coleta dos dados da referida pesquisa de campo, bem como para a andlise da pratica

pedagdgica, os seguintes procedimentos: aplicagdo de questiondrios, observagdo ndo



participativa da pratica pedagégica do educador social, diario de campo e leitura de projetos
didaticos e/ou de intervengio elaborados pelas ONGs. A pesquisa foi desenvolvida durante o
periodo de agosto de 2012 a janeiro de 2013 e teve como atores/colaboradores os educadores
sociais e os coordenadores de duas organizagbes ndo governamentais de Olinda. A
metodologia adotada para a realizagdo deste estudo partiu dos seguintes procedimentos para a
coleta, a andlise e a discussdo dos resultados: escolha dos ambientes a serem pesquisados;
selecdo dos atores envolvidos; elaboragdo dos instrumentais para coleta dos dados.

Sendo assim, para fundamentar este estudo, tomaram-se por base discussdes
conceituais de Behrens (2010), Capra (1996) e Moraes (1997) acerca das abordagens
educativas; de Souza (2009) e Tude (2007) com relagdo as organizagdes ndo governamentais,
de Freire (1996 — 2005) e Souza (2006) referente a prética pedagdgica e de Libaneo (2008),
Gohn (2010) e Trilla (2008) para tratar da educagio, seja ela formal, informal ou ndo formal
etc. Também respalda este debate a legislagdo vigente no tocante ao direito & educacdo como
a Constituiciio Federal (1988) e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (1996), em especial o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) que confere, entre outros, o direito & educagéo
das criancas e do adolescentes.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos: o primeiro capitulo discorre sobre a
contextualizacio da origem, da defini¢do e da atuagdo das organizagdes ndo governamentais
numa perspectiva de espago de autoafirmago e de resisténcia, como institui¢dio de educagio
nio formal, de socializagdo de diversos saberes, de possibilidade de estreitar os vinculos entre
a educacio e o social e, sobretudo, as razdes pelas quais essa instituigdo reagiu (reage) contra
a ditadura e o regime militar com vistas a utilizar-se da educagdo para intervir nas questdes
sociais. Relata, ainda, a questdo da educagdio ndp formal como possibilidade de educar
socialmente, fazendo alusdo, neste item, a legislagdo e as referéncias que balizam a pratica da
educacdo nio convencional, sua definicdo e seu campo de atuagdo, como também as
concepgdes sindnimas a compreensdo da educagéo nao formal.

No segundo capitulo, discute-se a pratica pedagogica como instrumento de
emancipagio, sob a Otica das abordagens educativas e suas influéncias na produgdo do
conhecimento, dando énfase as abordagens pautadas nas perspectivas tradicional e
progressista, & concepgdo de pritica pedagbgica e seus espagos educativos, a partir da
concepgdo do ato educativo que extrapola os muros das instituigoes de ensino convencional,
como também trata do protagonismo, da autonomia e da emancipagdo como relagdes
intrinsecas de um fazer educativo diferenciado. Essa ¢ uma das estratégias da educagéo

transformadora que busca a mudanga na sociedade via a postura dos sujeitos nela inseridos.
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Por fim, o terceiro capitulo trata das organiza¢des ndo governamentais pesquisadas,
sua finalidade, seu campo de atuagdo e seu envolvimento no dmbito da promocéo, protecéo e
defesa na 4rea da infancia e da adolescéncia. Descreve-se ainda a observagdo néo participativa
da pratica pedagogica do educador social, como ele desenvolve sua atividade educativa com
os educandos. Aponta também pontos convergentes e divergentes entre as ONGs,
apresentados nas respostas dos questiondrios aplicados aos educadores sociais, que tém com
itens: planejamento, emancipagdo, ensino-aprendizagem e direitos assegurados. Apresenta-se
também uma anélise circunstancial da pratica pedagogica das ONGs, fazendo uma relagéo
com o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Portanto, este estudo consistiu em um exercicio sistematico da pesquisa de campo,
tendo como intencionalidade, a partir da analise de préaticas pedagégicas transformadoras
como as aplicadas nas organizagdes ndo governamentais de Olinda, estabelecer momentos de
dialogos e de reflexdes, nos espagos de atendimento as criangas e aos adolescentes de Olinda,
a respeito dos fazeres educativos ndo formais, compreendidos aqui como pratica pedagdgica
inovadora que contribui para a transformacfo e a equidade social dos sujeitos a quem estd
direcionada. A pesquisa ainda visa, sobretudo, a colaborar com a implementago do Estatuto
da Crianca e do Adolescente nos diversos ambientes educacionais e difundir as praticas
pedagégicas que enfatizam a garantia dos direitos humanos de criangas e adolescentes.
Concomitantemente, busca-se, assim, disseminar uma educagdo que pauta cotidianamente a
cidadania, a solidariedade, a tomada de decisio e a consciéncia de que o exercicio da pratica
politico-social interfere diretamente na melhoria da sociedade e na qualidade de vida do ser

humano.
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CAPITULOI
AS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS: ESPACOS DE EDUCACAO NAO
FORMAL

E evidente o avango na regulamentagdo e direcionamento das politicas publicas sociais
no Brasil. Isso se deve ao marco legal posto, fruto da articulagdo da sociedade civil, bem
como do seu empoderamento tedrico-pratico, junto as instincias governamentais para garantir
e/ou assegurar os direitos humanos a populagdo brasileira, em especial para as criangas e
adolescentes.

Diante dessa realidade, o Brasil vem, ao longo de décadas, se desenvolvendo no
cendrio mundial no que se refere as questdes de politicas publicas para a populagédo excluida.
Isso se d4 porque implantou uma nova metodologia, um novo jeito de enxergar e de
compreender as pessoas, tendo como base a Carta Magna de 1988 e perpassando pela
ratificagdo de tratados internacionais. Vale destacar que esse novo jeito tem esforgos ndo
somente dos governos, mas, sobretudo, da luta pela reestruturagdo social praticada
diariamente pela sociedade civil, seja ela organizada ou ndo, apds a segunda guerra mundial.

Para evidenciar tal desenvolvimento do pais, ficam visiveis os avangos das politicas
sociais basicas, em especial nas areas de Educagdo, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDBEN, de Saude, com o Sistema Unico de Saude — SUS, e de
Assisténcia Social, com o Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS. Esses avangos
facilitam o acesso das familias de baixa renda e que estdo abaixo da linha de pobreza aos
direitos assegurados na Constitui¢do Federativa do Brasil de 1988. Em seu artigo 205, a
Constituicdo discorre que sdo direitos sociais a educagdo, a saide, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infincia e assisténcia aos
desamparados. Essa Constituigdo, bem como o artigo 1° da LDB, fazem aluséo a expansdo da
educagdo que abrange os processos formativos desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Assim, em se tratando de garantir & sociedade os direitos fundamentais para sua
sobrevivéncia, bem como a transformagdo da realidade social de cada individuo, a partir dos
mecanismos ofertados pelo Estado, neste capitulo iremos refletir acerca dos conceitos e da
atuagdo da organizagdo ndo governamental, na perspectiva da educag¢io ndo formal, como

uma forma de resisténcia, de socializacdo de diversos saberes e de possibilidade de trabalhar
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as questdes sociais visando ao reconhecimento do sujeito como participe do viver em

comunidade.

1.1 ONGS: institui¢des de autoafirmacio e de resisténcia popular

Tendo suas origens nas bases da filosofia da caridade, em que prestar assisténcia aos
menos favorecidos é (era) ato de solidariedade, as organizagdes ndo governamentais
apresentaram vinculos com fundamentos filantropicos oriundos da pratica social, em especial
da igreja catdlica, durante muito tempo. A institucionalizagio das organizagdes ndo
governamentais tem surgimento a partir da atuagdo dos movimentos populares, cujas
inquietacdes principais dos seus componentes visavam & luta pela equidade social.

Ha registros histéricos de entraves politicos e sociais no pais relacionados ao advento
da ditadura e do golpe de 1964 no Brasil, que instalam, assim, uma sequéncia de repressdo
contra toda e qualquer forma de contestagfio contréria & politica posta e a organizagdes que
viessem reivindicar os interesses coletivos da populagdo marginalizada. Vale salientar que ¢
nesse contexto que (re)surgem diversos movimentos populares de resisténcia contra a ditadura
militar liderados por uma parcela da populagdo conhecida como “revoluciondrios e/ou
comunistas”, cujo interesse era legitimar suas lutas em diferentes areas de atuagdo. Desse
modo, compreende-se 0 movimento pos-regime militar como um fator de busca, ndo so6 pela
liberdade de expressio, mas também pela luta pela redemocratizagdo e reestruturagdo do pais.

Diante do exposto, dentro das mais diversas bandeiras de luta levantadas em defesa
dos direitos humanos no pais nas décadas de 60 e 70, observa-se, a partir dos anos 80, a
instalacdo e a concretizagdo, nos anos seguintes, de uma maior consciéncia social e coletiva,
por parte da outra parcela da populagdo, sobre a necessidade de mais organizagdo de
movimentos populares e sua institucionalizagdo. Isso deu margem a configuragdo de um tipo
de institui¢do que pautou suas agdes em preencher as lacunas sociais nas dreas onde o estado
demonstra suas fragilidades, no controle das agdes dos governos e na reivindicagdo de
politicas publicas para a sociedade brasileira no ambito social, cultural e politico. Essa
instituicdo é conhecida popularmente como organizago nao governamental (ONG).

Assim, antes de conceituar o que vem a ser organizagdo ndo governamental, faz-se
necessario explicar a sua sigla — ONG. Trata-se de um termo utilizado pela Organizagdo das
Nagdes Unidas — ONU, a partir dos anos 40, para identificar as institui¢des de interesse da

populagio marginalizada e menos favorecida, com agdes realizadas nas bases comunitdrias.
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Nota-se ainda que o termo também passa a ser uma polissemia por se tratar da atuacdo

das ONGs em diferentes areas, como aponta Tude (2007, p. 07):

Educacio, organizagio e participagdo popular, justica e promogdo de direitos,
fortalecimento de outras ONGs e/ou movimentos populares, relagdo de género e
discriminagdo sexual, saide, meio ambiente, trabalho e renda, questdes urbanas, arte
e cultura, entre outras.

Salienta-se que essa atuagio consiste em inumeros aspectos entre eles: formagéo
politica, assessoria técnica, pesquisas de campo das mais vaiadas areas, monitoramento,
planejamento e avaliagdo, comunicagdo, tudo isso com e para segmentos diversos da
sociedade como criangas e adolescentes, mulheres, trabalhadores rurais, professores,
estudantes, negros, povos indigenas, pessoa com deficiéncia, terceira idade, homo afetivos,
mas, na maioria das vezes, com diretrizes e interesses diferenciados da estrutura
governamental.

Neste sentido, no que se refere a atuagdo das organizagSes ndo governamentais na
garantia de direitos para a infancia e adolescéncia esta se baseia a partir do que preconiza o
artigo 86 do estatuto da crianca e do adolescente quando estabelece que “a politica de
atendimento dos direitos da crianga e do adolescente far-se-d através de um conjunto
articulado de agdes governamentais e ndo governamentais, da Unido, dos estados, do distrito
federal e dos municipios”.

Segundo Landim (2002 apud Tude, 2007, p. 05), foi no Encontro Nacional de Centros
de Promogdo Brasileiros, em 1986, que essas organizagdes decidem se autoafirmar e iniciam
uma discussdo que, ao longo de trés dias, buscou uma denominagdo possivel de se
autodesignarem, surgindo ai, pela primeira vez, o termo ONG.

Cabe dizer que durante uma determinada época a sigla ONG néo fazia parte dos
dicionarios de lingua portuguesa, por ser compreendia apenas como espago de representacao
oficial das lutas travadas pelos movimentos sociais, situagdo que atualmente néo condiz com a
realidade de outrora, visto que devido & necessidade de se autofirmar politica e culturalmente
na sociedade incluiu-se nos documentos oficiais o significado do termo.

De acordo com Souza (2009, p. 112) “é na ECO 92 que o termo ganha grandes
proporgdes devido as agdes propositivas dessas organizagdes e & ampla divulgacdo da midia,
que passa a apresentar as ONGs como a grande alternativa para as questdes sociais”.

Nessa perspectiva, sdo diversos os conceitos que definem as organizagdes ndo

governamentais, entre eles:
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Qualquer organizagio que ndo foi criada por via de acordos intergovernamentais se
considerara (...) como organizagdo ndo governamental. Inclui aquelas que aceitam
membros designados por autoridades governamentais. (Conselho Econdmico e
Social das Nagdes Unidas — Ecosoc — Bardé. 1995, p. 174);

Pode ser uma empresa, um sindicato, uma ordem, um conselho, uma congregagéo,
uma associagio, uma sociedade ou um simples grupo de pessoas (Vargas 1998, apud
Coutinho, p. 61).

Em outras palavras, numa definigdo mais técnica, Souza (2009, p. 117) vai dizer que
as organizagdes ndo governamentais sdo entidades privadas sem fins lucrativos, tendo por
objetivo principal a implementagdo de politicas desenvolvimentistas, abrangendo institui¢des
que atuavam através de projetos de desenvolvimento local e privilegiando areas carentes.

Segundo a Cartilha Marco Legal (apud Tude, 2007, p. 02), a defini¢do textual de ONG
(aquilo que ndo ¢ do governo) é tio ampla que inclui qualquer organizagdo de natureza néo
estatal, o que faz com que esta admita muitas interpretagdes.

Entretanto, fica evidente que as organizagdes ndo governamentais vém ao longo dos
anos exercendo uma fungdo importante na sociedade, pois segundo a Associagdo Brasileira

das Organizagdes Ndo Governamentais (apud Tude. 2007, p. 07):

[...] essas organizagGes na sua pratica visam, a priori, desenvolver a consciéncia
critica e a cidadania objetivando transformagdes de suas atividades em politicas
publicas que fortalegam essas agdes e os coletivos organizados concomitantemente
solucionando os problemas imediatos.

Diferente da funcéo do Estado definida por Gohn (2008, p. 12): “o Estado deixa de ter
o papel de formulador de politicas e projetos ¢ passa a ser 0 implementador de acordos,
internacionais ou de grupos de interesses”.

Para tanto, percebe-se que a luta idealizada e praticada pelas ONGs busca evidenciar
questdes que dizem respeito ao estabelecimento de relagdes interpessoais pautadas em valores
humanitarios. buscando favorecer a identidade comunitéria e tendo como base principios de
solidariedade, participagdo, criticidade e interagdo, ao “atendimento das necessidades basicas
de saude, educagiio, moradia e trabalho (...) onde o Estado se mostra fragil” (Souza, 2009,
p.111) e em “(...) denunciar as violagdes dos direitos humanos™ (Coutinho, s/d, p. 57).

Portanto, diante da expressiva atuagdo e mobilizagdo das organizagdes nao
governamentais, onde suas agdes representam uma Concepeao de coletividade, de participagdo
¢ bem-estar social da populagio, sobretudo quando essa prética busca possibilitar uma

formagéo critica, nota-se que seu fazer educativo tem fundamentos nas premissas da educagio
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nio formal, visto que levam em consideragio os diversos saberes existentes e praticados pelos

individuos.

1.2 Educacio nio formal: uma possibilidade de educar socialmente

O Brasil, com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, demonstra avancar
socialmente, isso porque busca tornar-se um Estado democratico e reconhecedor dos direitos
da sociedade. Para tratar, especificamente, do direito & educagdio, estabeleceu diretrizes,
principios e procedimentos nacionais a serem adotados pela Unido, Estados e Municipios por
meio da Carta Magna, bem como da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo que disciplina a

educaciio escolar e define responsabilidades e finalidades quando diz que:

A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (LDBEN, 1996. Art. 2).

Concomitantemente o artigo 3° da LDBEN, que discorre sobre o ensino, aponta que

este serda ministrado com base na:

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢
o saber; respeito a liberdade e aprego a tolerancia; valorizagdo da experiéncia extra-
escolar e vinculagio entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Abrem-se, assim, precedentes importantes para uma reflexdo epistemoldgica e cultural
do que viria a ser educagio formal e educagio nio formal.

Nessa perspectiva, é evidente a relagdo entre os saberes cientificos e empiricos
contidos nas normativas legais sobre o processo educacional, sobretudo & luz da
epistemologia, € isso se configura quando Libaneo (2008, p. 88) se refere a teoria e a pratica

da educagéo formal como:

Aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, sistematica. Nesse
sentido, a educacdo escolar convencional ¢ tipicamente formal”, e educagdo ndo-
formal como “aquelas atividades com caréter de intencionalidade, porém com baixo
grau de estruturagdo e sistematizagdo, implicando certamente relagdes pedagogicas,
mas ndo formalizadas.
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Partindo desse pressuposto, o que configura de fato a educagéio ndo formal? Pode-se
dizer simplesmente que educagdo ndo formal ¢ aquela que ndo ¢ formal. Segundo Gohn

(2010, p. 22), o que diferencia esses dois campos de atuagdo pedagogica € que:

A educagdo nfio formal nfio tem o cariter formal dos processos escolares,
normatizados por instituigdes superiores oficiais e certificadas de titularidade e a
educagiio formal possui uma legislagdo nacional que normatiza critérios e
procedimentos especificos.

Sendo assim, para colaborar com a compreensdo a respeito das diversas concepgdes de
educagdo existentes, toma-se por base o pensamento de Gohn (2010) quando, em sua obra
“Educa¢do ndo formal e o educador social”, trata de alguns tipos. Vale salientar que nfo serd
aprofundada cada uma delas porque ndo fazem, no momento, parte do foco de desta pesquisa.
Gohn aponta que podera ser ou ndo sindnimo de educagéo ndo formal:

- a educacdo extraescolar, aquela que ocorre fora de unidades de redes de escolas;

- a educagio popular, popular por se tratar do povo, € aquela que tem uma
intencionalidade, um projeto de formag&o dos individuos como cidaddos;

- a educacio social, é uma possibilidade de dar respostas as novas necessidades
educativas do mundo contemporineo porque ela é menos rigida e sem formalismo;

- a educacdo comunitiria, que sdo praticas educativas desenvolvidas junto a
comunidades compostas por populagdes em situagdo de vulnerabilidade social ou algum tipo
de exclusdo social.

Porém, seja qual for a concepgdo de educagdo, acima citada, compreendida como a
que mais se relaciona com fazeres da educagio ndo formal percebe-se que qualquer uma delas
inclusive a nfo formal vislumbra o entendimento do principio 7° da declaragfo universal dos

direitos da crianga e do adolescente quando elucida que:

Os melhores interesses da crianga serdo a diretriz a nortear os responsaveis pela sua
educagiio e orientagfio; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais. A
crianga terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propésitos
mesmos da sua educacfo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-do em
promover o gozo deste direito.

Isso posto, apds se ter conhecimento da existéncia de outras concepgdes de educagéo
que dialogam direta ou indiretamente com a educagfio nfio formal, numa perspectiva de
repensar o sujeito e seu fazer nos &mbitos social, politico e cultural, faz-se necessdrio, de fato,
apresentar o conceito de educagdo ndo formal sob a dtica de especialistas na tematica como

Gohn (2010, p. 33):
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E um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formagdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formagdo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
produgdio dos saberes, que envolve organizagdo/instituigdes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais.

Ja para Coombs (1974 apud Trilla, 2008, p.32) educagdo ndo formal ¢ toda “atividade
organizada, sistematica, educativa, realizada fora do marco do sistema oficial, para facilitar
determinados tipos de aprendizagem a subgrupos especificos da populagdo, tanto adultos
como infantis”.

Vale salientar que, em determinados momentos, o fazer da educagdo formal dialoga
com o da ndo formal por se tratar de intencionalidades parecidas. Mas cabe dizer que um dos
aspectos fundamentais na prdxis da educagio ndo formal, que difere da formal, € corresponder
as necessidades sociais da sociedade (pés)moderna, ou seja, pensar mais a “fundo” as
possibilidades de intervengdo da comunidade na resolugio de problematicas cotidianas.

Entretanto, diante das lacunas sociais apresentadas pela populagdo economicamente
desfavorecida, compreendendo a economia como um dos fatores de maior impacto na
disparidade social, a partir de meados do século XX, ¢ importante citar Trilla (2008, p. 20)

quando diz que um dos fatores que levaram & expanséo da educago ndo formal foi a:

Crescente sensibilidade social para a necessidade de implementar agdes educativas
em setores da populagio em conflito, socioeconomicamente marginalizados,
deficientes etc., seja como aspiragio de avango na justiga social e no Estado de bem-
estar, seja buscando a pura funcionalidade do controle social.

O fazer educativo nfo formal tomou propor¢do em virtude de sua prdxis estar,
cotidianamente, mais proxima da populagdo, pois tem as prerrogativas de ultrapassar as
paredes da escola e utilizar-se de estratégias e recursos especificos para estreitar as relagdes
entre os conhecimentos cientificos e empiricos, deixando assim indagagbes acerca da
veracidade da instituicdo na qual ocorre esse tipo de abordagem acerca do processo ensino-
aprendizagem como também da pratica realizada. Nesse sentido, encontram-se fundamentos

justificaveis em Cortella (2007, apud Gohn 2008, p. 37) que revelam:

Como educagio nio é sindnimo de escola, dado esta é parte daquela, tudo o que se
expande para além da formalidade escolar ¢ territério educativo a ser operado.
Ademais, se essa operagdo compartilhante na educagdo ndo formal pretende a
consolidacdo de uma sociedade com convivéncia justa e equénime, a cidadania em
paz ¢ o horizonte.
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Ou seja, de acordo com Benzaquem (2007, p. 77), a educagdo nio formal inclui
também instituigdes, associagdes, organizagdes e grupos — sejam religiosos, publicos ou
organizados pela sociedade civil — que atuam com educagio, tendo a sua atuacdo uma forma
diferenciada da escola.

Desse modo, vale atentar para a diferenciagdo feita por Afonso (1989 apud

Benzaquem, 2007, p. 77) no momento que esclarece que:

A educa¢do ndo-formal embora obedega também a uma estrutura e a uma
organizagdo (distinta, porém, das escolas) e possa levar a uma certificagio (mesmo
que n#o seja essa a finalidade), diverge ainda da educagdo formal no que diz respeito
a ndo fixagdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptagfio dos contetidos de
aprendizagem e cada grupo concreto.

Portanto, sendo o exercicio da educag@o ndo formal praticado por diversas institui¢des,
ndo sendo somente prerrogativa das organiza¢es nfo governamentais, € mesmo estando
ciente de que cada uma delas tem e segue seu roteiro, sua dindmica, isso nos permite
disseminar o entendimento de que educagdo nio acontece apenas no ambiente escolar através
do vislumbramento da afirmagéo de Branddo (1981 apud Parreira, 2010, p. 258) quando diz

que:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com educagéo.

Por fim, apds a discussdo de questdes que dizem respeito as organizag¢des ndo
governamentais, bem como a educagdo ndo formal, sobretudo porque sdo aspectos de
fundamental importancia para esta pesquisa, faz-se necessario também uma reflexdo sobre a
pratica pedagogica como instrumento de emancipagdo, abordagens educativas e suas
influéncias na reprodugdo e produgdo do conhecimento, bem como da autonomia e do

protagonismo, assuntos esses que estdo contidos no nosso proximo capitulo.
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CAPITULO IT
A PRATICA PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO DE EMANCIPACAO

Dentre as conquistas sociais emplacadas pela sociedade brasileira durante o século XX
esta um dos direitos basicos e fundamentais a serem ofertados pelo estado a populagio: a
educagdo em todas as suas modalidades, em todas as fases de ensino, seja ele fundamental,
médio ou superior.

O grande desafio dessa conquista perpassa a universaliza¢do do acesso, a manutengio
das criangas e adolescentes nas escolas e, sobretudo, o entendimento dos profissionais que
nela atuam (educadores, gestores entre outros) de que os fazeres educativos, ou seja, 0s
conjuntos de agdes educacionais praticadas dentro e fora do ambiente escolar estio para uma
fungdo social, assim como o ensino est4 (deveria estar) para a aprendizagem. Desse modo, é
possivel colocar o sujeito da ago (os alunos) numa posiciio de (co) responsabilidade pela sua
propria construgdo/formagao social, politica e cultural. Ressalta-se que a responsabilidade da
educagio, como ja citado no capitulo anterior, é dever do estado e da familia com a
colaboragdo da sociedade (CF. art. 205).

Cabe dizer que a concepgdo de educagio que norteara nossa reflexdo acerca da pratica
pedagdgica encontra fundamento em Libaneo (2008, p. 30), visto que “é o conjunto de agdes,
processo, influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupos na sua relagio ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagdes entre grupos e classes sociais”.

Sendo assim, por tratar de atividades que implicam em estabelecer relagdes
interpessoais, considera-se o interacionismo como o processo educativo que mais se aproxima
do teor desta abordagem, haja e vista que revela que “a aprendizagem é um processo
interativo em que os sujeitos constroem seus conhecimentos através da sua interagdo com o
meio, numa inter-relacdo constante entre fatores internos e externos” Libaneo (2008, p. 77).

Assim, neste capitulo, serdo abordados a produgdo e reproduciio do conhecimento, o
conceito de pratica pedagdgica, a partir da concepgdo do ato educativo que extrapola os muros
das instituicdes de ensino convencionais, bem como a autonomia e o protagonismo numa

perspectiva emancipatoria.
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2.1 Abordagens educativas: influéncias na producio e reprodug¢io do conhecimento

E bem verdade que a partir da transigdo da concepedo tradicional de educagdo para a
modernidade estabeleceu-se no sistema escolar e, por consequéncia, na sociedade um
processo de reestruturagdo no que diz respeito a produgfio e/ou a reprodugdo do
conhecimento.

Entre os séculos XIX e XX, até os dias atuais, toda comunidade escolar é provocada
constantemente, diante das demandas geradas pelas relagdes sociais, a revisitar conceitos e
repensar seus paradigmas educacionais a fim de estabelecer um novo didlogo entre o ensino e
a aprendizagem, bem como sobre os fazeres educativos - pratica pedagogica - a serem
vivenciados no ambito escolar.

Se a reestruturagdo da sociedade ocorreu nesse contexto devido a mudanga de
concepgdes diversas, ha de se convir que isso implica também na ressignificagio da educagéo,
especialmente no que diz respeito a pratica pedagdgica. Os rumos da educagio brasileira
deixaram visiveis os “divisores de aguas™ do processo didatico: os paradigmas conservador e
inovador. Assim, cabe iniciar, entdo, antes da abordagem de questdes sobre a pratica
pedagdgica, uma breve discussdo sobre a condugéo do processo de reprodugéo e produgdo do
conhecimento sob a otica dos paradigmas supracitados e sob a Odtica das abordagens
educacionais tradicional, tecnicista, sistémica e progressista.

Para discorrer sobre a reprodug¢do do conhecimento cujo viés é o paradigma
conservador, sera utilizada a abordagem tradicional e tecnicista. Como a prdpria palavra
conservador ja revela: consiste em algo que se conserva; que se opde a mudanga; contréario a
inovagdes (diciondrio escolar da lingua portuguesa. Academia Brasileira de Letras, 2008).
Observa-se que, no ambiente da educagdo, o conservadorismo indica aspectos
desagregadores, pois se utiliza da abordagem tradicional. Freire (1975 apud Behrens, 2010,
p.42) “ao denominar a educacdo tradicional como educagdo bancéria, denuncia que o aluno
nessa abordagem ¢ visto como um depdsito de informagdes, conhecimentos e fatos”. Logo, o
entendimento tradicional ¢ que a escola é o unico local do saber; o professor o portador do
conhecimento absoluto; o aluno apenas um receptor; a mefodologia fundamenta-se no escute,
leia, decore e repita os contetidos e, por fim, a avaliacdo busca respostas prontas. Ou seja,
essa abordagem valoriza a memorizacéo, a repeti¢do e a exatiddo. Segundo Behrens (2010, p.
40), “a pratica pedagodgica desenvolvida pelos professores numa sociedade de produgdo de
massa leva a reproducio do conhecimento, a repeti¢do e a uma visdo mecanicista do ensino e

da aprendizagem”.
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Nesse sentido, a reprodugdo do conhecimento, de acordo com o paradigma
conservador, também se relaciona com a abordagem tecnicista, uma vez que esta,
desconsiderando o professo e o aluno, “fundamenta-se no positivismo e propde uma pratica
inspirada nos principios da racionalidade, da eficiéncia, da eficcia e da produtividade sendo
seu elemento principal a organizacfo racional dos meios” (BEHRENS, 2010, p. 47). Ainda
segundo Behrens (2010, p. 50):

A metodologia tecnicista reprodutivista enfatiza a resposta, e, especialmente, a
resposta certa. O erro € sancionado com rigorosidade. A pergunta so pode ser
formulada dentro do contefido exposto pelo professor. Neste contexto, o aluno torna-
se passivo, acritico, obediente e ingénuo.

Contudo, diante da “reorganizagdo” de algumas concepc¢Oes educacionais, néo
cabendo mais fazeres/postura que ndo acompanhem os avangos sociais, Behrens (2010, p. 40)
afirma que “na educacdo, a resisténcia e a manutencfio dos velhos modelos tendem a ser
tempordrias, pois a sociedade como um todo sofreu nessas ultimas duas décadas uma
profunda transformacao”.

Nessa perspectiva, no que se refere a produgdo de conhecimento, onde se instala o
paradigma inovador, toma-se como base para esta reflexdo a abordagem sistémica e
progressista, visto que sdo abordagens opostas a pratica educativa conservadora.

Tendo o paradigma inovador o pressuposto da inter-relagdio entre as partes, como
afirma Capra (1996, p. 25), “pode ser chamado de uma visdo de mundo holistica que concebe
o mundo como um todo integrado, e ndio como uma colegdo de partes dissociadas”. Esse
pressuposto tem como foco ultrapassar a fragmentacio, vencer a reproducdo favorecendo a

produgéo do conhecimento, bem como envolver o aluno no processo educativo.

Desse modo, a abordagem progressista objetiva em suas agdes a transformagao social
a partir de seu foco que € a pratica critica e reflexiva, haja vista que sua prerrogativa é o
individuo enquanto ser capaz de construir sua historia, levando consideragdo as influéncias do

meio em si e vice-versa. Para Moraes (1997, p. 152) o processo e critico e reflexivo propde:

O papel do educador-educando € garantir o movimento, o fluxo de energia, a riqueza
do processo — o que significa a manuten¢do de um didlogo permanente, de acordo
com o que acontece em cada desafio -, desencadear reflexdes, estabelecer conexdes
entre o conhecimento adquirido e o pretendido, de tal modo que as intervengdes
sejam adequadas ao estilo do aluno, a suas condigfes intelectuais e emocionais € a
situagdo contextual.
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Para tanto, a escola progressista ¢ uma unidade de ensino que visa a libertagdo, a
democracia, ao didlogo e a criticidade, cuja funciio social é a intervengdo para a
transformagdo social; o professor é aquele que exerce o dialogo e o papel de mediador do
conhecimento sistematizado e o a ser construido; o aluno é parte integrante da ag¢do educativa,
portando-se como um sujeito ativo e criativo; a metodologia contempla em sua dindmica uma
formagdo fincada na produgdo do conhecimento, bem como na reflexdo critica, considerando
o individuo como sujeito contextualizado e a avaliagéo ¢é continua e processual, ndo cabendo

o carater punitivo, e sim a avaliacdo de si e do todo.

Outra abordagem que dialoga com o paradigma inovador ¢ a sistémica, uma vez que
tem perspectivas de “que o homem recupere a visdo do todo. Que se sinta pleno, vivendo
dentro da sociedade como um cidaddo do mundo e nfio como um ser isolado em sua propria
individualidade. A abordagem sistémica ou holistica propde considerar ndo somente a razio e
a sensacdo, mas também a intui¢do e o sentimento” (BEHRENS, 2010, p. 58-60). Nesse

contexto, Cardoso (1995, p. 49) expde a sua compreensdo do ser holistico:

Saber respeitar as diferengas, buscando a aproximagdo das partes no plano da
totalidade. Por que superar néo é fazer desaparecer, mas progredir na reaproximagdo
do todo. Pois o todo estd em cada uma das partes e, a0 mesmo tempo, o todo €é
qualitativamente diferente do que a soma das partes.

Portanto, fica visivel que as concepgdes/abordagens educacionais aqui apresentadas
possuem caracteristicas completamente opostas, e que, de acordo com os paradigmas
mencionados, sio capazes de realizar diversas ¢ sérias interferéncias na aquisi¢fo e/ou
aprimoramento do conhecimento dos sujeitos, ou seja, a depender da escolha do viés
pedagégico que a institui¢do de ensino realize, ela poderd optar pela produgéo ou reprodugéo
do conhecimento.

Diante do exposto, é evidente a adesdo da abordagem educativa feita pela maioria dos
espagos de educagdo ndo formal, em especial as organiza¢des ndo governamentais por nos
pesquisadas, pois desenvolvem a metodologia de trabalho com projetos que tem como base a
pesquisa, a produgio e a socializagdo tanto dos assuntos pesquisados quanto das produgdes
realizadas em torno do mesmo, haja vista que as ONGs visualizam o educador como o
mediador entre os conhecimentos postos, tendo esse e os demais profissionais envolvidos a
responsabilidade de pautar sempre, em sua pratica pedagégica, os educandos como centro do

processo de ensino-aprendizagem. Cabe frisar que essa concepgao de educagdo fundamenta-
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se na dialética e na dialogicidade uma vez que mobiliza os educandos a aprender a aprender, a
ser, a fazer e a conviver em sociedade com vistas a sua transformagéo.

Por fim, por se tratar de educagdo, fator que requer o estabelecimento de relagdes
diversas entre as pessoas, vale lembrar que nenhuma institui¢do de ensino ¢ neutra, isolada.
Logo qualquer escolha podera, além de estd sujeita a comprometer 0 processo educativo dos
educandos, desencadear aspectos negativos para formagdo do individuo, através de suas agoes
na sociedade. Assim, a fim de melhor conduzir o processo de ensino-aprendizagem, faz-se
necessario ndo perder de vista as multiplas agdes/espagos que envolvem a educagio, ou seja,

compreender a concepgdo de pratica pedagogica.

2.2 A concepgio de pratica pedagogica e seus espagos educativos

As constantes transformagdes sociais, politicas e econdmicas mostram a urgéncia por
parte dos professores/educadores em se apropriarem dos diversos saberes existentes em todos
os campos educativos, a fim de acompanharem tais evolugdes, sejam elas especificas do
ambiente da escola, convencional ou ndo. Em uma das passagens de reflexdio sobre a
educacdo, Freire (1996, p. 41 - 44) afirma que ensinar exige o reconhecimento € a assungdo da

identidade cultural e complementa que:

[..] se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais
nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aulas das escolas, nos patios de
recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal
docente se cruzam cheios de significados.

Com o advento da globalizagio percebe-se a necessidade de acompanhar os
acontecimentos nio so escolares, mas familiares e comunitarios dos educandos, para que haja
a compilagdo dos conhecimentos e das praticas vivenciadas com vistas ao aperfeicoamento
dos fazeres educativos, buscando o éxito do processo ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, é preciso convir que o ato de compilar saberes ndo ¢ uma coisa
simples, requer habilidades e estratégias didaticas que visem, nfio somente ao cumprimento
dos contetidos escolares, mas que se estabelecam relagdes interpessoais harmoniosas e que
sirva de empoderamento dos sujeitos, como também fazer jus ao entendimentos de Freire
(2005, p. 34) de que a pedagogia implementada seja:

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
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opressdo ¢ de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagfio, em que esta pedagogia se fara e
refard.

Para compreender melhor a necessidade de levar em consideragdo as vivéncias
familiares e comunitarias dos educandos, toma-se como base a concepgio de pratica
pedagégica de Souza (2006. p. 11), pois ela permite visualizar a importancia das demandas
educativas decorrentes da sociedade de um modo geral, uma vez que influencia diretamente o

fazer educativo na sala de aula;

[...] praxis pedagdgica, portanto, € inter-relagdo de praticas de sujeitos sociais
formadores que objetivam a formagdo de sujeitos que desejam ser educados (sujeitos
em formagdo) respondendo aos requerimentos de uma determinada sociedade em
um momento determinado de sua histéria, produzindo conhecimentos que ajudem a
compreender e atuar nessa mesma sociedade e na realizagdo humana dos seus
sujeitos. Nao esquecer que esses requerimentos sdo contraditérios, conflitivos,
ambiguos, mas também cheios de possibilidades e probabilidades.

Vale salientar que ao se levar em consideragdo tais demandas oriundas das relagdes
extraescolar caberd a toda comunidade escolar, ndo apenas ao professor, inseri-las no espago

educativo institucional, visto que, como relata Souza (2004, p. 02):

[...] é importante considerar a pratica pedagégica como parte de um processo social
e de uma pratica social maior. Ela envolve a dimensfio educativa nfo apenas na
esfera escolar, mas na dinamica das relagdes sociais que produzem aprendizagens,
que produzem o “educativo”.

Isso nos faz relembrar o progresso histérico no que se refere a garantia de direitos ao
ser humano, mas especificamente a crianga e ao adolescente no campo da educagio, pois com
a promulgagdo da constituigdo de 1988, da lei de diretrizes e base da educag@o nacional em
1996, bem como o estatuto da crianca ¢ do adolescente no ano de 1990 em que todos nos
mostram que o processo educativo é extensivo aos diversos espagos de educagio ndo formal e
informal, e que ele acontece em consonéncia com as demais vivéncias educativas das criangas
e adolescentes uma vez que reconhece as praticas sociais e seus espagos, sejam eles os
movimentos sociais, as organiza¢des da sociedade civil, a familia, a comunidade ou por
qualquer outro espaco de educacdo como ambientes de contribuigdo para a formagdo humana
e concomitantemente de fortalecimento dos sujeitos para sua atuagdo na sociedade mais justa.

Assim, essa concepcdo de pratica pedagdgica facilmente revela que a escola sozinha
ndo dard conta da educagéo dos sujeitos, mesmo sendo “um agente determinante critico que

auxiliard desenvolvendo em cada pessoa toda a perfeicio de que ele seja capaz,
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desenvolvendo também sua consciéncia critica” (TAVARES, 2007, p. 69), provavelmente ela
esbarrard em questdes cotidianas dos individuos, apontando, dessa forma, as dificuldades de
se firmar parcerias entre os diversos espacos educativos.

Dentre as dificuldades existentes, encontra-se o ndo reconhecimento da pratica
educativa em diferentes espagos educativos. Pode-se dizer que um dos grandes fatores que
contribuem para a “ndo aceitagdo” das experiéncias extraescolares trazidas pelos individuos a
escola € o reducionismo educacional no que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem, ou
seja, ¢ a redugdo da pratica pedagogica ao ato educativo apenas em sala de aula, como alerta

Souza (2006. p. 08), com bastante propriedade, sobre essa questio:

[...] temos de afinar nossa reflexdo para ndo confundir ou ndo reduzir a concepgdo de
pratica ou praxis pedagogica a pratica docente [...] € que tal redugdo ¢ inadequada. A
professora e o professor ndo tém pratica pedagdgica. Tém prética docente. A pratica
docente € apenas uma das dimensdes da pratica pedagogica interconectada com a
pratica gestora, a pratica discente e a pratica gnosioldgica e/ou epistemologica. A
prética pedagogica inclui a pratica docente, mas a ela ndo se reduz.

Tendo em vista que a maioria das propostas pedagdgicas ¢ elaborada sem reconhecer a
singular contribui¢do das demais concepgdes educacionais advindas dos varios setores sociais,
desprezando a prerrogativa de pratica pedagdgica, cabe ressaltar que ndo se tratada de
qualquer pratica educativa que devera ser considerada, e sim a definida por Cunha (1997 apud

Behrens, 2010, p. 55):

A acdo pedagoégica que leve a producio do conhecimento e que busque formar um
sujeito critico e inovador precisa enfocar o conhecimento provisorio e relativo [...]
Precisa estimular a andlise, a capacidade de compor e recompor dados, informagdes
e argumentos. Acrescida da valorizagdo da agdo reflexiva e a disciplina tomada
como capacidade de estudar, refletir ¢ sistematizar o conhecimento instiga o aluno a
reconhecer a realidade e a refletir sobre ela.

Contudo, a pratica pedagogica ndo basta ser compreendida como os atos realizados
fora da sala de aula convencional, nem simplificada apenas as vivéncias de outrora, mas como
um mecanismo a mais para reforcar os fazeres educativos, buscando por meio desse
mecanismo a possibilidade de uma cidadania plena, sobretudo numa visdo de formagao

humana que se ampara sob a dtica da pedagogia popular, como aborda Souza (2006, p. 137):

[...] precisa ser entendida enquanto uma pedagogia que propde a FORMACAO
HUMANA do sujeito humano em todas as suas dimensdes, configuragdes € a partir
das situacdes mais diversas e diferentes; que promove a busca do HUMANO a partir
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das tradi¢Ges mais profundas..., de sua singularidade cultural no contexto da pos-
modernidade/mundo [...]

Sendo assim, por entender a pratica pedagdgica, ndo como o instrumento de solugéo
de algumas limitagdes da educacdo formal, mas como um fator que vislumbra a jungdo das
agdes educativas que ultrapassam a escola, o professor e o proprio aluno, sobretudo porque
possibilita uma maior compreensdo do contexto real dos educandos. Sua contemplagio faz
alusdo a fatores importantes e necessarios a formago de individuos reflexivos e criticos que
sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser. Segundo
Antunes (2008), esses fatores tiveram evidéncia na Conferéncia Internacional sobre a
Educagdo em Jomtien, no ano de 1990, promovida pela Unesco, a partir da elaboragdo da
“Declaragdo Mundial sobre a Educagio para Todos”.

Por fim, sendo a pratica pedagogica um conjunto de agdes direcionadas e ampliadas
para os vérios vieses educacionais que ela necessita tanto da dimensdo politica, pois requer
tomada de decisdo e postura ideoldgica, quanto da social, por se tratara convivéncia
comunitaria e da atuagdo critica frente as relagdes que envolvam os sujeitos, vale salientar que
essas dimensdes sdo inerentes ao processo educativo do ser humano, nota-se que para sua
difusdo e consequentemente seu sucesso, se faz necessario pautar cotidianamente questdes
que dizem respeito a autonomia e ao protagonismo dos individuos engajados com os fazeres
educativos, dando condi¢des para que os mesmos busquem sua emancipagdo. Questdes essas
que serdo discutidas a seguir como aspectos indispensaveis de um fazer educativo

diferenciado.

2.3 Protagonismo, autonomia e emancipacao: rela¢des intrinsecas de um fazer

educativo diferenciado.

Com o advento das “novas” demandas sociais, sejam elas segmentais ou da populagéo
como um todo, ficam notdrios seus reflexos e as implicagdes educacionais tanto no ensino
quanto na aprendizagem, colocando em questionamento a direcdo que esta tomando a
educagdo e que sujeitos se quer formar.

Sendo assim, pensar um fazer educativo que leva em consideracdo as diversas
experiéncias educacionais extraescolar, ou seja, que tem uma pratica pedagogica pautada nas
diversas vivéncias sociais dos individuos, necessita mais do que o simples fato de trazer para

dentro do espago escolar as pessoas que estabelecerdo contato com os educandos, requer o
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exercicio de uma trilogia fundamental para o sucesso do ensino-aprendizagem que €
possibilitar aos alunos um ensino com base na autonomia, no protagonismo com vistas na sua
emancipagdo. Essa trilogia precisa constar no projeto pedagogico, ter aderéncia dos
profissionais envolvidos e ser praticada cotidianamente nas mais variadas atividades
educativas da escola e, sobretudo, compreender e praticar o principio da protegdo integral a
crianga e adolescente que estd sistematizado no artigo 4° do Estatuto da Crianga ¢ do

Adolescente quando afirma que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, &
saiide, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Nessa Otica, sdo trés os aspectos considerados pertinentes a um fazer educativo
diferenciado e que busca o aprofundamento da concepgdo de educagdo sob a perspectiva de
um dos caminhos de mudanga na sociedade e de possibilidade real para a transformagéo dos

individuos, sdo eles:
a) Protagonismo

Com os desafios postos a educagio, em fung¢fo da preocupagio com a sua qualidade e
com o sujeito que se pretende formar — ou contribuir para sua formagéo — encontra-se a
necessidade de repensar a didatica do professor frente ao desenvolvimento cognitivo e afetivo
dos educandos e a sistematizagio dos conhecimentos cientificos e empiricos a serem
trabalhados com os mesmos, buscando por meio do fazer educativo colocar os sujeitos em
evidéncia diante do processo formativo e, por consequéncia, destacar o desempenho dos
ambientes educativos, isso se se levar em consideracfio a declaragdo universal dos direitos da
crianca e do adolescente que em seu principio 7° diz que “ser-lhe-a propiciada uma educagéo
capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la a, em condigdes de iguais oportunidades,
desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade
moral e social, e a tornar-se um membro util da sociedade™.

Dentre outras, a defini¢io de protagonismo adotada vai além da do entendimento
grego de que Proto quer dizer o primeiro, o principal e Agon, lutador, agonista, pois estamos
tratando de educacio, e essa definigdo precisa de amplitude como revela Costa (1999, p. 179)

através de seu entendimento de que “é @ criacdo de espagos e condigbes capazes de
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possibilitar aos jovens (leia-se crianga e adolescentes) envolverem-se em atividades
direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso.” Assim, o sujeito protagonista identifica-se pela sua atuacio no seu ciclo
educativo com participagdo ativa e construtiva, mas essas carateristicas precisam ser
estimuladas pelo mediador dos saberes, ou seja, pelo educador.

Sendo assim, compreende-se protagonismo como parte colaborativa do processo de
educagdo, da infincia a juventude, pois ele determinard a vida adulta, como mostra Gohn

(2008. p. 10):

Para se entender o protagonismo de algo — ou alguém, deve-se ter como referéncia
quem séo os atores envolvidos, como se transformam em sujeitos politicos, que
forgas sociopoliticas expressam, qual o projeto de sociedade que estdio construindo
ou abragando, qual a cultura politica que fundamenta seus discursos e praticas, que
redes criam e se articulam, quais suas relagdes com conjuntos sociopoliticos maiores
etc.

Entretanto, a participagdo ativa e o espirito de colaboragdo decorrente do fomento do
protagonismo educacional significa produzir reais possibilidades de posturas com ética,
criticidade e democracia, o que consequentemente se traduzird em autoconfianga,

determinagdo e autonomia por parte dos sujeitos.

b) Autonomia

Partindo do pressuposto apresentado por Costa (1999, p. 182), ao se referir a
autonomia como o estagio avancado de protagonismo no qual os educandos ja se
desincumbem de todas as etapas de uma agfo protagdnica, sem que seja necessdrio o
envolvimento dos educadores, pode-se dizer que esse avango, possivelmente, ¢ um dos
resultados dos objetivos da pratica pedagodgica que pauta a educagdo como mecanismo de
fomento & pesquisa, a apropriagdo do saber e ao exercicio das capacidades cognitivas, afetivas
€ motoras.

Para tanto, parece que o processo educativo que visa a possibilitar a autonomia aos
sujeitos da acfio encontra esteio na fundamentagéo tedrica a partir da compreensdo de Antunes

(2008, p.45) sobre o que ¢ educar:

Ajudar o aluno a aprender a aprender, despertar vocacdes, proporcionar condigdes
para que cada um alcance o maximo de suas potencialidades e, finalmente, permitir
que cada um conhega suas finalidades e tenha competéncias para mobilizar meios de
concretiza-las.
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Desse modo, falar de autonomia na educagio € fazer referéncia imediata a Paulo
Freire, que, em sua obra pedagogia da autonomia, revisita conceitos sobre a prética educativa,

desconsiderando aspectos importantes da educagdo como afirma Freire (1996, p. 59 - 61):

“... o respeito & autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nio um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” e “... saber que devo respeito a
autonomia e & identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente
como este saber”.

Contudo, as institui¢des de ensino, sejam elas formais ou néo, a todos que a compdem,
ndo somente os educadores, e que estdo comprometidos com uma ag¢do educativa em
consondncia com os principios da autonomia cabe a ponderagdo dos conhecimentos na qual se
deseja que os educandos aprendam com o equilibrio entre o saber sistematizado e o saber
comum. Umas das finalidades do que se almeja com essa pratica sdo pessoas autdénomas e
sujeitos capazes de atuar nas mais variadas situagdes de sua vida, nfo s6 frente as atividades

escolares, com independéncia, ou seja, atuem como sujeitos emancipados.

¢) Emancipacio

E impossivel falar de emancipagio sem fazer mesdo & liberdade, pois esta permite a
tomada de decisdo individual, a interferéncia em questdes coletivas e a0 mesmo tempo o
confronto com as liberdades postas. Neste trabalho, o entendimento de liberdade —
emancipagdo baseia-se na compreensdo de Santos (2001, p. 03) que, apos ter explorado o
pensamento marxista sobre emancipagdo, postula que este seria o processo de superagdo de
uma ordem social, de um sistema consolidado. Seria sair do estado de tutela, libertar-se.

Nesse sentido, considera-se que através da educacio emancipatoéria, ou seja, aquela
que traduz os conhecimentos cientificos — teoria — em ag¢des de implicagdo ativa na
comunidade — pratica, ocorra o processo de avaliacio cultural, social e politica sobre o tipo de
sociedade que se deseja. Para que os sujeitos encontrem-se nesse estagio educativo, a
educacdo necessita ser pautada como esteio para aflorar as potencialidades, a consciéncia
critica e a tomada de iniciativa dos envolvidos a fim de que realizem mudancas em suas
relagdes pessoais e sociais. Isso nos reportar ao pensamento de Becker que em seu didlogo
estabelecido com Adorno, (1995, p. 174) quando fala sobre o desenvolvimento de algumas

escolas da Unifio Soviética e sua postura educacional diante das criangas:
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[...] creio que a questdo da emancipagdo € a rigor um problema mundial... um pais
que realizou a transformagdo das relagdes de produgdo mudou extraordinariamente
pouco em termos de ndo educar as criangas para a emancipagfio e que nessas escolas
persista um estilo totalmente autoritario de educar.

Portanto, a emancipagio a partir da educagio que est4 em evidéncia neste trabalho tem
inicio com a demolig¢do das estruturas tradicionais, tanto fisicas quanto ideolégicas, das
escolas tendo em vista que as praticas pedagdgicas tradicionais contribuem para a
fragmentacdo dos sujeitos e dos saberes, proporcionando a (re)divisdo das classes e
alimentando as desigualdades sociais.

Por fim, apds as reflexdes sobre as questdes pertinentes ao processo educativo, no
préximo capitulo sera abordado o ponto central da desta pesquisa que € a pratica pedagdgica
aplicada nas organiza¢des nio governamentais de Olinda em correlagdo com os direitos da

crianga e do adolescente.
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CAPITULO III
A PRATICA PEDAGOGICA APLICADA NAS ORGANIZACOES NAO
GOVERNAMENTAIS DE OLINDA

Apbs o histérico, nos capitulos anteriores, do processo de autoafirmagio e de definigdo
das ONGs, da educagdo ndo formal, bem como da pratica pedagdgica, neste capitulo
encontra-se 0 foco central desta pesquisa que foi o desenvolvimento do fazer educativo
praticado nas organizagdes ndo governamentais de Olinda. Vale salientar que por se tratar de
um trabalho no campo da educagdo em uma especializagdo de diretos da crianga e do
adolescente, as questdes aqui apresentadas, e durante todo o estudo, estdo sob a égide da

educacdo como direito legalmente garantido.

Para tanto, a fim de obter os resultados abaixo descritos, foi desenvolvida a seguinte
metodologia: foram aplicados 06 questionarios, contendo 10 questdes cada, para 02
educadores sociais e 01 coordenador de cada instituigdo pesquisada, sendo o total de 02
ONGs; foram realizadas 08 visitas institucionais, sendo estas com o objetivo de: 02 para
oficializar a pesquisa, 02 para aplicagdo dos questiondrios, 02 para observagdo da prética do
educador, 02 para conversas informais com os atores da pesquisa; foi analisado 01 projeto
didatico e/ou de intervencdo social elaborado por cada organiza¢do governamental pesquisada
e utilizado o recurso do didrio de campo para registro de todas as questdes que direta ou

indiretamente pudessem colaborar com a pesquisa.

Com vistas a facilitar a identificacdo dos resultados da pesquisa este capitulo foi
organizado com a seguinte estrutura: descricdo do perfil de cada organizagdo ndo
governamental ¢ a observagdo do desenvolvimento da pratica pedagdgica do educador social;
pontos convergentes e divergentes entre as ONGs pesquisadas; transcrigdo das respostas dos
questiondrios aplicados aos educadores, bem como a andlise da pratica aplicada nas

institui¢des que teve como suporte, entre outros, as respostas dos coordenadores.
3.1 A organiza¢do nio governamental “A”

Fundada em 1985, a associagfio sem fins lucrativos em questdo situa-se no bairro de
Peixinhos, RPA 03, em Olinda/PE, e tem, entre seus objetos, a finalidade de apoiar o
movimento popular de resisténcia a exploragdo e & exclusdo a que ¢ submetida a populacio

com relagéo a garantia de seus direitos, especialmente criangas, adolescentes e jovens. Além
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disso, procura promover ag¢des de fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios e de
controle social, participando e colaborando ativamente dos espagos de deliberagio de politicas
publicas e demais espagos coletivos de discussio.

A institui¢do “A” tem como foco o atendimento direto em educagiio complementar &
escola para criancas, adolescentes e jovens, que se encontram em situacio de vulnerabilidade
pessoal e social, bem como seus familiares, por meio do desenvolvimento de agdes
educativas, culturais e profissionalizantes. A sua missdo é atuar na area da infincia e da
Juventude, através dos indicadores de educagdo, cultura, profissionalizagdo e lazer, visando a
garantia dos direitos e o empoderamento social do seu publico assistido, tendo como base de
suas a¢des os principios do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e da Cultura de Paz.

Tendo em vista sua responsabilidade no que se refere aos direitos humanos de crianga
e adolescente, a instituigdo visa 4 efetivacdo desses direitos, a partir da concepgdo de
desenvolvimento integral dos/as educandos/as, uma vez que vislumbra uma sociedade justa
sob a otica da Solidariedade, Humanidade, Cooperagdo, Respeito, Unido, Compromisso,
Etica, Dedicago e da Seriedade.

Para tanto, busca ser reconhecida como uma institui¢do de trabalho solidario,
verdadeiramente preocupado com o bem-estar do proximo, que presta servigos socio-psico-
pedagogico para criangas, adolescente e jovem, através de uma agdo humanizada, tendo como
objetivo a cidadania e a integragéo desses na sociedade.

Assim, sendo uma instituigdo integrante da rede de atendimento a criangas e
adolescentes de Olinda, que desenvolve projetos na area da infancia e da adolescéncia, dentre
outros, a associagdo em tela tem sua participacdo ativa nos conselhos de direitos da crianga e
do adolescente e no de assisténcia social onde possui assento de titular. Tem sua participagdo
reconhecida em todo municipio por colaborar sistematicamente na formulacdo, na deliberagédo
e no controle das politicas publicas para esse segmento, através da assidua presenga nas
comissdes tematicas, sejam elas permanentes e/ou proviséria, nos plenos e em outras
atividades.

No que diz respeito a contribuicdo direita da entidade no combate as violagdes de
direitos humanos de criangas e adolescentes, destaca-se a execugdo do programa de
erradicagdo do trabalho infantil, que atende 40 metas do PETI por meio de convénio firmado
entre a instituigdo e a prefeitura, por intermédio da secretaria de desenvolvimento social,
cidadania e direitos humanos de Olinda. A instituigdo ainda conta com diversos Orgdos
parceiros para realizagdo das suas agles, entre elas: na esfera publica via fundo, o

CEDCA/PE, os conselhos supracitados e bancos e, na privada, bancos e demais organizagdes
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ndo governamentais que financiam e/ou apoiam projetos que visam & promogio e a efetivagio
de direitos humanos de criangas e adolescentes.

Para qualificar o combate &s violagdes de direitos na comunidade, através do
atendimento direito as criangas e adolescentes que se encontram em situagdo de
vulnerabilidade social e risco pessoal, bem como as familias, a institui¢do realizou, em 1996,
um processo de avaliagdo coletiva sobre sua atuagdo no cendrio politico, social e cultural no
municipio, que resultou na (re)adequagdo de sua metodologia de trabalho e de sua atuagfo
frente as politicas ptblicas, resultando no fortalecimento institucional, maior envolvimento e
participagdo qualificada nos diversos espagos de discussio.

Em prol dessa organizagdo (re)surgem concepgdes e instrumentos de grande valia que
balizam o fazer educativo da associagéo, sendo elas: respeito a diversidade, inclusdo social
sem distingdo. A instituicdo entende que educar € transmitir caminhos a serem descobertos e
ndo ditar os caminhos e credita que s6 através da educagio se pode construir uma sociedade

mais justa.

3.1.1 A observacio da pratica pedagégica do educador

No dia 13/12/12 foi realizada uma visita & instituigdo “A” para realizagdo da
observagdo nio participativa da pratica docente do educador junto as criangas e adolescentes
atendidas. A observagdo durou das 08h30min as 10h0Omin. Estavam presentes neste dia na
ONG 15 educandos na faixa etaria entre 08 e 13 anos que, em sua maioria, eram do género
masculino. O espago fisico da sala mostrava-se organizado para realizagdo das atividades
propostas para o dia, pois se encontrava com as cadeiras em circulo e todo material a ser
utilizado separado sobre a mesa, préximo do alcance do educador e das criangas e
adolescentes.

Ao chegar a associagdo o pesquisador foi recebido pelo educador que o levou
diretamente para sala onde iria aplicar sua atividade. Antes de entrar na sala, houve uma breve
conversa a respeito da observagéo e da agdo a ser executada por ele. Apos entendimentos, as
08h45min, o docente apresentou o pesquisador a turma e falou da participa¢do dele naquele
dia. As criangas e os adolescentes presentes ndo fizeram qualquer obje¢do e deram as boas
vindas.

Depois de feito todo processo de formalidades, o educador deu inicio a sua atividade

apresentando para as criangas € adolescentes o assunto que iriam tratar no primeiro horario da
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manhd, cujo tema foi 4 comunidade que temos e a que queremos, ja no segundo momento,
aconteceriam atividades mais ladico-recreativas.

Apos este momento inicial, 0 educador pediu para que todos sentassem em circulo e
comegou a questionar os educandos sobre como era a comunidade em que eles moravam, o
que achavam dela, como seria a comunidade ideal e como eles poderiam contribuir para que
ela se tornasse realidade. Diante dos relatos expostos pelos discentes a respeito da situagio de
seu bairro, e como todos residem na mesma comunidade, o educador dividiu a turma em
grupos, distribuiu o material necessério e solicitou que cada um debatesse sobre o que
perguntou e colocasse no papel as respostas para tais indagagdes que posteriormente eles
socializariam as produgdes. Nesse instante, enquanto os grupos trabalhavam, o educador
preparou um cartaz contendo alguns locais/responsaveis onde poderiam denunciar/informar a
situagdo da comunidade, como também encaminhar o material produzido.

Em seguida, o educador organizou a turma no formato de plendria e convidou cada
grupo para socializar seu trabalho. Dentre as respostas expostas, no que se refere a como ¢ a
comunidade, percebeu-se que a maioria dos grupos citou questdes como: “grande quantidade
de lixo, os indices da violéncia, a caréncia de espagos para brincar”. Logo, acham que a
comunidade “ndo muito legal, mas boa”. Com relagdo 4 comunidade ideal seria: limpa, com
seguranga, com diversos lugares de lazer para todos e que todos devem contribuir néo jogando
lixo nas ruas, denunciando e cobrando das autoridades mais atengio para comunidade. Cabe
dizer que durante a exposi¢do dos grupos, o educador ia anotando algo e, posteriormente as
explanagoes, fez algumas ponderagdes sobre o que citaram e depois apresentou o cartaz que
ele produziu.

Ao concluir as etapas do seu planejamento do dia, o educador acordou com as criangas
e 0s adolescentes que, como na institui¢do tem uma oficina de fotografia, iria planejar com a
coordenagdo para que todos juntos fossem aos locais citados nas apresentagdes, com o intuito
de fotografar e montar uma exposi¢fo, com o titulo: Minha comunidade é assim. E a sua? O
docente ao finalizar sua fala as 10h05min liberou as criangas para 0 momento de lazer, pois o
lanche seria servido as 11h0Omin, acordo feito corriqueiramente entre o educador e os
educandos.

Diante da observagdo realizada, nota-se que o roteiro utilizado pelo educador se baseia
na concepclo educativa Freireana, pois parte da provocagdo dos sujeitos tendo como
pressuposto a realidade local a fim de, através do fomento das potencialidades dos mesmos,
executarem intervencdes nos contextos e nas relagdes sociais que estabelecem. Ou seja, ficou

perceptivel o estimulo do exercicio da cidadania dos educandos por parte do docente quando
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ele enfatiza a necessidade dos mesmos em realizarem a agdo/reflexdo/agdo das situagdes
comunitirias postas com o intuito de contribuir para transforma-las, uma vez que a
comunidade faz parte do contexto de vida dos individuos. Entendem-se, assim, a¢des como
essas fundamentais, ndo somente para a pratica do controle social, mas para tornar os
individuos corresponsaveis pela prevencio do ambiente em que vivem.

Com relagdo ao contetido abordado pelo educador, pode-se dizer que ele utiliza
pardmetros que preconizam o direito a convivéncia comunitaria (ECA e Plano Nacional de
Convivéncia Familiar ¢ Comunitdria) para estimular os discentes a (re) pensarem sua
comunidade e como desfrutar dela em condigdes melhores para sua sobrevivéncia, e que, para
isso, lancam mdo de estratégias pedagogicas como roda de debates e aulas expositivas para
discutir a temdtica em questio. Como resultado dessas estratégias, dependendo do foco das
atividades, o educador juntamente com os discentes organizam agdes comunitdrias como

caminhada, panfletagem, palestra, etc.

3.2 A organizac¢io niio governamental “B”

Constituida formalmente no ano de 2003, a associagdo civil sem fins econdmicos tem
sede no bairro de Jatob4, RPA 05, em Olinda/PE e tem por finalidade evangelizar e lutar pela
integragfio social e defesa da cidadania. Entre seus mais variados interesses, a institui¢do visa
a proteger a familia, a mulher, a infancia, a adolescéncia e a velhice; a promogéo ¢ a execucdo
de programas, projetos e agdes direcionados para 4rea de educagdo, saide, protegéo,
recuperagio do meio ambiente e requalificagdo profissional. Também ¢ compromisso da
institui¢io zelar pelo cumprimento do estatuto da crianga ¢ do adolescente como dever de
todos, especificando-se com méxima prioridade os participantes direitos dessa entidade.

Ressalta-se que tanto sua a atuagdo no campo da assisténcia social, que ocorre
especificamente em 2001 mesmo sem personalidade juridica, quanto sua formalizacdo
juridica acontecida em 2002, surge em razdo de alguns fatores entre eles: a pouca oferta de
atendimento social a populagio com relagio as demandas do bairro e a necessidade de atender
criangas e adolescentes do programa de erradicagio do trabalho infantil da comunidade, que
no primeiro momento foi realizado em regime de parceria com outra ONG.

Assim, mesmo tendo com um de seus interesses a evangelizagdo, devido a sua
vinculagdo com uma das capelas da igreja catolica, a institui¢do desenvolve suas atividades

sobre a égide da ndo discriminagfio de raga, cor, sexo ou religido, tendo em vista que, em sua
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atuacao no campo da garantia de direitos humanos em diferentes 4reas, essa postura se
caracterizaria como uma violagfo dos direitos preconizados na legislagio vigente no Brasil.

No que se refere a politica de promogio, protecio e defesa dos direitos da crianga e do
adolescente, e enquanto componente da rede de atendimento, a entidade excuta projetos e
programas com aporte financeiro de diferentes parceiros, entre eles o conselho de direitos da
crianga e do adolescente, o qual tem acento como entidade suplente e tem participagdo
fundamental na construgdo das politicas piiblicas para esse segmento. Também sdo recebidas
doagdes de pessoas fisicas ou juridicas e da prefeitura de Olinda. A execugdo do Programa de
Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI) atende 40 metas do por meio de celebragio de
convénio entre a instituicdo e a secretaria de desenvolvimento social, cidadania e direitos
humanos de Olinda via fundos da assisténcia social e da crianca e do adolescente entre outros.

A associagdo em questdo tem destaque na comunidade em que atua por realizar
atividades s6cio-politico-culturais que objetivam e proporcionam o protagonismo juvenil. Isso
se da através do desenvolvimento do trabalho pedagégico de monitoria para os adolescentes
que atendem, bem como a articulagdo com microempresas visando a insercdo dos cursistas no
mercado de trabalho na condigdo de adolescente aprendiz.

A instituicdo “B” fomenta também a efetivagdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes contidos no ECA, a partir da sua participagdo em varias acdes cuja tematica
esteja em evidéncia como: eleigéo para conselheiros tutelares, conferéncias, foruns e demais
espagos de debates que visem a garantia dos direitos fundamentais da infincia e da
adolescéncia.

Entretanto, percebe-se que. como qualquer outra ONG comprometida com a razio
pela qual foi criada, sua atuag@o busca suprir as lacunas sociais existentes no municipio, tendo
como norte o combate as violagdes de direitos humanos, a minimizagfio das situagdes de
vulnerabilidades sociais, por meio da pratica da fraternidade, da paz, da solidariedade e da
cidadania, acreditando assim que outro mundo ¢ possivel através da educagio e da equidade

social.

3.2.1 A observagio da pritica pedagégica do educador

Para cumprimento desta etapa da pesquisa, foi realizada uma visita no dia 11/12/13, no
horério das 14h00min as 16h30min, a instituigdo para observago ndo participativa da prética
educativa a ser desenvolvida pela educadora em sala com as criancas e adolescentes. Na

ocasido encontravam-se presentes 22 discentes com faixa etaria de 07 a 14 anos, a maioria
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meninas. Notou-se que ambiente estava preparado para receber as atividades uma vez que 0s
materiais a serem utilizados (livros, A4, giz de cera, jornal e revistas usadas entre outros)
estavam distribuidos nos mais vérios espacos da sala.

A educadora recebeu o pesquisador e houve uma conversa breve sobre a observagio
ndo participativa que seria inserida na pauta do seu dia. A docente nfo fez qualquer ressalva e
de imediato conduziu o pesquisador para sua sala, a fim de dar inicio a sua pratica educativa
que comegou as 14h25min, com do cumprimento a todos e com a pergunta sobre como o0s
discentes estavam. Nesse instante percebeu-se que poucas criangas e adolescentes
responderam a indagacdo, mas os que falaram se colocaram muito tranquilamente, dizendo
que sim e contando fatos ocorridos tanto na escola quanto na comunidade.

Ap6s esse momento de “informalidade”, partiu-se para a abordagem dos conteudos do
dia. A educadora rememorou com as criangas e os adolescentes a tematica do projeto que
estavam trabalhando, um projeto intitulado: Ciranda de Livro, cuja etapa em curso era Dia
D’ler na entidade, e que o desafio do dia era vivenciar uma atividade de incentivo a leitura e a
escrita e que, para isso, contaria com a participagéo e empenho de todos, pois por se tratar de
uma ag¢fo de leitura, seria 6bvio que eles teriam que ler e, consequentemente escrever. Cabe
dizer que, na ocasido, apenas trés ou quatro criangas, num grupo de vinte e dois, se opuseram
a realizar a atividade proposta sob a justificativa de ja terem feito isso pela manha na escola.
A educadora rebate as justificativas, dizendo que eles nfio se preocupassem por que néo iriam
repetir a escola nesse sentido e apresentou para os educandos as fases de seu planejamento:
leitura do livro escolhido, escrita e ilustragdo do que achou da histéria lida e apresentagdo de
seu texto para os demais, bem como pactuou as outras agdes do dia, que foram: no primeiro
horério, iria ser desenvolvida a atividade de leitura e escrita, especificadas abaixo; no
segundo, eles iriam para o lazer e posteriormente para o lanche e depois seriam dispensados.

Logo em seguida, a educadora espalhou os livros, giz de cera e papel jornal no chio da
sala e pediu que cada um escolhesse o seu, dando-lhes as orientagdes, acima citadas, contidas
no seu planejamento e o tempo de 40 minutos para realiza¢do das duas primeiras atividades,
uma vez que a apresenta¢do ocorreria apos o término delas. Vale ressaltar que os livros
ofertados eram de diversas linguagens literarias, porém finos. Na oportunidade, identificou-se
que aproximadamente 06 criangas e adolescente da turma tinham limitagdes de leitura e de
escrita.

Cumprida as etapas de escolha, leitura, ilustragdo e sintese da histdria, a educadora
solicitou a todos que sentassem em circulo para apresentagdo das produgdes a partir do

seguinte roteiro: cada um iria dizer titulo, autor e editora do livro escolhido, mostrando os
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itens, depois socializaria verbalmente o texto ilustrado que produziu diante da leitura
realizada. As criangas assim o fizeram. Foram citando as coisas que lhes chamaram atencio
no livro e o que contribuiu para que eles escrevessem sobre o mesmo. A educadora, ao longo
das apresentagdes, ia fazendo algumas consideragdes dos escritos e correlacionando as
histérias com o perfil da turma, questionando os alunos sobre o que isso tem/tinha a ver com a
vida e a comunidade deles e o que eles acham disso. Observou-se que alguns discentes se
colocavam de forma timida, ndo por estarem se expressando para a educadora e seus colegas,
pois se notou uma relagdo de confianga entre as partes, mas pela minha presenca e pelas suas
dificuldades de expressdo.

Concluidas todas as apresentagdes, a educadora perguntou as criangas o que acharam
da atividade e a maioria disse ter gostado, que foi “legal”, “bom”, “massa”. A educadora
assim encerra a atividade, lembra-os das responsabilidades com o material a ser utilizado e os
libera para a atividade de lazer (jogos e brincadeiras variadas) e para o lanche.

Entre as questdes observadas com relagdo & pratica educativa da educadora
identificou-se que a atividade desenvolvida revela ser uma agfio que colabora com a educagio
formal visto que tem como prerrogativas o incentivo a leitura e a escrita e busca assim suprir
um déficit educacional deixado pela escola, que se atenta somente aos contetidos e nfio a
ressignificagdo dos saberes, visivel no exercicio da atividade praticada pelos educandos.

No que se refere as percepgdes acerca do fazer pedagdgico observado pode-se destacar
a diversidade dos géneros dos livros utilizados, a metodologia adotada e sua correlagdo dos
textos, feita pela educadora, com a vida social dos discentes, evidenciando dessa forma a
funcdo da leitura na construgdo de individuos mais compenetrados com a sociedade. Ou seja,
ndo ficou visivel a pratica da leitura por si s6, mas a leitura como meio de fomento e de
instrumento que dialoga com a leitura de mundo, visto que a didatica desenvolvida foram

aulas expositivas, produgdo de textos e plenaria de debate.

3.3 Pontos convergentes entre as ONGs

Durante todos os momentos de observagdo nas organizagdes ndo governamentais em
tela, foram identificadas, a partir da visualizagdo e das conversas realizadas, algumas questdes
em comum entre elas, as quais estdo destacadas abaixo. Para ndo perder de vista esses pontos
convergentes, foi utilizado o didrio de campo, instrumento previsto para pesquisa, para
registrar as percepgdes que serdo apresentadas em linhas gerais. Vale ressaltar que tais

conclusdes s6 foram possiveis diante da colaboragdo dos coordenadores das institui¢des a
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partir do fornecimento de informagdes que se somaram ao movimento de identificagdo

supracitado na qual chega-se a seguinte constatagéo:

a)

b)

¢)

d)

Os ambientes sdo propicios para uma aprendizagem integral, coletiva, uma vez que
ndo sfo setorizados, “dispensando” assim a rigidez das formalidades contidas na
maioria das unidades de educagfio formal. Isso porque as criancas e adolescentes
transitam nos espagos das ONGs tranquilamente com a consciéncia do que podem e
ndo devem fazer, deixando refletir assim o sentimento de alegria, de estar em um

ambiente familiar.

As regras sdo construidas coletivamente e sdo elementos que normalizam as relagdes
diariamente, intituladas como contrato de convivéncia nelas estdo contidas questdes
como: respeito a fala e ao pensamento do outro, aos horarios; manter o espaco limpo e
organizado; néo falar palavrdes; participar das atividades, entre outras. Ressalta-se que
as criangas e adolescentes, durante o processo de adaptagdo e de permanéncia nas
ONGs, sdo informadas e relembradas constantemente das normas existentes na

instituigao.

A didatica tem como norte a adogdo da metodologia de trabalho com projetos, ou seja,
as acdes sdo planejadas a partir de assuntos que estejam em evidéncia na sociedade,
bem como de interesses dos educandos. Os contetidos sfo organizados num formato
de oficinas temdticas, que t&m inicio, meio e fim. No seu planejamento contém itens
como: agdo (o que pretende fazer), objetivo (o que se espera alcangar), prazo (tempo
estimado), metodologia (como vai ocorrer), conteudo (o que se pretende trabalhar) e
recurso (0 que vai precisar para executar). A didética é fundamentada em aspectos que
visam & emancipacdo das criangas e adolescentes, pois ¢ dialdgica, critica e dialética e

fomenta uma intervencdo direta por parte dos mesmos na sua comunidade.

O planejamento ¢ um momento de construgfo coletiva, que acontece bimensal ou a
depender do periodo de execugdo de cada projeto, onde se apresentam as ideias e as
reais possibilidades de se desenvolver tais atividades. Tem a inten¢do de que todos
participem e se envolvam, a fim de que colaborem com o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, ficando sob a responsabilidade do educador a condugio

do processo de ensino aprendizagem junto as criangas e adolescentes a partir do
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nstrumento pedagégico distribuido pela institui¢do; do pessoal de apoio dar suporte
as atividades pedagdgicas, visto que sdo entendidos também como educadores ¢ do
coordenador garantir a estrutura necessdria para a execugéo do planejamento. Vale
frisar que o educador tem a preocupagio de apresentar sempre seu planejamento do
dia para os educandos por entender que é um ato que facilita o desenvolvimento das
agdes pensadas como também tem a consciéncia de que ele ndo ¢ um instrumento

cristalizado.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢ uma normativa indispensavel para a
institui¢o, pois orienta o planejamento e a execucdo das agdes a serem realizadas. Os
educadores utilizam como pardmetro para as atividades de complementagdo a
educagdo escolar, ou seja, adotada como ferramenta balizadora do seu fazer educativo
porque busca, através da mesma, garantir e implementar os direitos das criancas e
adolescente, visto que tem a prerrogativa do reconhecimento dos educandos como
sujeito de direito, como pessoa em desenvolvimento, sobretudo porque

merecem/devem gozar de todos os direitos fundamentais preconizado no ECA.

3.4 Pontos divergentes entre as ONGs

Do mesmo modo que foram observados alguns pontos convergentes na pratica

pedagdgica aplicada nas organizagdes ndo governamentais pesquisadas também foram

identificados pontos divergentes seja no fazer educativo, seja nos mecanismos que dio

suporte ao mesmo, entre eles estio:

a)

b)

A institui¢do “A” possui suporte técnico tanto para a elabora¢do do planejamento, do
monitoramento e da avaliagdo de seu plano de agdo quanto para acompanhamento

semanal das atividades pedagdgicas, suporte esse que a instituigdo “B” ndo desfruta.

O espago fisico da institui¢iio “B" é mais propicio para atividades pedagdgicas ludico-
recreativas, pois possui uma ampla drea externa e um saldo, ja a instituigdo “A” conta
com diversas salas para realizagdo de atividades que necessitem de maior

concentragdo. Cabe citar que as duas estruturas possibilitam a realizagdo de atividades

em grupo.
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¢) A diversidade de agdes pedagdgicas desenvolvidas pela ONG “A” ndo condiz com a
realidade da ONG “B”. O fator que evidencia essa diferenca e limita a oferta de
atividades € o (co)financiamento dos projetos pedagogicos. E importante ressaltar que
a falta de recursos financeiros desencadeia todo um processo de limitagdes na
realizagdo do trabalho social, politico e cultural que a instituigio executa, pois
interfere diretamente na contratagdo de recursos humanos, na compra de alimentago,
de material didatico e na manutencdo predial, bem como nas articulagdes

institucionais, a fim de discutir as politicas publicas para infincia e para adolescéncia.
3.5 Respostas dos questionarios aplicados aos educadores

Instrumento indispensdvel para andlise do objeto desta pesquisa, a pratica pedagégica
nas ONGs, os questionarios foram aplicados a 04 educadores sociais, sendo 02 educadores de
cada organizagdo durante 02 dias e em momentos separados.

Com o intuito de obter respostas de questdes que dizem respeito a compreensio tanto
do trabalho realizado pela institui¢do quanto da pratica cotidiana do educador, foi utilizado
um questionario com 10 perguntas sobre 04 itens considerados relevantes para uma mudanga
significativa no comportamento dos educandos por meio da educagdo ndo formal, que sdo:
planejamento; emancipagao; ensino-aprendizagem e direitos das criangas e dos adolescentes.

Assim, abaixo encontram-se as respostas dos questiondrios dos educadores sociais de
acordo com cada item supracitado e em seguida a discussdo acerca da praxis pedagdgica

analisada.
3.5.1 Respostas dos educadores

a) Planejamento
Como vocé planeja suas atividades para trabalhar com as criangas e adolescentes? Comente.
Instituicdo “A”
Educador 01 — De acordo com as atividades quem vem do PETI, junto com a equipe técnica e
pedagogica do programa e planejo com a equipe e toda equipe da entidade.

Educador 02 — De acordo com a tematica especifica. Trazendo de forma ludica os artigos do

ECA.
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Institui¢io “B”

Educador 01 — De acordo com a idade, pois trabalhamos com uma turma mista de 7 a 16 anos
e preciso encontrar caminhos para que todos consigam realizar as atividades propostas pelos
projetos que executamos.

Educador 02 — De acordo com o projeto do momento, nés educadores e dirigentes da

instituicdo nos reunirmos para definir todas as atividades.

E perceptivel que as atividades sdo planejadas de acordo com o tema gerador de cada projeto
a ser desenvolvido, esse ato acontece no coletivo e sio levados em consideragio alguns
critérios para tal, tais como: o ludico, a faixa etdria, os assuntos abordados, bem como as
orientagdes dos colaboradores internos e externos. Os critérios postos, entre outros, sdo
entendidos como aspectos relevantes para a facilitagdo de um pensar pedagégico que deseje
minimizar as lacunas sociais, sobretudo quando se est4 condizente com as realidades, pois o
plangjamento ¢ um momento importante para as ONGs, uma vez que trabalham com a
metodologia de projetos e esses, na sua maioria, sdo de intervengdo social. Nesta perspectiva,
compreende-se aqui o planejamento com instrumento facilitador da aplicagdo das agdes
idealizadas e que no desenvolvimento das atividades propostas ndo cabe ao mesmo o
engessamento nem cristalizagdo das etapas a serem vivenciadas, pois contradiz sua fungio

que ¢ de “sistematizar as ideias” e de nortear sua execug?o.

b) Emancipacio

1. Vocé acredita que a pratica pedagogica desenvolvida pela instituicio € uma

possibilidade de emancipagdo das criangas e adolescentes? De que forma?

Instituiciio “A”
Educador 01 — Sim. Porque enxergamos e vivenciamos a mudan¢a de atitude em seu

cotidiano.

Educador 02 — Sim. Mostramos a eles que existem muitas outras coisas, além do que as que
eles tém acesso. Motivamos sempre a buscar o melhor, de forma melhor.

Instituicsio “B”

Educador 01 — Sim, pois trabalhamos com projetos de ética e cidadania visando tornar nossas

criangas e adolescentes em cidaddos criticos.
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Educador 02 — Sim. Incentivamos projetos e sonhos lembrando o papel de cada um na

sociedade e familia.

Sendo consenso de que a referida prética possibilita a emancipagio das criangas €
adolescentes, fica evidente a preocupagio dos educadores com a questdo em curso, pois
parece que o pano de fundo das agdes visa tornd-los sujeitos ativos, cientes das situagdes
sociais e capaz de promover intervengdes. Para isso, o foco das atividades é o empoderamento
dos educandos sobre seus direitos e o exercicio da cidadania com vistas a seu protagonismo.
Sobretudo quando se compreende o estégio de protagonista como a base para a emancipagio
ou vice-versa. Assim, nota-se que a afirmagdo de Santos (2001) cabe bem ao processo de
emancipagdo trabalhado pelas ONGs, pois se postula que este seria o processo de superagdo

de uma ordem social, de um sistema consolidado. Seria sair do estado de tutela, libertar-se.

2. Vocé acredita que seu fazer educativo possibilita desenvolver suas atividades na

instituigdo visando & emancipagfo das criangas e adolescentes? Justifique.

Instituicdo “A”

Educador 01 — Sim. Por que desenvolvo atividades pensadas na garantia dos direitos, através
do trabalho artistico e cultural chegando até a comunidade e familia.

Educador 02 — Sim, pois antes de trabalharmos com as criangas, adolescentes é feito um
estudo e formagdo com os educadores. Assim aperfeicoando na pratica e fortalecendo a

autoestima.

Instituicio “B”

Educador 01 — Sim, pois trabalho para promover a autoestima e o protagonismo das criangas e
adolescentes desta institui¢do.

Educador 02 — Sim. Somos orientados pelo apoio pedagodgico que possibilita-nos um

conhecimento satisfatorio para exercer essa fungéo.

Percebe-se a consciéncia, por parte dos educadores, da responsabilidade de suas agées junto
as criangas e aos adolescentes e sua contribui¢do no processo de formagdo e de emancipagéo
dos discentes uma vez que se reconhece como parte importante nesse processo que corrobora,
ndo somente com o crescimento pessoal e social dos individuos com quem trabalham, mas

também com as potencialidades dos docentes. Identifica-se também que seu fazer educativo
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busca uma formagdo humana perante a valorizagio da vida, da troca de experiéncias e da
vivencia da sua cultua. Esse fazer tem base na LBD quando no revela que a educagdo €
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana [...]. nos respeito a

liberdade e apreco a tolerancia; valorizagdo da experiéncia extra-escolar e nas praticas sociais.

3. Como vocé verifica a emancipagdo das criangas e adolescentes com as quais trabalha

na institui¢do? Comente.

Instituicio “A”

Educador 01 — Uma melhor relagdo com o préximo, respeito a diferenca, boa participagio em
campanhas educativas internas e externas.

Educador 02 — Proatividade, a busca pelo novo, questionamentos e a propria mudanca de

comportamento dentro da entidade.

Instituicdo “B”

Educador 01 — Quando eles se colocam diante de atividades em piblico e precisam eles
mesmos tornar as discussdes que exigem autonomia, confianga e conhecimento.

Educador 02 — A caminhada estd no inicio criangas com baixo desenvolvimento escolar,
nenhuma orientagéo familiar e problemas diversos tendem a demorar um pouco na aceitagio

dos seus deveres.

Questdes que contribuem com o processo emancipatério parecem permear as atividades
desenvolvidas pelos docentes nas ONGs, pois o0 respeito, a participagdo, a proatividade, a
autonomia, a confianga, entre outros, sdo fatores compreendidos como constituintes de uma
educagdo social que busca a atuacdo e a transformacio de realidades coletivas e/ou
individuais, pois segundo Gohn (2010) a educagfo social ¢ uma possibilidade de dar respostas
as novas necessidades educativas do mundo contemporineo porque ela é menos rigida e sem
formalismo. Nota-se assim que o mecanismo que torna visivel essa emancipagio é a mudanga

de atitude das criangas e adolescentes.

¢) Ensino-aprendizagem
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1. Vocé acredita que a pratica pedagégica desenvolvida pela instituigdo contribui com o
processo de ensino-aprendizagem das criangas e adolescentes que atende? De que

forma?

Instituicdo “A”

Educador 01 — Sim. Porque as mesmas passam a conhecer melhor a comunidade em que
moram, quebram os preconceitos que existe da propria localidade e comecam a terem um
olhar diferenciado.

Educador 02 — Acredito que sim, pois ¢ possivel notar o avango que as criancas vém dando ao

longo do tempo que permanecem aqui.

Instituicao “B”

Educador 01 - Sim, pois as atividades desenvolvidas estdo todas voltadas para o incentivo a
leitura e escrita que por sua vez ajuda no processo de ensino-aprendizagem de todos.
Educador 02 — Sim. Tentamos fazer uma boa apresentagio dos trabalhos com uma linguagem
simples e suave para que mesmo a mais dificil das criancas se interesse pelos temas

escolhidos e desenvolvidos na entidade.

A partir das respostas apresentadas, mesmo sendo consenso a contribui¢io dada ao processo
ensino-aprendizagem, constata-se a insuficiéncia de elementos para tecer maiores observagdes
sobre as mesmas. Mas por se tratar de uma educagdo ndo formal que visa a complementar a
escola, parece que essa contribuigdo se da pela via da orientagdo dos saberes sociais sob a
Otica da garantia dos direitos. Essa pratica, a partir de nosso entendimento, esteia-se em Gohn
(2010), pois designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e produgdo dos
saberes, que envolve organizagdo/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim

como uma multiplicidade de programas e projetos sociais.

2. Vocé acha que seu fazer educativo colabora com o processo de ensino-aprendizagem

das criangas e adolescentes com os quais trabalha? Justifique.

Instituicdo “A”
Educador 01 — Sim. Porque busco sempre desenvolver atividades que desperte uma forma

prazerosa nos educandos.
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Educador 02 — Com certeza, contribui e influir diretamente, pois acabamos nos tornado
“espelho” para eles. Um elemento que nos mostra esse dado é o avango no nivel do intelecto

deles.

Instituicio “B”

Educador 01 — Sim, pois procuro sempre desenvolver nas criangas e adolescentes seu senso
critico, participativo e a sua autonomia.

Educador 02 — Sim. Abordamos assuntos atuais vivenciados por eles ou seus familiares,

encontrando todos juntos uma melhor maneira de encarar as dificuldades de cada um.

Observa-se que o processo ensino-aprendizagem no fazer educativo dos educadores esta
pautado enquanto estratégia de complementagdo a a¢do educativa da escola e que vai além da
educagdo formal a partir do momento que consideram o prazer, o exemplo, a autonomia e o
desafio enquanto aspectos colaboradores para aquisicido e/ou aprimoramento das
aprendizagens. Infelizmente, poucas questdes como essas sdo levadas em consideragdo por
parte de alguns professores tradicionais. Isso nos faz constatar que o entendimento de Freire
(1996) necessita ser colocado em evidéncia quando diz que néo existe docéncia sem discéncia

e que a tarefa do docente néo € apenas ensinar conteudos mas também ensinar a pensar.

3. Como vocé verifica a aprendizagem dos conteudos pedagdgicos trabalhados com as

criancas e adolescentes? Comente.

Instituicido “A”

Educador 01 — Através das mudangas em seu cotidiano, e uma melhor participagdo da familia,
no envolvimento comunitario, nas ag¢des e reunides.

Educador 02 — Durante as atividades, por exemplo: construcdo de livros teméaticos, maquetes,

desenhos, nas falas e conversas nos intervalos das atividades.

Instituicio “B”

Educador 01 — Com conversas, informagdes que sempre acontece antes de irmos para a sala
realizar as atividades do dia.

Educador 02 — Na maioria absorve com bastante facilidade e até nos surpreende com

colocagdes no dia a dia da instituicdo.
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No que se refere a essa questfio, fica notério que a verificago acontece diante da observagio
do comportamento e da mudanga de atitude das criangas e dos adolescentes nio somente no
espago da ONG, mas nos ambientes externos. A identificacio se concretiza através das
posturas adotadas pelos educandos sejam elas em conversas, na participagéo das atividades e
na sua compreensdo do que se estd discutindo, ou seja, confirma-se a aprendizagem a partir
das relagdes sociais estabelecidas no cotidiano e como os discentes se portam frente a elas. No
que se refere & aprendizagem significa dos conteudos ndo hé maiores subsidios para concordar

ou discordar das respostas apresentadas.
d) Direitos assegurados

1. Vocé acredita que a pratica pedagdgica desenvolvida pela instituicio assegura os

direitos das criangas e adolescentes preconizados no ECA? De que forma?

Instituicdo “A”
Educador 01 — Sim. Porque nas nossas atividades buscamos efetivar os direitos das criancas e
dos adolescentes.
Educador 02 — Dentro da entidade os direitos deles sfio assegurados, alimentacéo, educagio,

lazer etc. os provocamos para cobrarem esses direitos fora da entidade.

Instituicido “B”

Educador 01 — Sim, pois tudo que é realizado pela instituigdo ¢ elaborado com base nos
direitos e deveres das criangas e adolescentes.

Educador 02 — Sim. Com o trabalho diario, exemplo na comunidade, incentivamos todos a

participarem dessa luta em busca de mais conhecedores de seus direitos e deveres.

Nota-se que o Estatuto da Crianga do Adolescente é parte indissocidvel e também norteadora
da pratica pedagogica das institui¢des, uma vez que as respostas acima apontam o exercicio e
a garantia dos direitos fundamentais estabelecidos no ECA, por meio da preocupagdo com
atividades que busquem assegurar tais direitos, nos revelando também a compreensido dos
educadores e a desmistificacdo do entendimento que a maioria da popula¢do tem sobre o
estatuto de que “é uma lei que s6 contempla direitos” e ndo deveres das criangas e dos
adolescentes. Cabe dizer que 0 ECA normatiza a funcionalidade das instituigdes que realizam

atendimento socioeducativo a criangas e adolescentes.
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2. Vocé acha que seu fazer educativo assegura os direitos das criangas e adolescentes

preconizados no ECA? Justifique.

Instituicdo “A”
Educador 01 — Sim. Porque quando desenvolvemos as atividades artisticas e culturais
garantimos os direitos das criancas e dos adolescentes.

Educador 02 — N#o respondeu.

Instituicio “B”

Educador 01 — Sim, pois procuro sempre trabalhar de forma conscientizadora de modo a
formar cidaddos consciente de seus direitos e deveres na sociedade.

Educador 02 — Sim. Sempre participo de capacitagdes para estar bem informada e poder

cumprir meu dever com consciéncia e vontade.

Percebe-se que os educadores possuem a consciéncia da necessidade de, em sua pratica, fazer
por onde garantir tais direitos e que precisam utilizar as mais variadas estratégias didaticas
para isso, mas somente no campo dos direitos fundamentais, pois sdo profissionais (os
pesquisados) que lidam diariamente apenas com o viés da educagdo complementar social,
especificamente com a garantia dos direitos fundamentais preconizados no ECA. Eles estio
ligados a ONGs que sdo operadoras dos eixos da promogdo e do controle social do sistema de
garantia de direitos do publico em questdo. Ou seja, assegura quando planejam/desenvolvem
atividades, no seu campo de atuagdo, que fomentem a satde, a educacfo, a cultura entre
outros direitos, mas tem tenha, sobretudo a égide dos direitos fundamentais garantido na

Constituicéo Federal.

3. Como vocé verifica que os direitos das criangcas e adolescentes estdo sendo

assegurados na institui¢do? Comente.

Instituicdo “A”
Educador 01 — Sim, com atividades na comunidade, atividades com as familias.
Educador 02 — No dia a dia se estd sendo assegurado a alimentac¢@o de qualidade, a estrutura

da casa, os movimentos de lazer, os conteudos trabalhados, na disciplina.

Instituicdo “B”
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Educador 01 — Sim, pois os projetos realizados pela institui¢io estdo todos voltados para a
garantia destes direitos.
Educado 02 — Sempre alerta. Debatendo sobre acontecimentos didrios que muitas vezes sdo

corriqueiros, mas se ndo discutidos e direcionados se tornardo um problema futuro.

Diante das respostas expostas, pode-se dizer que a verificacdo acontece a partir do momento
que as criangas e adolescentes participam, com compromisso, das agdes articuladas, tanto
pelas institui¢des quanto pelos educadores, que envolvem a familia, a escola e a comunidade
haja vista que requer dos sujeitos por em prética os contetdos aprendidos nas ONGs nos
espagos articulados acima citados. Assim, nota-se que as organizagdes nido governamentais
por terem a compreensdo do principio da prote¢éo integral tanto para promover quanto para
assegurar tais direitos langam méo do mecanismo balizador que é o ECA, uma vez que ele é
claro sobre a responsabilidade da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico, para elaborarem os planos de agdes, pois os mesmos tém como fio condutor a
contribui¢do na formacdo de sujeitos mais conscientes por meio do conhecimento e da luta

pela pratica dos seus direitos.

3.6 Anilise da pratica pedagégica das ONGs

Durante as visitas realizadas, o objetivo foi aplicar os questionarios aos educadores e
coordenadores, fazer a observag@o da prética pedagdgica do educador e identificar maiores
informagdes para a pesquisa através das conversas com os coordenadores e da observagio das
agdes executadas. Os dados foram registrados no nosso diario de campo. Pode-se perceber
que a pratica pedagdgica aplicada nas organizagbes ndo governamentais tem base na
concep¢do de educagdio progressista, visto que se estrutura na (co)relagdo entre o
conhecimento sistematizado e o empirico, por meio de sua mediagdo, no estimulo da
criticidade e da reflexio dos educandos com vistas ao exercicio de seu protagonismo e na
transformacéo social, pois tem como foco de suas agdes a interveng¢do na familia ¢ na
comunidade.

Contudo, nota-se que a pratica pedagdgica em discussdo é um trabalho socioeducativo,
uma vez que relaciona questdes sociais, como convivéncia comunitéria e o reconhecimento de
sua cultura; a formag@o para a cidadania, através da consciéncia de seu papel na sociedade; a
participacdo ativa enquanto corresponsavel pelo bem comum; e a complementacdo do ensino

escolar no que se refere o exercicio continuo da leitura e da escrita. Desse modo, constata-se
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que essa pratica efetiva o art. 58 da lei 8.069/90, pois a mesma preconiza que: “no processo
educacional respeitar-se-d0 os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto
social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e 0 acesso as
fontes de cultura”. Processo este que se consolida a partir da adogdo de metodologia de
trabalhar com projetos.

Nessa perspectiva, considerando que a crianga e o adolescentes tém direito a educagio,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa bem como o preparo para o exercicio da
cidadania, como estabelece o art. 53 do ECA, observa-se que as vivéncias educativas
compartilhadas nos espagos de educagfio ndio formal, nesse caso nas ONGs pesquisadas,
enfatizam aspectos importantes na construgdo de sujeito melhor, pois consiste numa pratica
voltada para um curriculo que visa ao desenvolvimento humano, cujas concepgdes
norteadoras sdo: o empoderamento dos direitos humanos; a valorizagio da vida; e o
fortalecimento dos vinculos familiares, tendo como eixo das a¢des realizadas o aprender a ser
(quem sou eu, de onde venho e o que me mobiliza para modificar minha realidade) e o
aprender a conviver (como interajo com as pessoas na comunidade e qual beneficio isso traz
para todos). Ressalta-se que essas concepgdes € eixos exercem, em conjunto com outras
realidades, um papel significativo na aprendizagem de conteudos que necessitem dos fazeres
educativos da familia, da comunidade e da escola.

Entretanto, diante das observagdes feitas sobre a pratica pedagdgica em tela,
identifica-se que ndo se trata de uma “nova educac¢o”, pois a Historia j4 nos contempla com
diversas abordagens, mas sim de uma estratégia educativa baseada em Tavares (2007, p. 63)

quando se retrata a educagdo moderna visto que:

Estd embasada nas novas especificagdes, ou seja: ela deve prover uma educagio
universal, precisa imbuir os educandos de motivagdo para um aprendizado
permanente, conciliando teoria e pratica; deve ser acessivel a todos, seja para
pessoas esclarecidas ou para as que ainda ndo tiveram acesso a uma educagfo;
precisa comunicar conhecimento como uma substancia; ndo deve ser monopdlio das
escolas, ela precisa permear por toda a sociedade.

Desse modo, facilmente visualiza-se o legado de esforgos exercidos cotidianamente
por todos que compdem as organizagdes ndo governamentais, no que concerne ao combate
das violagdes de direitos, a efetivagdo do ECA e a busca pela melhoria da qualidade de vida
das criancas e dos adolescentes que atendem. A todo instante, ora através do didlogo
constante com os educandos, ora por meio da participagdo nos espagos de deliberagdo das

politicas publicas voltadas para esse segmento, ha discussdes sobre suas posturas frente ao
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processo formativo das criangas e dos adolescentes, bem como revisitam conceitos com
relag@o as suas atribuigdes enquanto operadores do sistema de garantia de direitos, sobretudo
porque visam a romper com paradigmas sociais, educacionais e politicos que discriminam a
pratica pedagdgica desenvolvida pelos espagos de educagdo néo formal.

Sendo assim, enquanto prética que busca a emancipagio de criancas e adolescentes,
que estdo em sua maioria em situagdo de vulnerabilidade social e com seus direitos violados,
através da oportunidade de vivenciarem seus direitos fundamentais diariamente sob a ética da
autonomia, do protagonismo e da concep¢do de humanizagio, solidariedade, coletividade,
participagdo e bem-estar social, verifica-se que os fazeres educativos das ONGs estio
desprovidos de aspectos desagregadores que ndo subsidiam uma educacdo transformadora,
como: o preconceito, o racismo, a homofobia, a intolerdncia religiosa, cumprindo, dessa
forma, o que preconiza o artigo 5 do ECA, que diz que nenhuma crianca ou adolescentes sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia crueldade e
opressio.

Portanto, fica evidente que as organizagdes ndo governamentais, através da aplicagio
de sua prética pedagégica, concretizam a concepgdo de Freire (2003, p. 42 - 44) a partir do
seu entendimento de que “a praxis, porém, é a reflexdio e agdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superagdo da contradi¢io opressor-oprimido™ e
que “ndo haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva [...], capaz de desfia-
lo; como também néo haveria agéio humana se 0 homem néo fosse um “projeto” [...], capaz de
captar a sua realidade, de conhecé-la para transforma-la”. Desse modo, ¢ possivel uma
formagdo critica as pessoas que desfrutem dessa pratica e sua preocupacio com a justica

social, bem como a garantia dos direitos humanos.
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CONSIDERACOES FINAIS

E evidente no campo da educagéio que instituigdes de ensino formal vém esbarrando
diariamente com as “novas” modalidades educacionais postas na sociedade e que isso se da
pelo fato de estarem atreladas e limitadas a um curriculo pedagdgico cristalizado e
conteudista, comprometendo assim o seu fazer educativo por “néio conseguir enxergar” que o
processo de ensino aprendizagem acontece paralelo, e se fortalece também, por meio dessas
concepgdes que em suas esséncias lidam com situagdes e realidades culturais, sociais que
ultrapassam os portdes da escola.

Sendo assim, € preciso pensar uma educagdo que proporcione ao individuo sua
consciéncia politica-social e que tenha a prerrogativa de construgio e/ou contribui¢io para a
transformagéo social a partir do seu empoderamento, sob a égide de fortalecé-lo no que diz
respeito a uma participagdo ativa e critica na sociedade, por meio da pratica pedagogica. E
essa a razdo pela qual as organizagdes ndo governamentais vém desenvolvendo seu trabalho
em dois campos essenciais em prol de uma sociedade mais justa: educagdo e assisténcia
social. Dito isso, percebe-se também que as ONGs vém, em parceria com os demais atores
sociais, se esforcando durante décadas para romper com o "assistencialismo" e imprimir um
novo cendrio na sociedade, cendrio esse que tem como base a garantia de direitos humanos,
em especial para criangas e adolescentes.

Entretanto, no que se refere ao alcance deste estudo, a partir dos objetivos propostos
pela pesquisa, compreende-se que o mesmo foi satisfatorio por apresentar questdes poucas
discutidas tanto no campo do conhecimento empirico quanto no cientifico, ente elas: a
contextualizag@io do processo histdrico das organiza¢des ndo governamentais, sobretudo como
institui¢do de educagio nio formal, de socializagfio de diversos saberes, de possibilidade de
estreitar os vinculos entre a educagfio e o social; a pratica pedagdgica como instrumento de
emancipacdo, sob a dtica das abordagens educativas tradicionais e progressistas com o viés do
protagonismo, da autonomia e da emancipagdo como relagdes intrinsecas de um fazer
educativo diferenciado, realizando por ultimo uma reflexdo acerca da pratica pedagdgica
aplicada nas organizagdes ndo governamentais de Olinda sob a égide do perfil das mesmas, do
fazer educativo do educador social e dos pontos que convergentes e divergentes entre elas,
fazendo uma relag&o com o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Diante do exposto, nota-se a compreensdo por parte dos colaboradores das ONGs de
que pratica pedagdgica é um conjunto de agdes educativas que sdo desenvolvidas dentro e

fora do ambiente educacional, seja ele formal ou nfo formal, que visa & contribuigdo na
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obtengdo e/ou aprimoramento do conhecimento do sujeito. Assim, pode-se dizer que o fazer
educativo das organizagdes ndo governamentais de Olinda, como espago de educagiio nfo
formal, tem conseguido ndio somente esse feito, mas ir além da proposta de transferir
conhecimento, pois leva em consideragfio os saberes trazidos pelas criangas e adolescentes a
seu espaco ¢ tem como base para elaboragdo de seus planos de acfio a realidade familiar,
comunitédria e escolar dos sujeitos, com vista a assegurar os direitos garantidos na legislagéo.
Ou seja, a luz do Estatuto da Crianga e do Adolescente busca-se uma educagdo complementar
a escolar e que direcione suas agdes para a pratica social fundamentada em praticas de
solidariedade, de cidadania e principalmente do reconhecimento do outro como sujeito
possivel de mudangas em razio do bem-estar da humanidade.

Diante dos resultados supracitados com relagéio & andlise da pesquisa, pode-se dizer
que a mesma teve suas limitagdes no campo da fundamentagéo teérica no ato da coleta dos
dados e de informagdes/discursos repassadas tanto pelos coordenadores quanto pelos
educadores, situagdo essa que resultou, muitas vezes, na insuficiéncia de elementos que
contribuissem com a nossa reflexdo acerca do fazer educativo desenvolvido pelas
organizagdes ndo governamentais, bem como os conceitos que utilizam para orientar a pratica
pedagdgica. Ressalta-se que os principais resultados da andlise se baseiam a partir do
referencial tedrico utilizado para fundamentar nossa reflexdo, pois se percebeu que o fazer
praticado tem forma académica, mas os praticantes nio possuem o minimo do conhecimento
cientifico sobre ele. Espera-se, assim, que este estudo contribua para realizagio de outros
estudos que venham corroborar com a difusdo das praticas populares de educagdio com vistas
a aproximar, cada vez mais, essa pratica do saber cientifico/académico, mas que, sobretudo,
essa aproximagdo esteja norteada pelo respeito a coletividade, pelo saber popular e pautado na
experiéncias de vidas dos sujeitos envolvidos, pois sdo esses aspectos que tornam o fazer
pedagégico das ONGs prazeroso colaborador para uma transformagéo social.

Conclui-se, assim, que, com a realizagdo desta pesquisa, os profissionais de educagfo
em geral, especialmente os operadores do sistema de garantia de direitos, fomentem
momentos de reflexdio acerca de questdes como a pratica pedagogica desenvolvida nos
espagos de educagdo ndo formal e as estratégias educativas para efetivacdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente, a fim de possibilitar um movimento em prol da promogio, prote¢io
e defesa dos direitos, bem como controle social das politicas publicas educacionais e sociais
referentes a infincia e 4 adolescéncia. Assim serd possivel estreitar os vinculos entre as
institui¢des que desenvolvem tanto a educagio formal quanto a nio formal, com o intuito de

exercitar o fazer e o refazer de uma préxis pedagogica inclusiva que proporcione aos sujeitos
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sua autonomia, seu protagonismo e sua emancipagio e lhes instigue o desejo de ousar e de
criar perante uma sociedade excludente, injusta, racista, homofdbica e preconceituosa, mas
que, sobretudo, vise & melhoria da qualidade, a transformagdo de vidas e a equidade social

entre os seres humanos.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

35

ANTUNES, Celso. Professores e professauros: reflexdes sobre a aula e praticas pedagogicas

diversas. 2* Ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

ADORNO, Theodor W. Educaciio e emancipagio. Tradugio Wolfgang Leo Maar, Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ASSEMBLEIA DAS NACOES UNIDAS. DECLARACAO UNINERSAL DOS
DIREITOS DA CRIANCA. Aprovada, por unanimidade, em 20 de novembro de 1959,

BRASIL. ECA, Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. Lei 8.069/1990, Ministério da
Educagdo — Gabinete do Ministro, Brasilia, 2005.

LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Lei 9.394/1996, Rio
de Janeiro: Ed. Lamparina, 2008.

CRFB, Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Organizador:
Alexandre de Moraes. Sdo Paulo: Ed. Atlas, 2009.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: O que é, como se faz. Sio Paulo: Ed. Loyola, 1998.

BAZILIO, Luiz Cavalieri e KRAMER, Sonia. Infincia, educagio e direitos humanos. 2.
Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BARBOSA, Leticia Rameh, 1948. Movimento de cultura popular: impactos na sociedade

pernambucana. Recife: Ed. do autor, 2009.

BENZAQUEM, Julia Figueredo, 1982. A socializa¢io para cooperacdo: uma andlise de
pratica de educagdo ndo formal. Recife: Bagago, NUPEP, 2007.

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagégica. 4. Ed.

Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2010.



56

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. A presenca da pedagogia: métodos e técnicas de agio

socioeducativa. Sdo Paulo: Global: Instituto Ayrton Senna, 1999.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida. Uma nova compreensio cientifica dos sistemas vivos. Sio
Paulo: Cultrix, 1996.

COUTINHO, Joana. As ONGs: origens e (des)caminhos. Sio Paulo, sd. Disponivel em:
www.pucsp.br/neils/downloads/v13 14 joana.pdf Acessado em 18/12/2012.

DEMO, Pedro, 1946. A educagio pelo avesso: assisténcia como direito e como problema. 2

ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colegdo Leitura).

. Paulo. Pedagogia do Oprimido. 47. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2005.

GOHN, Maria da Gléria. Protagonismo da sociedade civil: movimentos sociais, ONGs e

redes solidarias. 2. Ed. S&o Paulo: Cortez, 2008. (Colegdo Questdes de Nossa Epoca; v. 123).
, Maria da Gléria. Educacio niao formal e o educador social: atuagiio no
desenvolvimento de projetos sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2010. (Cole¢do Questdes de Nossa

Epoca; v. 1).

» Maria da Gloria. Movimentos sociais e educagiio. 7. Ed. Sdo Paulo: Cortez,

2009. (Colegéo Questdes de Nossa Epoca; v. 5).

KILPATRICK, William Heard. Educagdo para uma sociedade em transformacio.
Tradugédo de Renata Gaspar Nascimento. Petrépolis. RJ: Vozes, 2011.

KARKOTLI, Gilson e ARAGAO, Sueli Duarte. Responsabilidade social: uma construgdo a

gestdo transformadora das organizagdes. 2. Ed. Petropolis. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.



57

MINAYO, CECILIA. Pesquisa Social: teoria método e criatividade. 19. Ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1994,

MORAES, Maria Céndida. O paradigma educacional emergente. Campinas: Papirus, 1997.

PARREIRA, Lucia Aparecida. Pe. Mario José Filho. A educa¢do nio formal: desafios de uma
prética pedagoégica. In: Servigo social & realidade. Franca, v. 19, n.1, p. 241-268, 2010.

SOUZA, Jo@o Francisco. Pratica pedagdgica e formaciio de professores. Recife, UFPE,
2006.

SOUZA, Dileno Dustan Lucas de. Movimentos sociais, ONGs e educag¢do: um estudo de

caso. S&o Paulo, Aparecida: Ideias & Letras, 2009.

SOUZA, Maria Antonia de. Pratica pedagégica: Conceito, Caracteristicas e Inquietagdes.
Curitiba, 2004 - IV encontro de Ibero-americano de coletivos escolares e redes de professores

que fazem investigagdo na sua escola.

TRILLA, Jaume. Educag¢io ndo formal: contos e contra pontos. In: ARANTES, Valéria

Amorim (Org.). Educagéo formal e ndo formal. Sdo Paulo: Summus, 2008.

TAVARES, Wolmer Ricardo. Docéneia: um momento reflexivo. Sdo Paulo: fcone, 2007 —

(Colegdo conhecimento e vida/coordenacdo Diamantino Fernandes Trindade).

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Trad. Ernani F. da F. Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

ZITKOSKI, Jaime José. Educa¢do popular e emancipacio social: convergéncias nas
propostas de Freire e Habermas. GT: educagio popular/n.06 s/d. Disponivel em:

www.anped.org.br/reunioes/26/tpgt06.htm. Acessado em: 18/12/2012.




