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RESUMO

Na busca para a compreensédo de tantas inquietagcées sobre a avaliagdo da
aprendizagem, esta pesquisa objetivou investigar os beneficios que a avaliagédo
da aprendizagem na Educacgido Infantil, via de regra, proporciona aos
educadores e as criangcas envolvidas no processo. Para tanto, optou-se por
analisar através de pesquisa bibliografica e documental a visdo de autores em
relacdo aos conceitos de avaliagdo da aprendizagem, a reflexdo em torno do
assunto e os artigos relacionados disponiveis na Revista Nova Escola entre os
anos de 2006 e 2011. Este trabalho esta estruturado em trés capitulos. No
primeiro capitulo, discute-se: concepcado de Educacao Infantil sob o enfoque
histérico; Educacéo Infantil no Brasil diante dos avangos, dos desafios e das
Politicas Publicas; discorre-se sobre a Educacdo Infantil e Avaliagdo sob o
enfoque da legislagdo educacional brasileira. O segundo capitulo apresenta os
mais variados conceitos de avaliacdo na visao dos autores, focando: as
concepgdes tedricas e praticas sobre a avaliagdo da aprendizagem na
Educacao Infantil; o trabalho do professor frente a avaliacdo da aprendizagem
na Educacgao Infantil, dando énfase a importancia do processo de avaliagdo na
Educacédo Infantil e sua utilidade para o desenvolvimento da aprendizagem
especialmente da crianga de 0 a 5 anos. O terceiro capitulo apresenta como
parametro uma andlise dos artigos da Revista Nova Escola de 2006 a 2011
que versam em especial sobre a avaliagcdo da aprendizagem na Educagéo
Infantil a partir de uma analise critico-reflexiva. Apds analise e reflexdo sobre
os artigos da revista Nova Escola, a discusséo e os resultados obtidos atraves
do objeto da pesquisa mostraram que a avaliagao tradicional ainda é presente
no seio da instituicdo de ensino, mas mudancas ja sao reveladas pelos atores,
que sentem a necessidade de reconstruir o processo de avaliagio.

Palavras-chave: Avaliagcdo da aprendizagem. Educacgéo Infantil. Professor.
Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

In the quest for understanding the many concerns about the evaluation of
learning, this research had as its goal to investigate the benefits which the
evaluation of learning in Primary Education, normally propitiates for the
educators and for the children involved in the process. For this, we opted to
analyze, through bibliographic and documental research, the perspective of
authors with regard to the concepts of learning evaluation, the reflection around
the subject and the available related articles in the Revista Nova Escola [New
School Journal] between the years of 2006 and 2011. This paper is structured
in three chapters. In the first chapter we discuss: the concept of Primary
Education from the historical aspect; Primary Education in Brazil confronted
with the advances, the challenges and the Public Policies; it talks about Primary
Education and Evaluation focusing on Brazilian educational legislation. The
second chapter presents the most variable concepts of evaluation in the
perspective of the authors focusing on: the theoretical and practical concepts of
learning evaluation in Primary Education; the work of the teacher with regard to
the evaluation of learning in Primary Education emphasizing the importance of
the process of evaluation in Primary Education and its usefulness for the
development of learning especially in children of 0 to 5 years of age. The third
chapter presents, as a parameter, an analysis of the articles in the New School
Journal from 2006 to 2011 which talk especially about the evaluation of learning
in Primary Education based on a critical-reflective analysis. After analysis and
reflection about the articles of the New School journal, the discussion and the
results obtained through the object of research showed that the traditional
evaluation is still present within the educational institution, but changes are
being revealed by the actors who feel a need to reconstruct the evaluation
process.

Keywords: Evaluation of learning. Primary Education. Teacher. Pedagogical
practice.
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INTRODUGAO

A avaliagdo da aprendizagem é um assunto inquietante. Durante quatro
anos consecutivos, atuando como professora formadora do Programa de Formacgéao
Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantii (PROINFANTIL) e
orientadora dos Projetos de Estudo dos cursistas, ao acompanhar a pratica
pedagogica, percebi que o processo de avaliagdo € visto ingenuamente. Observei
que os docentes/cursistas se utilizavam de alguns instrumentos avaliativos, mas
apenas apo6s uma caminhada do curso tomaram consciéncia da sua significancia. A
partir de entdo, comegaram a elucidar estratégias para aclarar as duvidas e buscar

elementos que favoregam a aprendizagem da crianga.

As indagacgdes e reflexdes sobre a avaliagdo da aprendizagem causaram
inquietudes acerca de minha experiéncia profissional e motivaram a realizagao deste

trabalho.

Nesta investigagado, s&o tantos os porqués que suscitaram compreender as
concepgdes de avaliagdo da aprendizagem. A avaliagdo € um assunto que tem
gerado muitas discussdes e reflexdes por parte de educadores contemporaneos e
no dia a dia da instituicdo de ensino. Para tanto, € necessaria a edificagdo de uma
concepgao de avaliagdo comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento

da crianga. Segundo Luckesi,

[...] a escola hoje ainda ndo avalia a aprendizagem do educando, mas sim o
examina, ou seja, denominamos nossa pratica de avaliagdo, mas, de fato, o
que praticamos s&o exames. Historicamente, mudamos o nome, porém nao
modificamos a pratica. Portanto, vivenciamos alguma coisa equivoca: leva
0 nome, mas n3o a pratica.’

No entanto, faz-se necessario que os instrumentos de avaliagdo tracejem
alternativas que evidenciem principios e valores vinculados a concepcdo de ensino
que coloca o aluno como o centro da aprendizagem. O cenario da avaliagdo na
contemporaneidade, apesar dos ditames dos professores de um novo olhar da
avaliacdo da aprendizagem, ainda perpetua praticas avaliativas com objetivos de

promocao ou retencido que permeiam 0s espagos escolares.

' LUCKESI, Cipriano  Carlos. Avaliaggdo da Aprendizagem. 2005. Disponivel em:
<http://www.luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_avaliacao_entrev_paulo_camargo2005.pdf>.
p. 1.
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A avaliagdo da aprendizagem na Educagédo Infantii deve aforar as
necessidades e os interesses de cada crianga, valorizar suas descobertas,
contemplar os momentos em que a crianga manifesta os conceitos e os conteudos
aprendidos e as relagdes que ela estabelece. Dessa maneira, entendendo que
avaliar € observar, colaborar e promover a interagdo com o outro no ato de ensinar e
aprender, faz-se necessario, entao, que todos os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem estejam abertos para o dialogo constante sobre o processo de
avaliacao da crianga na Educagao Infantil. Se o ato de ensinar e aprender consiste
na realizagcdo de mudancgas e aquisicdes de comportamentos motores, cognitivos,
afetivos e sociais, o ato de avaliar consiste em verificar se eles estdo sendo
realmente atingidos e em que grau se da essa consecugao, para ajudar a crianga a

avancgar na aprendizagem e na construgao do seu saber.

Nessa perspectiva, a avaliagdo assume um sentido orientador e cooperativo.
E necessario, portanto, haver um comprometimento com o que esta sendo realizado.
Dessa forma, compete a cada profissional tomar consciéncia dos seus atos e,
sempre que necessario, buscar elementos que auxiliem na construgdo dos
instrumentos de avaliacdo na Educacdo Infantil. A avaliagdo na Educacgao Infantil
deve ser um instrumento fundamental que permita o acompanhamento do
desenvolvimento integral da crianga e também sirva para diagnosticar o que precisa
ser trabalhado, além de servir como elemento que os educadores possam utilizar

para sua autoavaliagao.

Observou-se com base no referencial tedrico, na pesquisa documental e em
acles praticas da pesquisadora, que a avaliagdo da aprendizagem na Educacgéo
Infantil no contexto escolar pode contribuir para uma aprendizagem significativa

entre os sujeitos envolvidos em tempos e espacos iguais e diferentes.

Dessa forma, a avaliagcdo da aprendizagem € entendida como um
instrumento de construgdo do conhecimento a servico de uma intencédo educativa. A
avaliacdo é fundamental para a aprendizagem significativa do aluno e ainda
proporciona ao professor um momento de reflexdo sobre sua agdo educativa,
possibilitando a transformacédo de sua acio, considerando que o educador devera
estar sempre aberto para o aprendizado. Podemos, entdo, compreender que a
avaliacdo com foco na aprendizagem significativa tem que assumir uma nova

caracteristica, uma nova face como elemento de aprendizagem.
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Nessa perspectiva de aprendizagem, a avaliagdo assume papel importante
como fio condutor ao reconhecer e valorizar o conhecimento que o aluno traz
consigo. Dai a necessidade de ascender a uma realidade, adquirindo os
conhecimentos significativos, “[...] distantes do mundo das sombras da subjetividade

e da fantasia”.?

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil apresenta um
aspecto importante relacionado a avaliagao: “[...] um conjunto de a¢des que auxiliam
o professor a refletir sobre as condi¢gdes de aprendizagens oferecidas e ajustar a sua
pratica as necessidades colocadas pela crianga”.® Portanto, a avaliacdo esta
estreitamente articulada com a aprendizagem da crianga e ndo tem nenhum vinculo

com medi¢ao, puni¢ao ou promogao.

Contudo, adotar e inserir determinadas praticas docentes nao constitui em si
mudancga de ag¢des pedagogicas, mas demonstra um referencial inovador; ou seja,
entender a avaliagdo como uma ferramenta pedagodgica que acompanha, valoriza e
reconhece o desenvolvimento do conhecimento da crianga de 0 a 5 anos. Segundo
Freire, “a primeira condigdo para que um ser possa assumir um ato comprometido

» 4

esta em ser capaz de agir e refletir’,” isto €, estar consciente de suas reflexdes e

acdes no mundo.

Com base nesse contexto, acredita-se que a avaliagdo na Educagao Infantil
deva ser uma pratica comprometida com o desenvolvimento integral da crianga, sem
se limitar a um tipo de técnica ou instrumento, configurando-se como um processo
constante da acdo docente na busca da aprendizagem e do desenvolvimento da

crianga.

Delimita-se como objeto da presente pesquisa a avaliagao da aprendizagem
na Educacao Infantil, a partir de uma analise critico-reflexiva dos artigos da Revista
Nova Escola, publicados entre 2006 e 2011, que tratam do assunto em questao.
Foram abordados temas relacionados a compreensdo dos beneficios que a
avaliagao, via de regra, proporciona aos educadores e as criangas envolvidas no

processo.

2 FARIA, Ana Lucia Goulart de; PALHARES, Marina Silveira. Educacgéo Infantil p6s-LDB: rumos e
desafios. Campinas: Autores Associados, 2007. p. 59.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 59. v. 1.
FREIRE, Paulo. Educagédo e mudanca. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. p. 7.
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A pergunta central desta pesquisa pode ser formulada da seguinte forma:
como é debatido o tema da avaliagdo da aprendizagem na Educagéo Infantil como
fator relevante para o desenvolvimento da crianga, na visdo dos artigos, autores e

experiéncias apresentados pela Revista Nova Escola entre os anos de 2006 a 20117

Essa discussao norteou o caminho em busca de resposta ao objetivo geral:
investigar os conteudos que sdo tratados na Revista Nova Escola, entre os anos de
2006 a 2011, focalizando o processo de avaliagdo na Educagao Infantil e sua
utilidade para o desenvolvimento da aprendizagem, especialmente da crianga de 0 a
5 anos. A concretizagdo desta pesquisa subordinou-se a responder aos objetivos
especificos: fundamentar o uso de teorias e metodologias de avaliagdo na Educagéo
Infantil; identificar as dificuldades encontradas pelos/as professores/as na Educagao
Infantil com relagdo as praticas avaliativas; analisar as concepgdes tedricas e

praticas sobre a avaliacdo na Educacéao Infantil.

Justifica-se a realizagdo do presente trabalho a partir do tema proposto, qual
seja: avaliagao da aprendizagem na Educacgéao Infantil: uma analise critico-reflexiva

da Revista Nova Escola (2006-2011), e sua importancia na educagao.

Para viabilizagdo do estudo, optamos pela abordagem qualitativa e
efetivamos o trabalho através da pesquisa bibliografica e documental. Para tanto,
propde-se discutir, na visdo de diversos autores e da Revista Nova Escola, a
avaliacdo da aprendizagem na Educacgao Infantil, além das reflexbes relacionadas
aos beneficios que a avaliagado proporciona as criangas e aos professores. Para a
construcdo dos conceitos e analise do tema estudado, foram pesquisados os
autores: Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi, Regina Cazaux Haydt, Vital Didonet,

Zilma Ramos Oliveira, Fulvia Rosemberg e Clarilza Prado de Sousa, dentre outros.

Objetivando fundamentar o tema por meio de um arcabougo tedrico,
estruturou-se o presente trabalho da seguinte maneira: a organizagdo do primeiro
capitulo privilegiou a apresentagcdo da concepgado de Educagdo Infantil sob o
enfoque histdrico, assim como as politicas publicas para a Educagéo Infantil e a
avaliacdo na Educacao Infantil sob o olhar da legislagdo educacional vigente no

Brasil.

No capitulo seguinte, abordam-se os conceitos de avaliagdo, as concep¢des

tedricas e praticas sobre a avaliagdo da aprendizagem na Educagado Infantil e o
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trabalho do professor frente a avaliagdo da aprendizagem na Educacgao Infantil. Para
aléem do conceito, o foco do referencial tedérico € voltado para as proposicoes
estabelecidas em torno da avaliagdo da aprendizagem na Educagéo Infantil,
objetivando entender algumas praticas pedagdgicas que ainda se configuram
obstaculos a promocdo de uma avaliagdo que priorize a aprendizagem e o

desenvolvimento da crianga.

No capitulo trés, Avaliagcdo da aprendizagem na Educagao Infantil: uma
anadlise critico-reflexiva da Revista Nova Escola (2006-2011), apresenta-se e
analisa-se as concepgbes dos autores dos textos da referida revista. As
manifestacdes reveladas nos textos evidenciam uma pratica avaliativa que repercute
uma intencionalidade de mudanga na acédo docente. Entretanto, percebeu-se
também um dialogo preocupante dos autores em relagdo ao distanciamento da

teoria e da pratica, bem como agdes praticas arraigadas a avaliagéo classificatoria.

Por fim, na conclusdo, apresenta-se o caminho percorrido em busca da

consolidagao dos objetivos e os resultados da pesquisa bibliografica e documental.






1 CONCEPGAO DE EDUCAGAO INFANTIL SOB O ENFOQUE HISTORICO

Para dimensionar a concepg¢ao de Educacao Infantil sob o enfoque historico,
faz-se necessario compreender a importancia da propria histéria da educagao.
Aranha nos chama a atencéo ao afirmar que “a histéria resulta da necessidade de
reconstruirmos o passado, relatando os acontecimentos, que decorreram da acao
transformadora dos individuos no tempo, por meio da selegéo (e da construgao) dos
fatos considerados relevantes”.®> Nessa visdo, fazer histéria ndo deve ser visualizado
e analisado como uma atividade meramente saudosista, mas compreender o

passado nos possibilita dar sentido e valor ao presente e assim planejar o futuro.

Por isso, é importante estudar sempre o contexto histérico da educagao.
Sabemos que foi a partir do século XIX que a educacéao sistematizada comecgou a
ser difundida pelos historiadores. Streck observa que “falar de educacéao € antes de
tudo um exercicio de humildade intelectual, que exige o dialogo com outras areas do
conhecimento, com outros saberes’® Segundo o autor, esta “é uma das

caracteristicas dos grandes educadores”.’

Dessa forma, no cenario da histéria da educacido, compreende-se que o
século XIX foi denominado “o século da historia”. De acordo com Zequera, “por toda
a parte avanga a organizagdo das instituicbes complementares do trabalho dos
historiadores, como os arquivos, publicacdo de fontes, bibliotecas, revistas,
associacbes especializadas”.® No entanto, perpassam esse século Vvarios
movimentos, tais como: o romantismo, o positivismo e o historicismo. Zequera define

os trés movimentos, brevemente sintetizados a seguir:

— Romantismo: representa a ruptura com o passado ilustrado e revolucionario;

— Positivismo: surge com Augusto Comte (1798-1857), colaborador de Saint Simon,
com quem rompe e desvincula-se de qualquer pretensao socialista;

— Historicismo: parte dos grupos conservadores da llustracdo ou de uma leitura
tergiversada dela, com a finalidade de negar as suas consequéncias.

> ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacgdo. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2006. p. 20.
STRECK, Danilo R. Correntes pedagdgicas: uma abordagem interdisciplinar. Petrépolis: Vozes;
Rio Grande do Sul: Celadec, 2005. p. 9-10.
” STRECK, 2005, p. 10.
ZEQUERA, Luiz Helena Toro. Histéria da educagdo em debate: as tendéncias tedrico-
metodoldgicas na América Latina. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 39.
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Pode-se perceber que a histéria da educacao tem sido caracterizada como
uma historia das ideias. Mesmo na atualidade, para compreender os fatos historicos,
politicos e sociais da educagao, tem-se que conhecer o desenvolvimento das ideias.
No século XIX, a rede publica de ensino foi expandida, tanto no que se refere a
quantidade de escolas secundarias e superiores, como também o surgimento da
pré-escola. Segundo Aranha, “na reorganizagdo da rede secundaria, mantinha-se a
dicotomia que destina a elite burguesa a formacao classica e propedéutica,
enquanto para o trabalhador diferenciado da industria e do comércio é reservada a

» 9

instrucdo técnica”.” Ainda de acordo com a autora, no mesmo periodo surgiram “os

jardins de infancia”, iniciados por Froebel.

Outro aspecto relevante no século XIX consiste no objetivo dos educadores
de despertar a consciéncia nacional e patriota do cidadado. Até aquela época a
educacédo tivera carater de cunho geral e universal. Esse periodo culminou em
muitas reformas nas escolas. Entretanto, tratava-se de um ensino autoritario,
disciplinar. Isso oportunizava a emergéncia de muitas criticas elaboradas pelos

defensores de uma educacgao libertadora e autbnoma.

Ao longo da historia, a educagao perpassa por um contexto imensamente
marcado por desniveis, tornando-se de suma importancia compreender também que
a acao educativa deve estar imersa na realidade social. Romanelli chama a nossa

atencao para a seguinte situagao:

Extinguem-se no processo educativo dois aspectos interdependentes: o
gesto criador que resulta do fato de o homem “estar no mundo” e com ele
relacionar-se, transformando-o — neste caso o gesto educativo nao se
distingue do gesto criador de cultura — e o gesto comunicador que o0 homem
executa, transmitindo a outrem os resultados de sua experiéncia.10

Nessa perspectiva, o processo educacional tem a fungcdo de mediar
situacdes, na medida em que se transforma e comunica os possiveis resultados de
sua experiéncia. De um modo geral, a educagdo na sua longa trajetéria tem

desempenhado papéis extremamente conservadores. O fato € que o atraso na

educacado parece ser um fendbmeno global e essa percepgdo nos provoca um

®  ARANHA, 2006, p. 201.
' ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil (1930/1973). 29. ed. Petropolis:
Vozes, 2005. p. 23.
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sentimento de inquietacdo que, ao mesmo tempo, estimula a procura constante por

mudancas.

Nos séculos XIX, XX e XXI, o sistema educacional passou a refletir sobre
sua acao centralizadora em detrimento de pensar novos caminhos para a educagao.
Assim, localiza-se na literatura educacional ao longo da histéria da educagao os
caminhos delineados para a historia da educacdo de criangas pequenas. Nesse
sentido, historicamente a educagédo da infancia era concebida como um apoio
assistencialista e, nessa o6tica, tem sido construida uma imagem da infancia
desapropriada. Entretanto, deve-se considerar que a educacgao de criangas precisa

ser promotora do desenvolvimento das varias dimensdes humanas.

Conhecer a histéria da educacgao infantil significa afirmar que somente a
partir do século XIX houve uma preocupagédo com a histéria da crianga. Talvez essa
preocupacao nao tenha sido suficiente a ponto de motivar os historiadores e
cientistas da época. Embora considerassem a educacdo um problema social, a

realizacéo de mais investigacdes cientificas sobre o assunto ficou limitada.

Os retratos dessa histéria surgem como possibilidade para muitas reflexdes
sobre a forma como entendemos a crianca. Nesse sentido, necessario se faz
destacar a forma como Ariés conta a histéria da infancia, enfatizando que a crianga
era vista com um adulto em miniatura." Os adultos as tratavam sem pudor, nao
percebiam que as criangas tinham caracteristicas diferentes deles. Segundo Aries,
“[....] no mundo das formulas romanticas, e até o fim do século Xlll, ndo existem
criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho
reduzido”.? Dessa forma, provavelmente as criangas tinham menos valor do que na

contemporaneidade em relagao aos adultos. Raramente elas tinham poder.

Sabe-se que no final do século XVIII e inicio do século XIX surgiu uma nova
tendéncia chamada lluminismo. Nesse periodo, surge a ideia de que através do
conhecimento se conquista a liberdade, a felicidade e o progresso. Era necessario
promover a disseminagao do conhecimento para todos através da educacao. Nesse
contexto, a educacao tornou-se uma questao social. A partir do século XVIII, surgem

novas ideias, que contrariam o que era pensado antes sobre o processo escolar.

" ARIES, Phillippe. Historia social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

2 ARIES, 2006, p. 51.
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Enfim, entre os século XVIII e XIX, intensificou-se a importancia da educacgao para o

desenvolvimento social. Segundo Oliveira,

[...] nesse momento, a crianga passou a ser o centro do interesse educativo
dos adultos: comecgou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados, situada em um periodo de preparagdo para o
ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a escola (pelo menos para os
que podiam frequenta-la) um instrumento fundamental.™

Através da histéria, sabemos que as formas de educacdo ndo eram
consensuais. Algumas pessoas defendiam, por exemplo, que n&o era uma postura

correta educar criangas pobres. O interessante nesses casos era apenas indicar-

Ihes o aprendizado de uma ocupacao.

Desta forma, em busca de novas perspectivas para a educagao de criangas,
alguns educadores, como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e
Montessori, dentre outros, projetaram novas ideias. De acordo com Oliveira, 0s
referidos autores “estabeleceram as bases para um sistema de ensino mais

centrado na crianga”.'* Oliveira destaca, ainda, Coménio (1592-1670), ao pontuar

[.-.] que o cultivo dos sentidos e da imaginagao precedia o desenvolvimento
do lado racional da crianca. Impressdes sensoriais advindas da experiéncia
com manuseio de objetos seriam internalizadas e futuramente interpretadas
pela razdo. Dai sua defesa de uma programacéo bem elaborada, com bons
recursos materiais € boa racionalizagdo do tempo e do espago escolar,
como garantia da boa “arte de ensinar’, e da ideia de que fosse dada a
crianga a oportunidade de aprender coisas dentro de um campo abrangente
de conhecimentos.™

Coménio defendia o uso de materiais audiovisuais, o ato de brincar e
atividades diferentes realizadas de acordo com a faixa etaria, para a educagao de

criangas pequenas, como forma de educar pelos sentidos e assim estimular a

comunicagéo oral.

Sobre esse aspecto, destacamos Rousseau e a ideia de natureza humana
cComo O cerne para pensarmos como O ser humano aprende e como deve ser
educado. Assim, Gadotti destaca: “a educagdo n&o deveria apenas instruir, mas

permitir que a natureza desabrochasse na criangca, ndo deveria reprimir ou

'3 OLIVEIRA, 2005, p. 62.
" OLIVEIRA, 2005, p. 64.
> OLIVEIRA, 2005, p. 64.
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modelar’.'® Rousseau, tinha uma visdo nova de pensar a educacdo de criancas,
considerando-as diferentes do adulto, com caracteristicas especificas da idade em
que se encontram e nao as considerando como adultos em miniaturas. Visao muito

diferente da compartilhada alguns séculos antes.

De acordo com Rousseau, a crianga nasce pura e sadia. E o adulto que a
contamina, porque vive em uma sociedade cheia de vicios. Ele defendia a ideia de
que as criangas deveriam permanecer por mais tempo em seu estado natural de
inocéncia, pois esse tempo era considerado uma preparagao para a vida adulta.

As ideias de Rousseau, conforme Oliveira,'’

abriram caminho para as
concepgdes educacionais de Henri Pestalozzi. Pestalozzi também reagiu contra o
intelectualismo excessivo da educacgao tradicional. Preocupado com a ideia de que a
educacao deveria ser ordenada para os sentidos, ele destacou o valor do trabalho
manual, como fator importante para o desenvolvimento pratico. Oliveira afirma que

Pestalozzi considerava

[...] que a forga vital da educagéo estaria na bondade e no amor, tal como
na familia, e sustentava que a educagao deveria cuidar do desenvolvimento
afetivo das criangas desde o nascimento. Educar deveria ocorrer em um
ambiente 0 mais natural possivel, num clima de disciplina estrita, mas
amorosa, e pdr em acao o que a crianga ja possui dentro de si, contribuindo
para o desenvolvimento do carater infantil.'®

Uma grande contribuicdo para a constru¢ao do conceito de infancia foi dada
pelo intelectual Friedrich Froebel, que também viveu a época do lluminismo e teve
sua postura focada pelas ideias de natureza humana e da importancia do trabalho
com criancas pequenas. Apesar de ter vivido em uma época de revolugcdes e
mudancgas de paradigmas cientificos e filoséficos na Alemanha, o referido autor pdde
estabelecer critérios préprios para uma pedagogia que pudesse ver a crianga de
modo diferente. Froebel criou em 1839 o Kindergarten (jardim de infancia), cujo
objetivo primordial era desenvolver as potencialidades naturais do individuo.
Segundo Gadotti,

Froebel valorizava a expresséao corporal, o gesto, o desenho, o brinquedo, o
canto e a linguagem. Para ele, a auto-atividade representava a base e o

'® GADOTTI, Moacir. Histéria das idéias pedagdgicas. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 88.

" OLIVEIRA, 2005, p. 65.
'® OLIVEIRA, 2005, p. 65-66.
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método de toda a instrugdo [...]. Via a linguagem como a primeira forma de

expressao social e o brinquedo como uma forma de auto-expressr;lo.19
Como podemos observar, os estudos de Froebel focalizavam o que é de
fundamental importédncia para o desenvolvimento espontdneo da crianga: jogos
educativos e brincadeiras diversas com a observacgao atenta do professor a cada um
deles. Froebel levou adiante as ideias de Pestalozzi, “preconizando uma auto-
educacao da crianga pelo jogo, por suas vantagens intelectuais e morais, além do

seu valor no desenvolvimento fisico”.°

Neste sentido, podemos destacar as contribuicbes de Maria Montessori, cujo
trabalho educativo visava as criangas com deficiéncias mentais. As contribuicbes de
Montessori foram relevantes e continuam, na atualidade, fundamentando as praticas
educativas de muitas instituicbes educacionais. Podemos destacar que Montessori
também nao acreditava na educagédo tradicional. Para a estudiosa, o objetivo era
que a crianga tivesse a liberdade em escolher os objetos a serem manuseados por

ela, sem a intervencéo do adulto.

Enfim, observa-se que Montessori desempenhava papel significativo na
Escola Nova, por conta das novas técnicas introduzidas nos jardins de
infancia. “A sua proposta educacional é composta também por um conjunto
de materiais didaticos, elaborados a partir da observacgéo da crianga”.21

No final do século XIX e inicio do século XX, surgiram os fundamentos da
Escola Nova, um movimento que valorizava as necessidades e os interesses da
crianca e a defesa do seu desenvolvimento natural. Isto €, a partir dessa concepgao
entende-se que o lugar de crianga seria a escola. Iniciava-se, portanto, uma nova
fase de construcido da ideia de Educacgao Infantil. Diante dessa situacao, € preciso

levar em consideracdo uma concepg¢ao de Educacao Infantil diferente. Segundo

Oliveira, logo no inicio do século XX,

[...] ndo s6 era dominante a preocupagao de encaminhar as concepgoes
sobre a infancia a um estado mais rigoroso, cientifico e integrado ao exame
das condigdes de vida da crianga em uma sociedade concreta, como

9 GADOTTI, 1999, p. 16.

2 OLIVEIRA, 2005, p. 67-68.

2! LOPES, Karina Rizek; MENDES, Roseana Pereira; FARIA, Vitéria Libia Barreto de. (Orgs.). Livro
de estudo. Brasilia: MEC/SEB/SED, 2006. p. 25. v. 2, méd. lll, unidade 3.
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também os valores sociais produzidos no embate de problemas politicos e
econdmicos eram defendidos como metas para a Educacao Infantil.?

Esta concepgdo posicionava-se contra todas as outras que defendiam a
tese de que a criancga deveria ser preparada para a vida com uma visdo centrada no
adulto. Ainda no inicio desse século, Wallon evidenciava o valor da afetividade,
como um diferencial necessario de cada crianga. Também Piaget e seus
colaboradores se destacaram com as concepg¢des que foram apropriadas pelas

teorias pedagdgicas e tornaram-se significativas para a Educacao Infantil.

Na metade século XX, Freinet renovara as praticas pedagogicas de sua
época e defendia que a educagao de criangas deveria extrapolar o ambito da sala de
aula e interagir com as experiéncias vividas pela crianga no seu meio social. “Apesar
de nédo ter trabalhado diretamente com criangas pequenas, sua experiéncia teve
lento, mas marcante impacto sobre as praticas didaticas em creches e pré-escolas
em varios paises”, comenta Oliveira.?® Portanto, fica evidenciado que as concepgoes
de Educacao Infantil nos apontam uma nova visao de educacgao da crianca pequena,

Como um ser que precisa ser reconhecido e valorizado nas suas especificidades.

1.1 Educacgao Infantil no Brasil frente aos avangos, aos desafios e as politicas
publicas

O surgimento da Educagédo Infantil no Brasil ocorreu no final do século XIX.
Contudo, através da Escola Nova e pela influéncia americana e europeia, chegou ao
Brasil o jardim de infancia, que foi muito bem recebido por alguns segmentos da
sociedade. Nesse periodo, em meio as criticas sobre o jardim de infancia, foram
criados no Rio de Janeiro, em 1875, e em S&o Paulo, em 1877, os primeiros jardins
de infancia. “Nesse momento ja apareceram algumas posigdes historicas em face da
Educacao Infantil que iriam se arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educacgao

compensatdria aos desafortunados socialmente”, pontua Oliveira.?*

E importante enfatizar que inicialmente a histéria da Educagdo Infantil em
nosso pais demonstrava uma maior presenga da iniciativa particular e em menor
escala a presencga do governo. Para tanto, em 1899 6rgaos particulares fundaram o

Instituto de Protec&o e Assisténcia a Infancia, um programa assistencial que logo se

2 OLIVEIRA, 2005, p. 76.
% OLIVEIRA, 2005, p. 77.
2 OLIVEIRA, 2005, p. 93.
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expandiu para varios lugares do pais. O Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia foi lugar de atuacé&o de dois médicos, pai e filho, Carlos Arthur Moncorvo e
Carlos Arthur Moncorvo Filho. A agcdo de ambos deu mais vida aquilo que se
chamava entao “Pediatria Cientifica”, no Brasil. Isso queria dizer, naquele momento,
que a medicina possuia conhecimentos considerados adequados para a utilizagao

nas instituicdes de educacéo e assisténcia a infancia.?®

Somente a partir de 1899, através da iniciativa dos 6rgaos governamentais,
foi criado o Departamento da Crianga no Brasil, que tinha como cunho primordial
atender a saude publica com a ideia de assisténcia cientifica a infancia. Dessa
forma, poderia amenizar ou resolver os problemas ligados a pobreza. Vejamos, a
seguir, um trecho do poema de Manuel Bandeira que, com um olhar sensivel,

denuncia a exploragao do trabalho infantil através da poesia:

]

- Eh, carvoero!

S6 mesmo estas criangas raquiticas

Vao bem com estes burrinhos descadeirados.

A madrugada ingénua parece feita para eles...

Pequenina, ingénua misérial

Adozrg'\veis carvoerinhos que trabalhais como se brincasseis!
[.].

Devido as denuncias que ocorreram e as criticas manifestadas através da
producao literaria, como o exemplo mencionado acima, do poema de Manuel
Bandeira, houve uma expansao consideravel de varias instituicbes infantis e,
consequentemente, dos jardins de infancia em todo o pais. Entretanto, no final do
século XVIIl e ao longo do século XIX, os adultos passaram a ver a crianga como o

centro de interesse educativo. De acordo com Oliveira,

[...] a crianga comecgou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados situados em um periodo de preparagdo para o
ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a escola pelo menos para os
que podiam freqlienta-la um instrumento fundamental.”’

Nesse entendimento, pode-se afirmar que as instituicbes de Educacao

Infantil se expandiram em modelos e ideias, de acordo com quem as implantou,

% LOPES; MENDES; FARIA, 2006.
% BANDEIRA, Manuel. Meus poemas preferidos. Rio de janeiro: Ediouro, 2005. p. 47.
2 OLIVEIRA, 2005, p. 62.
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assumindo a compreensao do que seja infancia, assisténcia e escolarizagéo,

funcionando bem ou mal.

Em 1922, no Rio de Janeiro, ocorreu o primeiro Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia. Nesse contexto, surgiram algumas regulamentagdes do
atendimento da crianga em escolas maternais e jardins de infancia. Muitas
instituicbes criadas com a finalidade de cuidar da crianga surgiram e, entdo, em
1923, houve um significativo aumento no numero de creches. Com isso, as
autoridades governamentais perceberam a presenga de um grande numero de
mulheres no trabalho industrial e, junto a isso, a necessidade do espago para as
maes deixarem os filhos. Toda essa situagdo motivou o governo da época a
manutengdo das creches para as criangas na primeira infancia. A esse respeito

convém destacar que

[...] em 1940, entrou em cena o Departamento Nacional da Crianga que, em
1942, apresentou a sociedade um plano de instituicdo unica para
assisténcia a infancia. Seria a “Casa da Crianga”, local onde funcionariam,
ao mesmo tempo, o bergario, 0 maternal, o jardim e a pré-escola.28

A histdria sobre as politicas publicas para a infancia, no Brasil, teve como
suporte a luta dos movimentos sociais, reivindicando do Estado Brasileiro a
implementagdo de politicas que pudessem atender os diretos fundamentais da
crianga de 0 a 6 anos de idade. Diante das discussdes das politicas publicas
destinada a crianga, constata-se uma complexidade nesse atendimento. No entanto,
discutir a politica de atendimento a infancia, numa visdo de atendimento integral,
ampliando a reflexdo sobre a legislagdo vigente e as agbdes do poder publico, podera
ser um meio para se concretizar a efetivacdo dos direitos da crianga. No ambito da
discussao das politicas publicas voltadas aos direitos da crianca de se desenvolver

integralmente, Silva e Castro fazem a seguinte observagéo:

Os discursos oficiais reconhecem que o desenvolvimento integral da crianga
deve ser prioridade nas politicas publicas, numa visao articulada entre as
diversas areas que prestam servigos a infancia. Ao longo dos anos, porém,
0 que se verifica é que esta sendo negada a crianga a promogao dos seus
direitos sociais, justamente em uma época de sua vida em que o direito a

% |LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 21.
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saude, a educacdo, ao lazer e a seguranga é determinante para o seu
desenvolvimento como ser humano.”

Dessa forma, observa-se que as politicas publicas devem pensar e repensar
as agbes que assegurem o desenvolvimento integral da crianga. As politicas
publicas também devem surgir da sociedade, com ética e responsabilidade, uma vez
que a questdo em discussdo €& compromisso de todos os cidadaos, [...]
considerando o povo nao como simples objeto sobre o qual o Estado tem poder,

» 30

mas como um dos elementos constitutivos desse proprio Estado”,”™ como afirma

Pereira.

Ainda, nesse sentido, Silva e Castro fazem o seguinte esclarecimento: “o
Estado deveria assumir a responsabilidade de promover, regular e distribuir essas
politicas, assegurando a universalidade e contemplando a coletividade, como
caracteristica de importancia singular na concretizacdo dos direitos”.>' Nessa ldgica,
podemos observar que as politicas publicas nao constituem um ato isolado — Estado
e sociedade civil — mas agdes coletivas que efetivem e garantam os direitos da
crianga. A sociedade como um todo é responsavel por garantir a todas as criangas o

direito a ter infancia.

Diante dessas situacdes, a crianca deve ser tratada com prioridade pelo
Estado e pela sociedade civil, garantindo os direitos e o tempo de ser crianga. No
Brasil, a Educacgao Infantil constitui uma etapa das politicas educacionais e um
campo de conhecimentos e praticas em construgdo, procurando superar um

passado nao democratico.

Em 1923, teve inicio uma discussdo em defesa dos direitos da crianga
conhecida como Declaracdo de Genebra, que apresentava proposta aos paises de
protecdo a crianga, visando resguardar-lhe uma vida mais humana. Nesse sentido
Silva e Castro, ao discutirem os direitos da crianca, ressaltam a importancia da
Declaragao dos Direitos da Crianga, aprovada na Assembleia Geral da Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU), em 1959. Esta declaragdo assegura entre os seus

termos que “a criangca, em virtude de sua falta de maturidade fisica e mental,

# SILVA, Daniele Dorotéia Rocha da; CASTRO, Alda Maria Duarte Araujo. Politicas Publicas no
Brasil: o desafio de garantir os direitos da infancia. Revista Contexto & Educagéo, ljui, ano 23, n.
79, jan./jun. 2008. p. 17.

PEREIRA, Luis. Estado, sociedade civil e legitimidade democratica. Lua Nova, Sao Paulo, n. 36,
1995. p. 91.

¥ SILVA; CASTRO, 2008, p. 19.
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necessita de protegdo e cuidados especiais, inclusive a devida protegéo legal, tanto

antes quanto apos seu nascimento”.*?

Emergem, nessa conjuntura de protegcdo ao desenvolvimento integral da
crianga, os caminhos legais para garantir a importancia do periodo da infancia. Nas
ultimas décadas, muitas Organizagbes N&o-Governamentais (ONGs) tornaram-se
elementos fundamentais, apresentando estratégias de politicas sociais voltadas ao
atendimento & crianca em parcerias com Estado e sociedade civil. E importante
lembrar que a garantia dos direitos, para o cidadao, prestados pelo Estado, € um
elemento que proporciona a emancipagdo humana e ndo um favor a pessoa

trabalhadora numa eterna dependéncia.

Nesse contexto, observa-se que o sentido de entender a crianga como
sujeito, cidada de direitos, ainda enfrenta muitos problemas para efetivagcdo de
muitas conquistas, em especial para as criangcas das classes menos favorecidas.
Rosemberg relata situagées sobre a Educacgdo Infantil para criangas pobres no

Brasil.

A histéria brasileira, e também a internacional, tem mostrado que a El nao
tem escapado a logica de produgéo e reproducao da pobreza via politicas
publicas: as criangas pobres tendem a freqlientar instituicbes de El de pior
qualidade que as criangas n&o pobres.*
Os direitos individuais e coletivos implicam a todas as criangas. Sao direitos
individuais, como a vida, a liberdade e a dignidade, bem como os direitos coletivos,

como econdmicos, sociais e culturais, independente de sua posicao social.

Como observamos na reflexdo feita até o presente momento, a histéria da
educacdo brasileira evidencia que as politicas de Educagéo Infantil perpassam
muitos contratempos, avancos e recuos. Apesar das ofertas serem de forma
crescente, a realidade mostra que a quantidade de instituicbes de Educacao Infantil

sao insuficientes para atender com qualidade a crianga de 0 a 5 anos de idade.

E importante ressaltar, ainda, que a Educacéo Infantil é direito da crianca e
dever do Estado e que a crianga brasileira hoje € concebida como um sujeito de

direitos, inclusive o direito a educacgao, que devem ser respeitados e atendidos por

%2 g|LVA; CASTRO, 2008, p. 33.

* ROSEMBERG, Fulvia. Do embate para o debate: educagao e assisténcia no campo da Educacao
Infantil. In: MACHADO, Maria L. (Org.). Encontros e desencontros em educagéo infantil. Sao
Paulo: Cortez, 2002. p. 77.
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instituicbes escolares e pelo governo municipal, estadual e federal. Além disso, outro
aspecto importante na histéria da Educacdo Infantil no Brasil esta vinculado as

mudangas nas leis. De acordo com Lopes, Mendes e Farias,

[...] € necessario prestar atencdo a um aspecto dessa histdria quase
invisivel [...]. Trata-se das agéncias internacionais tentando impor um
padrao de atendimento a infancia junto aos governos dos paises pobres ou
em desenvolvimento, como o Brasil passou a ser chamado recentemente.>

Assim, é importante ressaltar que a Educacgao Infantil no Brasil deve ser bem
analisada, pois como ja& mencionamos a histéria aponta avangos e recuos,
concepgdes e atores sociais diversos que reforcam a ideia de desigualdades sociais
apesar de o direito a educacdo da crianga pequena ser garantido
constitucionalmente. A Constituicdo Federal de 1988 garante a “Educacao Infantil,
em creches e pré-escolas, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”.>®* No que se
refere a Educacgéao Infantil, observamos que ja no final dos anos 1950 ela passou a
ter maior significado. Em meados dos anos 1970, ocorreu uma grande expansao na
educacao pré-escolar, diversificando, em consequéncia, o publico atendido. Para

Carvalho,

[...] se na sua origem os jardins de infancia publicos acolhiam, sobretudo,
criangas de classes altas e médias, 0 ensino pré-escolar comega a atingir, a
partir desse momento, criangas de meios populares, através de programas
de educacdo de cunho compensatorio, por iniciativa governamental,
seguindo conceituagdo produzida no ambito do entdo Conselho Federal de
Educagdo. Verifica-se, também a proliferacdo das pré-escolas
particulares.®

Observa-se que nesse periodo a educagao da crianga pequena comecga a se
configurar em espacgos coletivos, expandindo-se como demanda social muito mais
abrangente. Enfim, nos anos de 1990, surge a ideia de se colocar em pauta a

discussao sobre a qualidade de atendimento das creches e pré-escolas. A respeito
desse assunto, Carvalho comenta que

[...] os desafios da garantia de acesso e de qualidade dos servicos em
creches e pré-escolas indicam, portanto, a necessidade de implementagao
de politicas articuladas, de expansao que assegurem o direito a educacéo,
corrigindo distorgbes e desigualdades, acompanhadas da definicdo de

¥ SILVA; CASTRO, 2008, p. 23.

% BRASIL. Presidéncia da Repubica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 2007. p. 137.

% CARVALHO et ali. (Orgs.). Politicas Publicas. Belo Horizonte: UFMG, 2002. p. 88.
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novas estratégias de financiamento e formacdo e valorizagcdo de

professores atuando na Educacao Infantil, nas redes publicas e privadas.37
Como podemos observar ao longo desta reflexdo, os estudiosos que ja
refletiram sobre a questdo e que mencionamos no presente trabalho nos alertam
sobre a importancia e a necessidade de uma boa formacdo e qualificagdo dos
profissionais da Educagao Infantil como fator primordial para melhoria da qualidade

de ensino nas creches e pré-escolas.

1.2 Educacao Infantil sob o enfoque da legislagao educacional brasileira

Em 1946, foi promulgada a Constituigdo que determinava a elaboragao de
uma lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Entretanto, somente em 1961, apds
varios debates e disputas politicas, o Brasil aprovou uma Lei Nacional da Educagao
abrangendo os niveis e modalidades de ensino, nomeada Lei n. 4.024/61. Esta lei

apresentava uma grande reforma para a educacao brasileira.

Segundo Souza e Silva, “a primeira Lei de Diretrizes e Bases (4.024/61) foi
mais rica ao conceituar educacdo como processo formativo da infancia e da
juventude”.®® No texto dessa lei, a crianga de 0 a 6 anos de idade tem direito a
receber educagcédo em escolas denominadas de maternal e nos jardins de infancia.
Em meio a ditadura militar em 1971, foi aprovada a Lei n. 5.692/71, que representou
um marco negativo para a Educacéao Infantil, pois retirou do sistema governamental
todos as obrigagdes escolares destinadas as criangas pequenas. Vejamos um
trecho da Lei n. 5692/71, Art. 19, § 2°, cap. Il: “os sistemas de ensino velardo para
que as criancas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educagdao em
escolas maternais, jardins-de-infancia e instituicdes equivalentes”.** Podemos
observar, com o trecho que acabamos de mencionar, a fragilidade da lei em relagéo

a educacao das criancas pequenas.

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, ocorreu uma grande
mobilizagdo no Brasil: movimentos de luta por creches para criangas das camadas

populares e também pela qualidade da educagado. Tais movimentos acompanhados

¥ CARVALHO, 2002, p. 116.

% SOUZA, Paulo Nathanael Pereira de; SILVA, Euride Brito da. Como entender e aplicar a nova
LDB: Lei 9394/96. Sao Paulo: Pioneira, 2002. p. 6.

% ABREU, Mariza. Educagdo Infantil no Brasil: legislagdo, matriculas, financiamento e desafios.
Consultoria Legislativa da Area XV. Educacdo, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia. Brasilia,
ago. 2004. p. 18.
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de seus respectivos debates nos anos 1980 impulsionaram os movimentos sociais

de professores a participarem da elaboracédo da Constituicdo de 1988.

Historicamente é possivel perceber que a creche nao foi considerada parte
da histdéria da educacgao, apenas era consolidada como uma instituigao voltada para
o assistencialismo a crianga pobre. De certa forma, ndo se pode esquecer que as
leis sdo feitas pela sociedade e a sociedade € influenciada pelas leis.

A Lei n. 8.069/90, o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), é um
documento que garante todos os direitos a crianga e ao adolescente. Em seu Art.
54, inciso IV, assegura que o Estado “tem o dever de oferecer as criangas de 0 a 6

anos de idade o atendimento em creches e pré-escolas”.*°

Depois da promulgagcéo da CF/88, e de uma longa trajetéria de avangos e
retrocessos, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN
n. 9.394/96), que integra legalmente a Educacdo Infantil ao sistema de ensino.
Vejamos a seguir o que diz o texto da LDBEN:

Art. 29. A Educacgao Infantil, primeira etapa da Educacgao Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade.

Art. 30 - A Educacao Infantil sera oferecida em:

| — Creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — Pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.*’

A Lei n. 9.394/96, se comparada com as Leis n. 4.024/61 e 5.692/71, que
faziam meng¢des muito singelas a primeira etapa da Educacéo Basica, da destaque
muito especial a Educacao Infantil. Com relagdo a avaliagédo na Educacéo Infantil, a
lei regulamenta o seguinte: “Art. 31 — Na Educacao Infantil a avaliagéo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de

promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.*?

Em relagdo a LDBEN, consideramos relevante destacar que foi uma
conquista historica o fato de a referida lei incluir a Educacéo Infantil como primeira

etapa da Educacdo Basica, pois proporcionou a retirada das criangas de classes

40 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 8.069/90.
Brasilia, 13 jul 1990. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L8069.htm>.
Acesso em: 10 mar. 2013

* BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 9.394/96.
Brasilia, 20 dez. 1996. Art. 29-30. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 10 mar. 2013.

*2 BRASIL, 1996, Art. 31.
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menos favorecidas de instituicées vinculadas a érgéos de assisténcia social. A partir
desse novo contexto, a crianga passou a ser vista como um ser social, historico,

imersa em uma cultura.

Ressaltamos, entretanto, que a Resolugéo n. 5, de 17 de dezembro de 2009,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, altera os Art.
29 e 30 da LDBEN.

Art. 5° A Educacgao Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a
5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selegao.

§ 2° E obrigatéria a matricula na Educacdo Infantii de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢go do ano em que ocorrer a
matricula.

§ 3° As criangas que completam 6 anos ap6s o dia 31 de margo devem ser
matriculadas na Educac&o Infantil.*®

Observa-se que Educacgao Infantil sefortaleceu. Perante a lei, a creche e a
pré-escola constituem uma conquista para todas as criancas, embora a realidade
ainda esteja muito além do que desejamos, pois, apesar dos avangos observados,

ainda faltam vagas e o numero de instituicbes publicas insuficiente para atender a

demanda.

A legislagdo educacional brasileira apresenta a avaliacdo como ponto
fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca. E um marco

positivo da lei em prol da crianga de 0 a 5 anos de idade.

Nos ultimos anos, a Educacgado Infantil tem sido alvo de discussdo das
esferas governamentais e da sociedade civil. Consideramos relevante destacar, no
entanto, que ainda é preciso ocorrer um salto significativo na qualidade das
instituicbes de ensino, de forma que as criangas sejam mais valorizadas, que haja
um investimento na formagao e na valorizagdo dos profissionais da educagédo bem
como o aumento do numero de creches e pré-escolas. Vale ainda ressaltar que
muitas dessas conquistas se constituiram em consensos obtidos através de lutas,

conflitos e debates que resultaram em novos avangos.

43 BRASIL, 1996, Art. 31.
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Nesse sentido, Mathias e Paula apontam os avancos da Educacgao Infantil

no Brasil apds a Constituicdo Federal de 1988:

Na Constituicdo Federal de 1988, a educacao das criangas de 0 a 6 anos,
concebida, muitas vezes, como amparo e assisténcia, passou a figurar
como direito do cidadao e dever do Estado, numa perspectiva educacional,
em resposta aos movimentos sociais em defesa dos direitos das criangas.
Nesse contexto, a protegao integral as criangas deve ser assegurada, com
absoluta prioridade, pela familia, pela sociedade e pelo poder publico. A Lei,
afirma, portanto, o dever do Estado com a educacéao das criancas de 0 a 6
anos de idade. A inclusdo da creche no capitulo da educagao explicita a
fungdo eminentemente educativa desta, da qual é parte intrinseca a fungéo
do cuidar. Essa inclusdo constitui um ganho, sem precedentes, na historia
da Educac&o Infantil em nosso pais.*

E ainda assegurar uma Educacéao Infantil de qualidade requer, dentre outros

fatores, profissionais preparados para trabalhar com criangas, que Ihes possibilite a

apropriacdo de conhecimentos, respeito a sua infancia, a sua cultura e a valorizagao

do ser humano.

“ MATHIAS, Elaine Cristina Bio; DE PAULA, Sandra Nazareth. Educacao Infantil no Brasil: avangos,
desafios e politicas publicas. Revista Interfaces: ensino, pesquisa e extensao, Suzano, ano 1, n. 1,

2009. p. 13.



2 CONCEITOS DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

Historicamente, a ideia de avaliacdo vem sendo discutida de diferentes
formas. O seu marco essencial, porém, baseia-se na busca de informagdes para a
anadlise. A avaliagao faz parte da vida das pessoas e das organizagbes. Segundo a
definigdo de Luckesi, “a avaliagdo é um julgamento de valor sobre manifestagdes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”.** Isto &, significa,

de forma abrangente, emitir um juizo de valor a respeito de uma realidade.

O termo avaliagdo € objeto de constantes debates e estudos, sob varias
concepgdes teodricas. A forma como a avaliagado tem sido entendida tradicionalmente
faz com que grande parte dos individuos se posicionem contrarios a esta pratica.
Contudo, a avaliacdo tem sido utilizada como instrumento de controle, medicao,

classificagao e punicéo, formas adversas aos objetivos reais da avaliagao.

Para refletirmos com mais propriedade sobre o termo avaliar, destacamos a
explicagdo de Luckesi sobre a origem do termo: “o termo avaliar também tem sua
origem no latim, provindo da composicdo a-valere, que quer dizer ‘dar valor a”.*°
Porém, o conceito avaliacdo é formulado a partir das determinagdes da conduta de
“atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acao”,*’ que, por si,
implica um posicionamento positivo ou negativo em relagdo ao objeto, ato ou curso
de acao avaliado. De acordo com o Luckesi, o ato de avaliar ndo € o momento final
do processo de aprendizagem, mas um meio pelo qual se direcionara uma agao, ou

seja, o que sera feito a partir dos resultados.

A abordagem histérica dos elementos acerca dos métodos e técnicas
avaliativas revela que a avaliacdo foi uma preocupacdo referencial nos diversos
modelos educacionais, destacando que, desta forma, de proposi¢cdes em sentido
contrario, sempre prevaleceu a antiga avaliagcdo do rendimento escolar. Jussara
Hoffmann ressalta a necessidade da superacdao dos modelos de avaliagdo como

julgamento de resultados quando afirma que

[...] € necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que a
nossa pratica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a arbitrariedade

% LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo educacional escolar. para além do autoritarismo. 3. ed. S&o

Paulo: Cortez, 1996. p. 33.
6 LUCKESI, 2006, p. 92.
" LUCKESI, 2006, p. 92.
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e o autoritarismo que contestamos pelo discurso. Temos de desvelar
contradicbes e equivocos teodricos dessa pratica, construindo um
“ressignificado” para a avaliagdo e desmistificando-a de fantasmas de um

passado ainda muito em voga.*®
A avaliagao é parte integrante do processo de ensino/aprendizagem e requer
atualizagcdo, dedicagdo e grande capacidade de observagdo dos profissionais
envolvidos. A referida estudiosa observa que “a avaliagao € a reflexdo transformada
em acao. Agcao, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes”.*® A postura do
educador nessa tarefa de reflexdo € fundamental para a construcdo do

conhecimento do educando.

Diante da acéo das praticas avaliativas, entende-se que ela deve contemplar
o desenvolvimento adquirido pelo educando, sendo também a maneira do professor
reavaliar sua pratica de ensino, para que assim possa fazer as devidas adequagdes
de acordo com as necessidades dos educandos. Perrenoud faz algumas

consideragdes a esse respeito:

A avaliagdo ndo é, em principio, um objetivo em si, mas um meio de verificar
se os alunos adquiriram os conhecimentos visados. Recomenda-se,
todavia, quando se ensina, ter uma ideia bastante precisa da maneira como
se procedera para avaliar os conhecimentos, o que evita introduzir uma
grande ruptura entre os conteidos e as modalidades do ensino e as
exigéncias no momento da avaliagdo.”

Na avaliagdo da aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os
resultados das avaliagdes periddicas sejam supervalorizados em detrimento de suas
observacgdes diarias, de carater diagndstico. De maneira em geral, o professor, ao
trabalhar com uma dindmica interativa, percebe ao longo de todo o periodo a

participacao e a produtividade de cada educando.

O método utilizado pelo professor para avaliar o educando, segundo Haydt,
“[...] consiste em atribuir ao aluno uma nota ou conceito final para fins de promocéo.
Tradicionalmente, € com essa fungcdo que a avaliacdo tem sido mais usada na

escola. Sua utilidade é mais administrativa do que pedagdgica”.®' Entretanto, a

8 HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto Alegre:

Mediagao, 2002. p. 12.
9 HOFFMANN, 2002, p. 17.
% PERRENOUD, Phillippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulagdo das aprendizagens: entre duas
I6gicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999. p. 72.
HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagdo do processo ensino aprendizagem. 6. ed. Sdo Paulo: Atica,
2004. p. 25.
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avaliacdo como ja vem sendo discutida e analisada tem outro sentido. A avaliagcao
tem carater de verificar e diagnosticar se os objetivos propostos para o processo de
ensino-aprendizagem foram alcangados, para poder auxiliar o educando a avangar

no aprendizado.

Converter o processo de avaliagdo em um instrumento de conhecimento e
de aprendizado requer a insercdo da avaliagcido nesse processo. A avaliacdo € um
campo privilegiado para a transformagdo do ensino e também um instrumento

eficiente de investigacao didatica. De acordo com Darsie,

[...] a avaliagdo permite dupla retroalimentagédo. Por um lado indica ao aluno
seus ganhos, sucessos, dificuldades etc., a respeito das distintas etapas
pelas quais passa durante a aprendizagem, e, ao mesmo tempo, permite a
construgdo/reconstrugdo do conhecimento. Por outro lado indica ao
professor como se desenvolve o processo de aprendizagem e, portanto, de
ensino, assim como os aspectos mais bem sucedidos ou mais conflitantes
que exigem mudancas.*

Estar ciente e seguro de todos os papeis que estdo envolvidos no processo
de avaliagao é o melhor caminho para que se possa cumprir o verdadeiro papel da
avaliacdo. A avaliacao € um assunto muito difundido na instituicdo de educagao em
qualquer nivel de ensino e em qualquer de suas fun¢des e modalidades. De acordo
com Sacristan, a pratica da avaliacao

[...] € explicada pela forma como sao realizadas as fungdes que a instituigdo
escolar desempenha e, por isso, sua realizagdo vem condicionada por
numerosos aspectos e elementos pessoais, sociais e institucionais; ao
mesmo tempo, ela incide sobre todos os demais elementos envolvidos na
escolarizagdo: transmissdo de conhecimentos, relagbes entre
professores/as e alunos/as, interagdo no grupo, professores/as e pais.53

Estas relacdes mencionadas por Sacristan demonstram as fungdes que a
avaliagao desenvolve na pratica educativa. A avaliagdo desempenha varias funcoes
e atende aos mais variados sentidos. Nessa oOtica, Sacristan diz que “essa
multifuncionalidade da avaliacdo introduz contradicdes e exigéncias dificeis de

harmonizar, o que se traduz em tensdes e posigdes muito diferentes”.>*

%2 DARSIE, Marta Maria Pontin. Avaliagdo e Aprendizagem. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.

99, nov. 1996. p. 57. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/pdf/cp/n99/n99a06.pdf>. Acesso em:
03 mar. 2012.
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* SACRISTAN, 2000, p. 322.
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2.1 Concepgoes tedricas e praticas sobre a avaliagdo da aprendizagem na
Educacao Infantil

Ao pensarmos em avaliagdo da aprendizagem na Educagao Infantil na
contemporaneidade, observamos formas diferenciadas sobre o conceito de
avaliacdo. Avaliar é a interagcdo com o outro no processo de ensinar e aprender.
Nesse ambito, a concepcdo de avaliagdo é dialégica, dindmica e significativa.

Hoffmann afirma que

[...] o objetivo do desafio que se enfrenta, quanto a uma perspectiva
mediadora da avaliagao, é, principalmente, a tomada de consciéncia
coletiva dos educadores sobre sua pratica, desvelando-lhe principios
coercitivos a acao avaliativa para o caminho das relagbes dindmicas e
dialégicas em educacéo.”

Baseados na historia, observa-se que as concepgdes sobre a infancia foram
desenvolvidas recentemente. Para Hoffmann, “a concep¢do de avaliacdo que a
trajetéria de alunos e educadores, até entdo, € a que define essa agdo como
julgamento de valor dos resultados alcangados”.56 A concepcao de avaliagcao que
Hoffmann menciona acima é a concepgao representada pelos profissionais da
educacdo ao utilizar elementos como provas, notas e registro de avaliagdo, dentre
outros. Na visdo de Veiga, “esse julgamento seria arbitrario, uma vez que a
aprendizagem é muito complexa e, por sua natureza, ndo nos permite resumi-la

numa nota, conceito ou resultado”.®’

Conforme Hoffmann, “o sentido fundamental da acido avaliativa é o
movimento, a transformagdo”.®® As abordagens teoricas sobre a avaliagdo da
aprendizagem na Educacéo Infantil devem configurar-se de acordo com os objetivos
propostos. Neste sentido, ressaltamos a importancia de haver a coeréncia entre a
avaliacdo e as finalidades da Educagdo Infantil. E relevante considerar que a
avaliacdo se apresenta de forma significativa, valorizando o desenvolvimento e o
conhecimento da crianca de 0 a 5 anos de idade. Dessa maneira, Ciasca e Mendes

mencionam que:

HOFFMANN, Jussara M. L. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2005. p. 68

% HOFFMANN, 2002, p. 102.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Licbes de Didética. 3. ed. Campinas: Papirus, 2007. p. 136.
® HOFFMANN, 2002, p. 102.
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Repensar novas praticas de se conceber a avaliagdo propicia a tomada de
consciéncia de certas inadequagdes que se registram, desencadeando a
busca de alternativas melhores, sem deixar de valorizar e respeitar
diferencas de desenvolvimento e de conhecimento, em processo criativo,

associado ao prazer pela descoberta da construgéo de significados.59
E importante analisar o que fora ressaltado pelas autoras, pois as praticas
de se conceber a avaliagao na Educacao Infantil estdo aquém do ideal. A Educagao
Infantil atualmente passa por grandes discussdes sobre as concepgdes de criangas
de 0 a 3 anos em creche e de 4 e 5 anos de idade na pré-escola. Ha uma analise
prioritaria das praticas pedagoégicas como processo mediador da aprendizagem e do
conhecimento, procurando garantir formas de aprendizagens e conhecimentos as

criangas de 4 e 5 anos sem a antecipag¢ao dos conteudos do Ensino Fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil apresentam
algumas determinagdes em relagado a avaliagéo.60 As instituicbes de Educacao
Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegao,
promog¢ao ou classificagdo, garantindo:

A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes as

criangas no cotidiano;

— Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

— A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢céo vividos pela crianga
(transicdo casalinstituicdo de Educacgédo Infantil, transicbes no interior da
instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

— Documentagédo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga na Educacao Infantil;

— A n&o retencao das criangas na Educacao Infantil.

E destacado nas Diretrizes Curriculares que a avaliagdo na Educacao Infantil
nao tem como objetivo a retengcdo das criangas na primeira etapa da Educagao
Basica. E importante destacar que as Diretrizes Curriculares fazem referéncias ao

papel do professor na observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e

% CIASCA, M. I. F. L; MENDES, D. L. L. L. Estudos de Avaliagdo na educagéo infantil. Est. Aval.
Educ., Sao Paulo, v. 20, n. 43, maio/ago. 2009. p. 302. Disponivel em: <www.fcc.org.br/pesquisa/
publicacoes/eae/arquivos//1494/pdf/1494>. Acessado em: 20 set. 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacido Bésica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010. p. 29.
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interacdes das criangas. O profissional da Educacéo Infantil, para dar conta de suas
atribuicdes, precisa ter conhecimentos que deem suporte ao seu fazer pedagogico,
no caso, como fazer essa observagao critica, que elementos utilizar e o que fazer

como os fatos observados.

Outro aspecto destacado nas Diretrizes Curriculares trata da utilizacdo de
multiplos registros realizados por adultos e criancas. E de fundamental significancia
que o profissional da Educacéao Infantil faga o registro de todas as atividades e/ou
producdes realizadas pelas criangas e pelos adultos envolvidos no processo. As
Diretrizes destacam ainda a importancia da continuidade dos processos de
aprendizagens por meio da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transigdo vividos pela crianga. Mais uma etapa que requer do
profissional uma série de conhecimentos e habilidades para lidar com as situagdes

de aprendizagem.

Outro destaque importante trazido nas Diretrizes esta relacionado a
organizacdo da documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacdo Infantil. Esse dinamismo favorece as

parcerias entre familia e instituicdo de ensino.

Conquistar o reconhecimento dos direitos da crianga de 0 a 5 anos de idade
a educagdo demandou muito tempo, debates, lutas, esforgos e mudangas
paradigmaticas. A necessidade por creche e pré-escola vem demandando
mudangas e exigindo compromisso com a formagéo dos profissionais da Educag¢ao
Infantii e em especial com o desenvolvimento da crianga. Para tanto, €& de
fundamental importancia o respeito as especificidades de cada crianga. Nesse
sentido, faz-se necessario que as formas de ensinar sejam adequadas as
particularidades de cada crianga, apropriadas para a construcdo do saber, do

conhecimento, bem como os instrumentos de avaliagao.

A avaliagdo da aprendizagem nao pode ficar restrita a momentos pontuais,
ou ficar limitada a simples repeticdo mecanica. Ela precisa configurar-se em um
processo continuo, com objetivos claros e precisos que possibilitem identificar,
compreender e minimizar os erros e direcionar o educando para a aprendizagem e

conhecimento.
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A avaliagdo na Educagado Infantii deve fundamentalmente observar e
identificar as manifestagcdes de cada crianca. Devido a este fato, o professor deve
estar em constante observacdo. Fulvia Rosemberg faz um comentario sobre a

avaliacao:

Diante deste contexto, advogo uma ampliagdo do conceito tradicional de
avaliagdo de politicas, programas e projetos de Educagdo Infantil. A
avaliagdo constitui uma forma particular de pesquisa social que tem por
finalidade determinar ndo apenas se os objetivos propostos foram atingidos
(conceituagdo tradicional), mas também se os objetivos propostos
respondem as necessidades dos participantes diretamente concernidos pela
Educacao Infantil: pais (especialmente as maes), profissionais e crian(;as.61

Rosemberg, ao sugerir o conceito de avaliagdo, faz uma provocagdo com

seus questionamentos relacionados aos objetivos da avaliagdo que orientam

projetos e programas de Educacéo Infantil.

2.2 O trabalho do professor frente a avaliagcao da aprendizagem na Educagao
Infantil

Nos ultimos anos, muito se tem discutido sobre a qualidade da educacao e
da formacdo dos professores da Educagado Infantil, bem como a avaliagdo da

aprendizagem. Nesse aspecto, Zabalza enfatiza:

A escola nao possui recursos para enfrentar sozinha um desafio de
construir um “novo mundo” para as criangas, mas constitui um recurso
social basico que fara parte de uma rede mais ampla capaz de ir avangando
na diregdo de melhorar as condigdes de vida infantis.®?

A avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida como um instrumento
pedagadgico util e necessario para auxiliar cada educador e cada educando na busca
do conhecimento e na construgcado de si proprio e do melhor modo de ser na vida.
Contudo, o professor ndo deve conceber a avaliagdo da aprendizagem como o
recurso da pratica pedagdgica que ameacga e prejudica a todos. A avaliagdo da
aprendizagem na Educacéao Infantil pode e deve atuar como recurso para auxiliar o
progresso das criangas ao ser utilizada como um processo dinamico, construtivo e

inclusivo, adverso dos modelos classificatérios. Jussara Hoffmann afirma que

¢ ROSEMBERG, Fulvia. Avaliagdo de programas, indicadores e projetos em educagao infantil.

Revista Brasileira de Educacgéo, n. 19. p. 23 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n16/n16a02.pdf>. Acesso em: 29 nov. 2012.
2 ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacgéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 18.
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[...] a contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e,
principalmente, a agao classificatéria e autoritaria, exercida pela maioria,
encontra explicagdo na concepgédo de avaliagdo do educador, reflexo de sua

historia de vida como aluno e professor.®
O confronto entre teoria e pratica, em termos de avaliagao da aprendizagem,
tem conotacao indefinida, pois é notavel que os recursos de avaliacao utilizados nao
suprem a necessidade de se construir um novo homem, critico, dinamico, humano e
consciente do seu papel no contexto da sociedade contemporanea. Hoffmann, no
sentido de revisar o significado das praticas avaliativas, observa que “nessa tarefa,
de reconstrugcado da pratica avaliativa, considero premissa basica e fundamental a

postura do ‘questionamento’ do educador”.®

E dificil a mudanca. Ainda percebem-se, nos espacos das instituicdes de
ensino, profissionais com praticas obsoletas, arraigadas a paradigmas que colocam
a avaliagdo da aprendizagem como um valor de um produto a ser medido e
quantificado e que nada contribui para o conhecimento e o desenvolvimento da
crianga. Para tanto, € importante que ocorra uma mudancga de postura por parte dos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, numa perspectiva de
compreensao que o ato de avaliar faz parte do contexto de uma educagéo
construtiva e libertadora.

Nessa dimensao, “‘uma pratica avaliativa coerente com essa perspectiva
exige do professor o aprofundamento em teorias do conhecimento”.®® E
imprescindivel e fundamental que o professor aprofunde as investigagdes teoricas
acerca da avaliagdo da aprendizagem na Educacgédo Infantil. Fortalecer os
conhecimentos e aprimora-los diante dos novos olhares e perspectivas de um
processo avaliativo, exercendo uma fungéo dialégica e interativa, proporciona aos
educandos atitudes de seres conscientes, participativos e responsaveis no contexto

social e politico.

Segundo Freire, “o ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela
qual os educandos possam participar da avaliagéo”.66 Essa fala do autor revela o

respeito que se deve ter para com os educandos ao pensar numa avaliagcdo, numa

° HOFFMANN, 2002, p. 12.

® HOFFMANN, 2002, p. 17.

5 HOFFMANN, 2002, p. 19.

® FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011. p. 63.
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pratica docente recheada de curiosidade, viabilizando um dialogo constante entre

professor e aluno.

A avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil deve privilegiar os
interesses, atender as especificidades de cada crianga e valorizar suas descobertas,
seus acertos e analisar os erros como fator de tentativas, de buscas e descobertas.
Segundo Falcao, “a situagdo de aprendizagem se refere ao ambiente no qual o
aluno se encontra e onde se da o processo de aprendizagem”.®” Confirma-se na fala
de Falcdo a importancia do ambiente para a aprendizagem da crianca.?® Para
Oliveira, “[...] um olhar sensivel e permanente do professor para compreender as
criangas e responder adequadamente ao ‘aqui-e-agora’ de cada situacéo”.®
Consideramos relevante destacar que, para observar detalhadamente os afazeres
das criangas da creche e pré-escola nos espacgos da instituicdo de ensino, o

professor precisa de boas condigdes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, a
proposta pedagodgica da Educacgado Infantil deve garantir e cumprir a sua fungao

sociopolitica e pedagdgica, assim como respeitar os seguintes principios:

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

— Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito.

— Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.”

As Diretrizes referenciam os principios éticos, politicos e estéticos, que
devem ser respeitados na construgado da proposta pedagogica da Educagéao Infantil.
Principios esses que tém como base a autonomia, os direitos de cidadania e da
liberdade de expressdo, dentre outros tdo importantes para o norteamento do

trabalho dos profissionais que atuam na Educacao Infantil.

E indispensavel o trabalho do professor na Educagdo Infantil, em
(re)conhecer o desenvolvimento das criangas, sua trajetéria de vida, suas vivéncias,

compreender como elas aprendem, como interagem, por que o brincar é tao

" FREIRE, 2011, p. 63.

% FALCAO, Gérson Marinho. Psicologia da aprendizagem. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996. p. 25.

% OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educagéo infantil: fundamentos e métodos. 2. ed. Sao Paulo: Cortez,
2005. p. 53.

® BRASIL, 2010, p. 16-17.
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importante, entre tantos outros aspectos a serem considerados. E importante frisar
que esses principios deverdo estar expressos na proposta pedagogica de cada
instituicdo de Ensino Infantil. Contudo, o grande desafio atual € criar praticas
inovadoras que atendam as expectativas da Educagado Infantil contemporanea.

Nesse sentido, Lopes, Mendes e Faria argumentam que

[..] o grande desafio atual é criarmos praticas que, respeitando as
identidades, promovam situagdes que favoregam o desenvolvimento, a
expressdo, a convivéncia e a aprendizagem num ambiente de prazer e
ludicidade: que as criangas possam se apropriar e recriar os modos de vida

nos diferentes contextos de sua realidade social da qual faz parte.71
Entretanto, faz-se necessario pensar que, em funcdo da complexidade dos
atos de ensinar e aprender, n&o € possivel estabelecer agdes que determinem o tipo
de avaliagdo da aprendizagem que possa ser utilizada com criangas de 0 a 5 anos
de idade. Sabe-se que a observacéo e o registro do desenvolvimento cotidiano da
crianca, fundamentados por conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil,
definidos na proposta pedagdgica da instituicdo de ensino infantil e desenvolvidos

pela pratica pedagdgica do professor, sao importantes instrumentos avaliativos.

Convém ressaltar que os registros podem ser realizados com a participagéao
das criangas. Por se tratar de um grande instrumento de avaliagao, deve ser muito
bem pensado e refletido por todos os atores da instituicdo de ensino, de forma que
possa acompanhar o processo de desenvolvimento das criangcas e, quando
necessario, realizar intervengdes adequadas para uma melhor aprendizagem.

Conforme Lopes, Mendes e Faria,

[...] a instituicAdo cuja proposta pedagdgica estd sustentada em agdes
intencionais de cuidado e educagéao, ou seja, numa perspectiva pedagdgica,
oferece, as criangas, ricas situagdes de aprendizagem. Essas situagbes sao
também momentos privilegiados para o professor fazer uma observagao
sistematica de suas criancas.”

Essa € uma dentre tantas outras possibilidades a que o professor pode
recorrer no ambito da instituicio de ensino infantil, para que possa fazer a
investigacdo e a analise das criangas e posteriormente promover as devidas

intervengcdes se necessario for. Lopes, Mendes e Faria apresentam algumas

situagbes de aprendizagem para o professor fazer avaliagdo, por exemplo: “as

" LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 38.
2 | OPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 24.
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producdes das criangas; as produgdes dos(as) professores(as); as atividades em
grupos; as brincadeiras das criangas; as atividades individuais das criancas”.” As
atividades aqui sugeridas sao algumas propostas de que o professor podera fazer
uso no interior da instituicdo de ensino, recorrer para investigar as habilidades e
competéncias das criangas, bem como proporcionar as intervengdes necessarias ao

seu desenvolvimento.

Séao instrumentos importantes e fundamentais para que o professor possa
observar, registrar e analisar o desenvolvimento, as manifestacbes, as
representacdes, os relatos e o comportamento da crianga em seus diferentes
aspectos. Possibilitam também ao professor fazer revisdo de sua acédo docente e
pensar quais medidas precisam ser tomadas diante de algumas situagdes que nao

favoregam o desenvolvimento da crianga.

Refletindo sobre os parédmetros usados para avaliar a aprendizagem na
Educacao Infantil, o professor precisa avaliar o seu préprio trabalho, pensando quais
os parametros utilizados para avaliar a aprendizagem da crianga, levando em
consideragao as concepgoes de crianga, de aprendizagem e de desenvolvimento,
bem como os objetivos da agdo pedagdgica. No processo de avaliagdo, a historia,
as conquistas e as descobertas da crianga devem ser consideradas pelo professor
ao pensar em formas de intervengdo que possam ampliar o conhecimento e o

crescimento de um modo geral na crianga. Zilma de Oliveira afirma que

[...] as criangas devem sentir-se aceitas incondicionalmente, embora alguns
de seus comportamentos possam ser modificados. O importante é o
professor servir-se de modelos de avaliagdo do desenvolvimento voltados
para a detecgdo de zonas de desenvolvimento proximal de cada crianga, ou
seja, buscar conhecer caminhos emergentes, e ndo meramente constatar
obstaculos.™

Avaliar é se comprometer com o bem-estar da crianga, com o seu
aprendizado, perceber suas peculiaridades, dialogar com a crianga e saber escuta-
la. E oportuno ressaltar que a avaliagdo é um recurso que pode envolver a familia no

trabalho da creche e da pré-escola, pois da visibilidade ao processo de realizagao
das atividades pela crianga e aproxima a familia da instituicao.

"® LOPES; MENDES; FARIA, 2008, p. 24-25.
" OLIVEIRA, 2005, p. 254.
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Nesse contexto, deve-se ter em mente que a creche e a pré-escola sdo
instituicbes socialmente construidas. Isso significa que as relagbes das instituigbes
com a familia devem ser estreitas. Refletir sobre essa relagdo da creche e da pré-
escola com a familia é agdo que deve ser pensada nos varios contextos

socioculturais e na diversidade existente nas instituicdes.

Com base na maneira de compreender, conhecer e valorizar as diferentes
culturas existentes nos espacgos das instituicbes de educacao infantil, estes séo
elementos que devem ser considerados na agao avaliativa da aprendizagem nesse
nivel de ensinol. A fim de valorizar as variadas culturas presentes na vida das
criangas, cabe destacar a diversidade de composicao de familias nos dias atuais,
que precisam ser acolhidas e respeitadas pela instituigdo de Educacéao Infantil, de
modo que estas familias compartilhem seus problemas e suas expectativas com

relacado a educacao das criangas.

A relacdo entre a instituicdo de Educacgéao Infantil e as familias deve ir além
do que diz respeito aos cuidados com as criangas. Contudo, a relagao desenvolvida
entre essas duas instancias indica e reflete o apre¢co que cada uma das partes
compreende. Nesse entendimento de que o processo de avaliacdo serve como elo
entre familia e instituicdo de Educacgao Infantil, Arredondo e Diago afirmam que “um
bom profissional é aquele que sabe optar em cada circunstancia, pelas técnicas e
instrumentos que melhor se adaptem a situagdo”.”” Assim sendo, é imprescindivel
que os profissionais da Educacdo Infantii que atuam nas instituicdes tenham
conhecimento e dominio das ferramentas para que possam desenvolver

adequadamente o processo de avaliagao.

Os procedimentos utilizados pelos profissionais para avaliar as criancas nos
espacos da instituicio de Educacao Infantil revelam as concepcdes sobre a
aprendizagem, a infancia e a educagao. Muitas discussdes tém acontecido em torno
da avaliagdo na Educacido Infantii e muitas mudangas curriculares tém se
apresentado. Partindo desse pressuposto, o processo de avaliagdo na primeira
etapa da Educacao Basica também se transformou. Nessa dimensao, Barbosa e
Horn destacam que o desafio esta langado para os profissionais da Educacao

Infantil:

®  ARREDONDO, Santiago Castillo; DIAGO, Jesus Cabrerizo. Praticas de avaliagdo educacional.

materiais e instrumentos. Sdo Paulo: UNESP, 2009. p. 19.
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Elaborar uma avaliagdo apropriada, auténtica, significativa e din&mica,
baseada no contexto de um grupo de criangas e na experiéncia real de cada
crianga particularmente. Redimensionou-se, assim, a ética e a
responsabilidade social que temos com o ensinar e 0 aprender no contexto
da diversidade social e cultural.”
Nessa perspectiva, os profissionais da Educagao Infantil dispéem de uma
série de estratégias nas literaturas atuais, que consistem em propor situagdes de
aprendizagem que sejam avaliativas, bem como rever e qualificar a sua pratica

docente. Segundo Barbosa e Horn,

[...] cada sujeito tem um percusso pessoal, e o acompanhamento das
aprendizagens é a Unica forma de nado valorizarmos apenas o resultado,
mas todo o percusso construido pelo grupo e pelo sujeito em seu processo
de aprendizagem.”’

As autoras alertam sobre a importancia da valorizagdo da aprendizagem
individual e em grupo, respeitando as suas especificidades. O desafio de educar
convida o profissional da Educacgao Infantil a olhar para sua pratica, refletir sobre
suas agdes, as coeréncias entre o pensar e o agir. Partindo dessas diferentes
situacdes, o profissional pode aprimorar o seu trabalho e trilhar novos caminhos

rumo a avaliagao da aprendizagem de forma significativa para as criangas.

Discutir o campo da avaliagdo da aprendizagem significa reconhecer que
temos percorrido um longo caminho. As tentativas demonstram aproximagao de uma
perspectiva includente, compromissada com a aprendizagem da crianga, afastando
da perspectiva de avaliagéo classificatoria e excludente. Segundo Luckesi,

[...] a avaliagdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a
qualificagdo daquilo que acontece com o educando, diante dos objetivos
que se tém, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a
alcangar o que procura.’®
Refletir sobre estas questdes relacionadas a avaliagdo da aprendizagem, de
acordo com Luckesi, significa ressaltar e fazer uma trilha que propicie a crianga
evoluir e alcangar os objetivos desejados. Embora a ideia de avaliagao classificatéria

e seletiva ainda esteja presente em algumas praticas docentes, vale destacar um

® BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graga Souza. Projetos pedagdgicos na

educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 100.

7 BARBOSA; HORN, 2008, p. 100.

® LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar. estudos e proposicdes. 18. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 58.
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adendo de Queiroz: “esta na hora de confiar, valorizar, ouvir os educadores,
professores, profissionais da educagdo e dar-lhe também condi¢cbes fisicas e
financeiras, para assumir seu papel, seu compromisso profissional”.”® Verifica-se de
modo especial a preocupagao da autora na valorizagdo dos profissionais da
educacgao, e que € preciso postular um tratamento de incentivo e valoragdo desses

profissionais.

Entende-se que o processo de avaliagao da aprendizagem na Educacgao
Infantil requer praticas com foco no desenvolvimento da crianga. E importante
destacar um aspecto tratado por Klein em relagdo ao processo educativo, “com
Jesus deu-se uma inversdo no prisma legalista da revelagdo de Deus e do processo
educativo que, segundo os escribas, passava por eles e pela Tora, partindo dos
adultos em direcido das criang;as”.80 E notavel o respeito e a valoragdo de Jesus para
com as criangas expressos na fala do autor. Dessa forma, emerge uma fonte de
sentimentos com as manifestacdes dos professores no tocante a avaliagao, devendo
ser fortemente sedutora, a ponto de motivar as criangas para o aprendizado.
Heinzelmann fala da educacdo da crianca como revelacdo de Deus, chamando a

atencgao para o seguinte aspecto:

No acolhimento da crianga na aceitagdo do seu mundo, da sua
particularidade, da sua individualidade, acontece a verdadeira abertura
pedagégica para o recebimento da revelacdo de Deus. Somente a partir
desta abertura a educagao pode ser convertida aos valores da crianca e
deixar de apagar, através de valores legalistas, o Cristo presente nelas.”'

O autor fala do respeito a especificidade de cada crianca, e da
responsabilidade do profissional ser postulador de uma pratica educativa e,
sobretudo, de acdes claras direcionadas a contribuir com o desenvolvimento da
crianga. Nesse campo, Freire afirma que “o respeito a autonomia e a dignidade de

cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns

aos outros.®?

" QUEIROZ, Amelia Maria N. P de. Educacéo e inclusdo social das criancas e dos adolescentes.
Ensaio: Avaliagéo e Politicas Publicas em Educacgao, v. 20, n. 74, jan./mar. 2012. p. 124.

8 KLEIN, Remi. A crianga, a Biblia e a historia. Protestantismo em Revista, Sao Leopoldo, p. 47.
Disponivel em: <http://www.est.edu.br/periodicos/index.php/nepp>. Acesso em: 9 mar. 2013.

¥ HEINZELMANN apud KLEIN, p. 47.

¥ FREIRE, 2011, p. 58.



3 AVALIA(}AO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA ANALISE
CRITICO REFLEXIVA DA REVISTA NOVA ESCOLA (2006-2011)

No decurso do presente capitulo, aborda-se uma analise critico-reflexiva dos
textos que tratam da avaliagdo da aprendizagem na Educacdo Infantil da Revista
Nova Escola. Para tanto, fez-se necessario recorrer aos autores com fundamentos
tedricos e referéncias sobre a tematica em questéo, subsidiando e discutindo com os
textos analisados. Nos anos de 2009 e 2010, os textos disponibilizados nos quadros
nao foram analisados por ndo atenderem ao objeto da pesquisa. No entanto, os

referidos textos encontram-se disponiveis em anexo.

3.1 Analisando os textos destacados nos quadros

Os quadros, a seguir, apresentam os textos da Revista Nova Escola no que
se refere a avaliagdo da aprendizagem na Educacédo Infantil. Dessa forma, foram
disponibilizados também outros textos relacionados a Educacéo Infantil, assim como
textos que abordam a Psicologia da Educagao, por serem considerados relevantes
para a discussdo e a analise. Os quadros estdo organizados da seguinte forma:
ano, titulo, autor, més, caracteristicas e observagédo. Logo apds a apresentacdo de
cada quadro, faz-se a analise dos textos grafados, por atender aos objetivos da

pesquisa.

Como mostra o Quadro 1, do ano de 2006, no més de abril, pagina 18 da
Revista Nova Escola, um artigo de Luckesi aborda a avaliagao, tendo por objetivo
intervir para melhorar a qualidade da aprendizagem. Para tanto, ele destaca que
provas e exames sado apenas instrumentos de classificacdo e selegdo, nao
contribuindo para a qualidade do aprendizado. Vale destacar um marco muito
presente ainda nas praticas educativas: a utilizagdo de provas como um unico meio

de verificar a aprendizagem da crianca.

Quadro 1: Artigos relacionados a Educacgao Infantil (2006)

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
Alfabetizar na Grande parte das criangas da escola
Educagéo Infantil. Regina Scarpa Jan/Fev. publica precisa desse espago para ter Ed. Infantil
Pode? acesso a um ambiente alfabetizador.
O formador das . . Froebel defendia um ensino sem Psicologia da
. Marcio Ferrari N . =
criangas pequenas obrigagdes porque o aprendizado Educagéao
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Um livro de pano para
0s pequenos lerem

Uma caixa que ajuda
narrar histérias

Cristiane
Marangon

Paola Gentile

Mar

depende dos interesses de cada um e
se faz por meio da pratica.

Texto ele nao tem. Mas as ilustragbes
que reproduzem s&o um convite a
leitura para as classes de Educagao
Infantil.

Contos de fadas ja conhecidos, um
cenario de papelao e personagens
colados em palitos de sorvete.

Creche

Pré-escola

O objetivo da
avaliagao é intervir
para melhorar

Em busca de
qualificagéo

Cipriano C.
Luckesi

Suzel Tunes

Abr

Provas, exames, sdo apenas
instrumentos de classificagao e
selegdo, que nao contribuem para a
qualidade do aprendizado (p. 18).
Professores de creche e pré-escola
voltam a estudar, melhorando a
qualidade da Educagéo Infantil.

Educacgao

Educagao

Pequenos artistas

Tatiana Achcar

Maio

Chega de casinhas com chaminé. A
criatividade aparece quando vocé
investe no trabalho com desenhos.

Creche e Pré-
escola

Cada ponto, uma
tampinha

Ginastica com faz-de-
conta

Tatiana Achcar

Débora Didoné

Jun/Jul.

Jogo originario do Havai, alunos da
Pré-escola vao ganhar agilidade para
contar.

Em creches pré-escolas, o trabalho
corporal é acompanhado de muita
brincadeira.

Pré-escola

Creche e pré-
escola

Um outro conceito de
aula

Melhor que boletim

Luis Carlos de
Meneses

Roberta Bencini

Ago

A ligdo que a Educagao Infantil tem a
ensinar as professoras e aos
professores de todos os niveis de
ensino (p. 62).

Analise descritiva é o melhor jeito de
avaliar na creche e na pré-escola (p.
64).

El

Creche e Pré-
escola

Passeio com Volpi

Batalhas numéricas

Bebé adora ouvir
histérias

Thais Gurgel

Bartira Betini

Priscila Patre
Rossi

Set.

No museu, turma da pré-escola
paulistana aprende sobre a obra do
pintor e amplia o repertério de imagens
(p- 69).

Em partidas animadas, turma de pré-
escola de Sao José dos Campos
aprende com cartas o valor dos
numeros (p. 72).

Em Barueri, professores leem para as
turminhas da creche. Colocando a
criangcada desde cedo em contato com
textos escritos (p. 75).

Pré-escola

Creche

Creche

Entre tapas e beijos

Hoje tem espetaculo!

Thais Gurgel

Paulo Araujo

Out

Ajudar turmas de creche e pré-escola a
expressar os sentimentos com
palavras, em vez de recorrer a choro e
empurrdes (p. 68).

Ao imitar palhagos e malabaristas
criangas de creches em Sao Bernardo
do Campo desenvolvem a imaginagéo
€ 0s movimentos corporais (p. 70).

Creche

Pré- escola

Numeros grandes
para os pequenos

MPB para criangas

Faoze Chibli

Priscila Pastre
Rossi

Nov.

Com ditados e materiais simples, turma
de 6 anos de Paragominas vai muito
além do 0 a 10.

Turma de 5 anos aprende a ler e
escrever com cangdes sobre bichos do
poeta Vinicius de Moraes.

Pré-escola

Pré-escola

Brincando com regras

E o bicho

Thais Gurgel

Thais Gurgel

Dez.

Ao impor desafios, o0 domino e o jogo
de varal ensinam turma de pré-escola
de Curitiba a encarar vitérias e derrotas
com naturalidade.

No interior de Sao Paulo, turma de 4
anos aprende a cuidar de um peixe
dentro da sala de aula.

Pré-escola

Pré-escola

Entretanto, uma série de cuidados é necessaria para que os instrumentos de
avaliacao sejam favoraveis a aprendizagem. Hoffmann afirma que “ultrapassar
posturas convencionais na avaliagdo do desempenho dos alunos exige o

aprofundamento em questbes de aprendizagem e o dominio da area do
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conhecimento das diferentes disciplinas”.®® Refletindo sobre as palavras da autora,
considerando que cada momento é oportuno para uma retomada de posicoes,
mudanca de atitudes, frente as situagdes elencadas, sabe-se que “se ao contrario,
somarmos os esforcos, discutirmos diferentes alternativas, sera menos sofrida a

nossa ousadia”.®

A ideia de avaliagdo da aprendizagem requer um olhar reflexivo e sensivel
do professor acerca do processo de ensino e aprendizagem. Um aspecto importante
a ser destacado consiste em o professor, ao planejar o seu trabalho, ficar atento as
propostas de avaliagdo que devem incidir sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento da criangca. A avaliagdo vem despontando muitas discussdes no
meio educacional. No entanto, é importante que as falas se transformem em agdes

praticas. Conforme Freire, as palavras deverao ter sentido, expressar agoes.

A palavra é entendida, aqui, como palavra e agao; nao € o termo que
assinala arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre
separado da existéncia. E significacdo produzida pela “praxis”, para cuja
discursividade flui na historicidade — palavra viva e dindmica, nao categoria
inerte, exanime. Palavra que diz e transforma o mundo.®®

Ainda no ano de 2006, na Revista Nova Escola, ha um texto que aborda
avaliacao na creche e na pré-escola, numa instituicido de Educacao Infantil em Sao
José dos Campos/SP. Observa-se uma pratica avaliativa através de uma analise

descritiva, isto €, a professora faz uma carta para a crianga, descrevendo passo a

passo suas conquistas. Aqui apresento o texto:

Ivan foi t&o bom observa-lo resolvendo os desafios em matematica,
solucionando problemas e fazendo calculos mentais. Como vocé se
envolveu no projeto de jogos e ensinava aos colegas com a maior
paciéncia. Continue sendo este menino encantador gue vocé é: interessado
e participativo. Beijos e um abrago carinhoso. Gléria. 6
As reflexdes abordadas no texto falam dos avangos cognitivos, afetivos,
motores e sociais da crianga, evidenciam uma pratica de respeito e valorizacao as
especificidades e os ritmos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Ao

escrever sobre a crianga, também ficou presente que a professora ndo faz

8 HOFFMANN, 2009, p. 53-54.

% HOFFMANN, 2009, p. 164.

85 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997. p. 11.
% REVISTA NOVA ESCOLA, 2006, p. 64-65.
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comparagdes com outras criangas. O objetivo da professora, ao realizar a
avaliacao desta forma, |1é-se nas entrelinhas, seria ajudar as criangas a se sentirem
mais confiantes a progredir. Nessa o6tica, Weisz observa que, “ao montar uma
situacdo de aprendizagem, o professor precisa ter clareza sobre as diferengas que
existem entre situagdes de aprendizagem e situag¢des de avaliagao”.®” Sendo assim,
o instrumento de avaliagdo realizado pela professora é preciso, demonstrando

clareza e objetividade.

Na escola contemporanea, ainda sdo comuns praticas avaliativas que
vislumbram a verificagdo e a selecdo dos alunos bons e ruins, isto €, uma
concepgao pedagodgica de avaliagao classificatoria que corrobora para a exclusao.
N&ao basta selecionar instrumentos para utiliza-los como procedimentos avaliativos, é
necessario que o profissional da Educacéao Infantil possa assegurar as criangas éxito
em sua caminhada, incluindo-os no processo de desenvolvimento. O professor

precisa romper com os paradigmas que o impedem de agir diferente.

Oliveira ressalta que “a avaliagcdo do desenvolvimento infantil deve atuar
como recurso para auxiliar o progresso das criancas”.®® Esses pontos, fazendo-se
presentes nas acdes dos educadores de criangas, representam uma transformacéao
de praticas pedagogicas. Passaram-se alguns anos e espera-se uma nova postura
metodoldgica de todos os envolvidos na avaliagdo da aprendizagem e em especial
na Educacdo Infantil, para que se possa visualizar uma educacao libertadora,
humanizadora em que a crianga desenvolva o processo de autonomia e criticidade.
De acordo com Enricone e Grillo, “em qualquer momento do processo, sao
necessarias informacdes claras, precisas e pertinentes sobre os aspectos relevantes
da realidade avaliada de forma que tais aspectos sejam compreendidos em suas
causas”.®® As autoras confirmam a relevancia da avaliagdo como um processo para

aprendizagem.

No Quadro 2, destaca-se um artigo da Revista Nova Escola de jan./fev. de
2007, na p. 30, que fala sobre o papel da avaliagao, apresentando a divulgacao dos

resultados da Prova Brasil, reforcando a ideia de que a prova é imprescindivel para

87

o WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Séo Paulo: Atica, 2006. p. 94.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educac¢éo Infantil: fundamentos e métodos. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010. p. 253.

ENRICONE, Délcia; GRILLO, Marlene. Avaliagdo: uma discussdo em aberto. 2. ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2003. p. 17.
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a melhoria da educagdo. A prova é realizada pelo Ministério da Educacdo e tem

como objetivo o aperfeicoamento da Educagéo Basica.

Todo e qualquer instrumento de avaliacdo tem condicbes de se efetivar,

desde que estejam disponiveis elementos e

informagdes suficientes para

caracterizar uma avaliagcdo que tem objetividade, foco na aprendizagem e no

desenvolvimento do aluno. Conforme Oliveira, “para bem avaliar, o professor precisa

superar vieses

esteredtipos que atrapalham sua relagdo com as criangas”.

ideoldgicos e pessoais e proceder ao questionamento de

» 90

Quadro 2: Artigos relacionados a Educacao Infantil (2007)

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
Diversidade — ndo ao Débora Menezes E na Educ. Inf. que se comega a
. - Edu. Inf
preconceito Jan/fev combater o preconceito.
O papel da Avaliagao eDte ;Jlora et Prova Brasil. Educagéo
Atividades iniciais de pesquisa ajudam
Jovens descobridores | Thais Gurgel a ensinar que vivemos regidos pelos Pré-escola
Mar conceitos de espago e tempo.
Produgéo de resenhas Criangas aprendem a fazer indica¢des
e indicacdes literarias Agnes Augusto de livros para pessoas da escola e da Pré-escola
na pré-escola comunidade.
Eta soninho bom! Cristiane Abr As criangas precisam de um local Creche e pré-
Marangon tranquilo para dormir. escola
Diversidade também Criangas com deficiéncia visual e
se aprende na Pré- Adriana Reis Maio auditiva se desenvolvem com os Pré-escola
escola colegas em classes regulares.
. . 5 .a Oferecer as criangas oportunidade de
Brincadeiras n&o tém - . g ) . Lo .
Roberta Bencini Jun/jul viver diferentes papéis contribui para a Educ. Infantil
Sexo - ’ )
construgdo da identidade.
Ao brincar com o contorno dos objetos
E se feza sombral Deborah Trevisan Ago as crancas BOTITEEE HLES Pré-escola
caracteristicas e entram em contato
com os conhec. cientificos.
Eles ndo conhecem os algarismos,
Os pequenos ja Maria Fernanda nem sabem fazer contas, mas sédo .
. Set ~ Pré-escola
resolvem problemas Ziegler capazes de responder questdes
envolvendo numeros.
Pais que seguem de Roberta Bencini Fa_1m|||as participam da vida escolar das Pré-escola
perto a rotina criangas.
Crianca também fica Acolher com carinho sobre a morte € a
de Iut?) Adriana Toledo Out melhor maneira de ajudar os pequenos Pré-escola
quando perdem alguém.
Bebeteca: lugar de . ) Os bebés podem e devem ter histérias Creche e Pré-
) Fabiana Faria .
pequenos leitores em sua rotina. escola
Adaptacso bem feita Cristiane Nov Os pequenos se sentem a vontgde Creche
Marangon guando a creche acolhe as familias.
Esse género literario estimula as
Eu ja sei ler gibi Adriana Toledo Dez criangas da Pré-escola a tomar gosto Pré-escola

pela leitura.

Nesse contexto, concorda-se com Hoffmann, no sentido de que o professor

ao “pensar sobre isso é ponto de partida para uma relagédo dialdgica, de troca, de

% OLIVEIRA, 2010, p. 254.
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discussodes, de provocagao dos alunos que possibilitara o entendimento progressivo
aluno/professor’.®' Dessa forma, os instrumentos avaliativos deverdo contemplar
conotagbdes que provoquem o didlogo com as criangas, levando-as a acreditarem
que sao capazes de aprender e superar algumas mazelas que ora possam ter

acontecido na sua vida escolar.

Torna-se necessario, portanto, situar a crianga no espago-escola, pois
muitas das aprendizagens ela adquire nos espagos escolares, principalmente nos
primeiros anos de vida. Destaca-se o espago escolar como um demonstrativo claro
do quanto é importante para o crescimento da crianga. Partindo-se dessa visao,
torna-se perfeitamente possivel pensar e compreender o que sentem as criangas
quando n&o sao reconhecidas suas conquistas. Precisa-se ter ideia dos seus
sentimentos e das suas angustias quando expostas a estas situagdes. Professores
de criangas pequenas precisam estar atentos sempre as situacdes diversas para
que 0s pequenos se sintam sujeitos da aprendizagem.

[...] para uma Educagédo Infantil que coloque os pequenos e as pequenas
como centro do processo educacional, comprometida com a concepgao de
crianga cidada, é preciso educa-las de forma a garantir que possam
expressar seus sentimentos, participar desde a organizagdo do espago até
a condugao do tempo, tomando cuidado para encontrar a medida certa:
nem infantilizando, nem adultizando as criancas.*

Nessa perspectiva e em outras possibilidades circunscritas, a concepgao de
crianga deve prevalecer, isto €, fazer parte das preocupacdes dos educadores, dos
gestores e da familia. Em relagdo ao Quadro 3, fez-se uma descricdo na Revista
Nova Escola do ano de 2008. Ha um texto interessante, embora ndo se trate da
avaliacdo na Educacao Infantil, que se considerou importante analisar: “O que eles

ja sabem?” descreve a importancia da avaliagdo diagnostica, no caso, do ensino

fundamental.

" HOFFMANN, 2009, p. 53.

% ZIBETT, Marli Lucia Tonatto; NETO Orestes Zivieri; SILVA Helionice Moura. Contadores de
histérias: uma experiéncia de formagao de professores/as na educagéo infantil. In: AMARAL, Nair
Ferreira Gurgel do; BRASILEIRO, Tania Suely Azevedo Brasileiro (Orgs.). Formagéo docente e
estratégias de integragdo universidade/escola nos cursos de Licenciatura. Sado Carlos: Pedro e
Joao Editores; Porto Velho: EDUFRO, 2008. p. 49. v. I.



Quadro 3: Artigos relacionados a Educacao Infantil (2008)

53

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
Diverséo em todos os . . Em cenarios montados, os pequenos Creche e Pré-
Liliane Oraggio
cantos Jan/Fev se sentem em casa. escola
Pequenos bilogos Cristiane A cur|o§|dade fj? crianga _pelgg insetos Creche e Pré-
Marangon em projeto de iniciacao cientifica. escola
Autores mirins l(\)/lrlstlane Projeto de leitura com os pequenos. Pré-escola
arangon
E hora de modelar Amanda Polato Mar CO“? argila, cnancas d? 3 anos aprende Creche
a criar pecas tridimensionais.
Verificar o que os alunos conhecem
O que eles ja Cida Oliveira sobre os c.ontelfd.os é importante Anos Iniciais do
sabem? para planejar atividades e fazer com EF
que todos avancem.
Verificar o que a turma sabe antes de
Avaliacao sempre Débora Didoné Abr uma atividade e o que aprendeu é Educacao
tarefa basica do professor.
Criar uma horta com criangas de 3
Plantando saber Carolina Costa anos e cuidar dela amplia o contato Creche
Maio com o meio ambiente.
Chao de giz Carolina Costa Var|a(;o_es da amarelinha desenvolvem Pré-escola
a capacidade de saltar.
Fazer gelatina com as criangas e
Ciéncia de comer Carolina Costa Jun/jul gxpllcar as trarjs_form'c_zgoes dos estados Pré-escola
fisicos da matéria estimula a
investigagdo.
Objetos do dia a dia e sucata servem Pré-escola e
Tudo é brinquedo Rodrigo Ratier Ago de estimulo para o faz de conta nas
. Creche
salas de até 3 anos.
Chegou a hora de Beatriz Pals € professores_ em conjunto para Creche e Pré-
identificar a maturidade dos pequenos
largar a fralda Santomauro I~ s escola
Set e auxilid-los a usar o vaso sanitario.
Trabalhar elementos da linguagem
Danga criativa Amanda Polato B PN Gl COEeg e s & Pré-escola
desenvolver nos pequenos a
expressividade.
Arthur Jogos e listas que usam como base o
No principio, € o nome | Guimaraes e Out nome préprio, 6tima estratégia para Pré-escola
Beatriz Vichessi iniciar a alfabetizac&o na pré-escola.
E preciso conhecer as caracteristicas
O que nao pode faltar Beatriz Santo de cada faixa etaria dos pequenos e .
N . Nov . e Pré-escola
na Educacgéo Infantil Mauro garantir que algumas experiéncias
fagam parte do planejamento.
Donald Winnicott, o . ) Médico inglés enfatizou a importancia Creche e Pré-
defensor da Marcio Ferrari Dez ; : )
. S de brincar e de criar para a crianga. escola
imaginagao

Segundo a autora do texto da revista do més de margo, Cida Oliveira,

[-..] ndo existe aprendizado sem sentido ou sem relagado com a realidade do
estudante e espera-se que a pratica de lancar conteudos
descontextualizados esteja cada vez menos presente na escola. Muitos
professores se dao por satisfeitos em apresentar uma questao, receber um
sim ou um nao, como resposta - ou até ouvir algum comentario das criangas
mais falantes - e iniciar a aula conforme o planejado. Nada disso, porém,
pode ser considerada uma abordagem diagnéstica. Fazer perguntas sobre o
assunto e conversar na roda sao praticas importantes, porém insuficientes
para esse objetivo. A avaliagao inicial, em qualquer série ou disciplina, deve
colocar o aluno em contato direto com o conteudo a ser ensinado, dando
oportunidade de ele mobilizar e usar seus conhecimentos.”

% OLIVEIRA, Cida. O que eles ja sabem? NOVA ESCOLA. Edigao 210, mar. 2008. p. 98.
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Goncalves demonstra claramente a preocupacado com a qualidade do ensino
e faz uma recomendacédo: “por isso nao improvise. Planeje sua aula, buscando
definir de forma clara as competéncias, as bases tecnoldgicas, os procedimentos
metodoldgicos, os recursos didaticos, as formas e os instrumentos de avaliagdo”.*
Observa-se que, quando a avaliagao € utilizada para verificar a situagcdo da
aprendizagem, estabelecendo novos parédmetros para construir uma avaliagéo
significativa, a probabilidade de éxito € bem maior. Nesse sentido, Haydt menciona
que, “atualmente, a avaliagdo assume novas fungdes, pois € um meio de
diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos propostos para o processo

ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos”.*®

Compreendendo a fala de Haydt, manifesta-se uma reflexdo em relagao ao
fazer pedagdgico, na agao entre professor e aluno, pela busca do aperfeicoamento
de sua pratica docente. Para o aprimoramento de sua pratica, o professor deve
considerar que o ato avaliativo € um campo de reflexdo sobre a acdo e de tomada

de atitudes. Caso contrario, pode ocorrer algo sobre o qual afirma Vasconcelos:

A avaliagdo, portanto, acaba desempenhando na pratica um papel mais
politico que pedagdgico, ou seja, ndo é usada como recurso metodolégico
de reorientacdo do processo de ensino aprendizagem, mas sim, como
instrumento de poder, de controle, tanto por parte do sistema social, como

pela escola, pelo professor, quanto pelos proprios pais.96
Assim, é perfeitamente possivel compreender que, no processo de avaliagao
diagndstica, quando bem pensado e planejado, se define com mais exatiddo o que
se pretende alcancgar e chegar. Para tanto, as ideias, os valores e os conceitos que
temos construido e ao mesmo tempo transformado sobre avaliagdo mostram a
necessidade de se construir instrumentos de avaliagdo que traduzam uma forma

eficaz de ensino e de aprendizagem.

Outro destaque da revista em analise, do més de marg¢o, é um artigo com o
titulo “Avaliar sempre” de Débora Didoné. O artigo aborda as agdes que compdem a
avaliacdo, um dos itens importantes para a selecdo dos trabalhos que concorrerdao

ao Prémio Victor Civita Educador Nota 10 de 2008. Segundo a consultora, um

9 GONCALVES, Maria Helena Barreto. Planejamento e avaliagdo: subsidios para a agdo docente.
Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2003. p. 98.

% HAYDT, 2004, p. 14.

% VASCONCELOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: concepgao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. 16. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006. p. 49.
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projeto didatico s6 € bem desenvolvido se o professor sabe como acompanhar o
progresso das produgdes dos alunos. Ao observar isso, ele percebe o que
aprenderam e o que falta ensinar. Esse processo tem varias etapas. Na
investigacao, ele propée uma atividade que acione os conhecimentos prévios sobre
o tema. No decorrer das aulas, verifica e anota os pros e os contras do trabalho e
das conversas com a turma, momentos em que todos expdem suas impressdes.
Também é importante questionar como a participagao dos colegas e do professor foi
percebida no fim. Nesse tépico, deve-se deixar claro como as criangas avangaram
na aprendizagem dos contelidos e de que forma foram acompanhadas. E um
conjunto de quesitos necessarios para concorrer ao prémio. Vale ressaltar a
significancia dessas agdes, pois se acredita que ao utilizar esses instrumentos os

resultados demonstrarao uma atividade formativa.

Se o ato de ensinar e aprender consiste na realizacdo de mudancgas e
aquisicdes de comportamentos motores, cognitivos, afetivos e sociais, o ato de
avaliar consiste em verificar se eles estdo sendo realmente atingidos e em que grau
se da essa consecugdo. Isso ajuda a crianga a avangar na aprendizagem e na
construcdo do seu saber. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume um sentido
orientador e cooperativo.

Em relacdo ao compromisso pela aprendizagem do aluno, é
responsabilidade do professor proporcionar meios e instrumentos que oportunizem a
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades e competéncias de forma eficaz
para que cada vez mais o aluno possa se apropriar do conhecimento. No entanto, o
desafio posto é o de compreender que

[...] o importante é o professor servir-se de modelos de avaliagdo do
desenvolvimento, voltados para a deteccédo de zonas de desenvolvimento
proximal de cada crianga, ou seja, buscar conhecer caminhos emergentes,
e ndo meramente constatar obstaculos.®’

E necessario, portanto, haver um comprometimento com o que esta sendo
realizado. Compete a cada profissional tomar consciéncia dos seus atos e, sempre

que necessario, buscar elementos que auxiliem na construgao dos instrumentos de

avaliacdo na Educacdo Infanti. E fundamental destacar também que o

" OLIVEIRA, 2005, p. 260.



56

desenvolvimento da crianga envolve competéncias e habilidades intra e interpessoal.

Denise Grinspum afirma que

[...] as avaliagbes podem se basear na observacdo atenta do professor
durante as aulas praticas. Enfim, para decidir qual método avaliativo é o
mais adequado, é importante atentar para a intencionalidade da proposta,
ou seja, buscar coeréncia entre a forma de ensinar e a forma de mensurar o
aprendizado.®

Observa-se na fala da autora o alerta para que haja coeréncia no processo
de avaliagdo com a forma de ensinar na Educagao Infantil. Essa abordagem sobre a
avaliacao requer do professor uma postura que concebe a aprendizagem como um
processo em que o aluno se torna um ser ativo, construtivo e exige também da
instituicdo de ensino postura diferente com a que habitualmente acontece. Para
Hoffmann, a avaliagao

[...] é substancialmente reflexdo, capacidade unica e exclusiva do ser
humano, de pensar sobre os seus atos, de analisa-los, julga-los, interagindo
com o mundo e com os outros seres, influindo e sofrendo influéncias pelo
seu %%nsar e agir. Ndo ha tomada de consciéncia que nao influencie a
acao.

A pratica da avaliacdo da aprendizagem é inerente ao ser humano. E um
instrumento representativo que o profissional podera usufruir tornando sua pratica

um ponto de partida para o conhecimento.

O Quadro 4 apresenta a revista do ano de 2011 e destaca o texto
denominado de “Avaliacdo — o que fazer se o aluno participa da aula, mas tem medo
de prova?”,'® escrito por Marcia Lacerda. Em resposta, a formadora de professores

Heloisa Ramos responde:

Muita gente pergunta por que um estudante que domina os conteudos e se
expressa bem em sala ndo apresenta a mesma facilidade em provas e
exercicios escritos. Pode ser que ele tenha dificuldade em passar os
conhecimentos para o papel. Lembre-se, Marcia, de que escrever é
diferente de falar. A desenvoltura na fala ndo é a garantia de sucesso na
escrita. Procure investigar se é esse o problema. Para tanto proponha que a
classe prepare uma exposicao oral sobre os conteudos da prova. Se nossa
hipétese estiver certa, aquele aluno se saird bem. No entanto, isso nao
basta. Ele precisa ser capaz de usar a linguagem escrita para expor seus
conhecimentos. Faga um diagnéstico das dificuldades dele. Com base

% GRINSPUM, Denise. Como avaliar os alunos em Arte? NOVA ESCOLA. Edigdo 234, ago. 2010.
% HOFFMANN, 2001, p. 10.
10 | ACERDA, Marcia. Avaliagdo. NOVA ESCOLA. Edicdo 245, set. 2011. p. 34.
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nisso, elabore atividades especific?(ﬁ de desenvolvimento da escrita, sempre
articuladas a compreensao leitora.

Quadro 4: Artigos relacionados a Educacéo Infantil (2011)

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
Parcerias com a familia sdo
Como em casa Fernanda Salla fundame~nta|s para assegurar uma - Creche
adaptacao tranquila aos bebés que vao
a creche.
A inteligéncia em Elisangela Piaget mostra como as atitudes dos Psicologia da
Jan/fev .2 S =
quatro tempos Fernandes individuos sobre o meio sdo o motor. Educacgéo
= Universalizar a pré-escola e ampliar a
Atencao aos . - = L .
eqUENOS Bianca Bibiano creche sao as principais tarefas para Educ. Infantil
peq esta década.
Roupas do passado e do presente
A moda que revela as n - servem como um espelho da sociedade .
e Bianca Bibiano . Pré-escola
mudangas sociais e ajudam os pequenos a compreender
Mar as transformacgdes histéricas.
O Pisa além do Um retrato dos resultados e das Avaliagao -
; Fernanda Salla questdes do exame de leitura em que Jovens de 15
rankin
9 precisamos avangar anos
Usar os algarismos encontrados pelos
O que a turma pensa e i
; Anderson Mogo e pequenos em atividades que desafiem a a
a respeito dos = . Pré-escola
. Fernanda Salla comparagao entre as grandezas € uma
ndmeros .
Abr boa estratégia.
Os desafios de Elisangela Com o conceito de.equlllltﬂ)ragao, Piaget Psicologia da
demonstrou que a inteligéncia deve ser =
aprender Fernandes . Educacao
confrontada para evoluir.
NI (et fE L @ Baseado na articulacado entre a
esDaco apra a Jrend‘er Bianca Bibiano aprendizagem e os cuidados diarios, o Creche
pago p P planejamento faz a diferenca.
A construgdo do . . Para Vygotsky, 0 segredo é tirar Psicologia da
Ivan Paganotti Maio vantagem das diferencas e apostar no =
saber ) Educacao
potencial de cada aluno.
Um raio X da Educ. Infantil revela como D
Pobres brasileirinhos Maira Mano nossas creches e pré-escolas ainda séo Ed?]ca 50
precarias ¢
Visitas permitem aprofundar o estudo de
Trabalho de campo temas tratados em classe. Definir com a .
Fernanda Salla . . . Pré-escola
com 0s pequenos turma um roteiro para os registros feitos
Jun/jul em campo.
Para Vygotsky, a aprendizagem . .
. . . ) Psicologia da
Elos do conhecimento | Camila Monroe mediada coloca o professor como figura =
) Educacao
essencial do saber
Egrsa:nct)asa goum;ﬁlcl)lg da Elisangela Educadores do Acre levam a pré-escola Pré-escola
p Peq Fernandes para a casa das criangas.
floresta
Trés etapgs parauma | p.o Trevisan Ago pm encont~ro eficiente do planejamento Creche
boa reuniao a divulgagéo dos resultados.
. Camila Monroe e Para Vygqtsky, €o peqsamento ‘verbal Psicologia da
A forga da linguagem . . que nos ajuda a organizar a realidade =
Rodrigo Ratier . Educagéo
em que vivemos.
Conhecer as opinides dos pequenos a
O que a turma sabe Amanda Polato respeito Ados nimeros € o primeiro passo Pré-escola
sobre o zero para fazé-los comecar a se apropriar do
sistema de numeragao.
Com o conceito de sincretismo, Wallon . .
. Psicologia da
Como a crianga pensa | Fernanda Salla Set mostrou que os pequenos mesclam Educacio
realidade e imaginagéo. ¢
Avaliagdo e LeraelE O que fazer se o aluno participa da Edu’ce.agao
aula, mas tem medo de prova? Basica
Nao basta avaliar, D O Brasil na onda das sondagens de Educacgao
. X agmar Serpa .
avaliar, avaliar... larga escala. Basica
. . Os bebés descobrem as formas de
llustragcdes que Ocimara Balmant .
Out representacdes: as imagens Creche

encantam

O que afeta a crianga

e Frances Jones

Fernanda Salla

bidimensionais.
Wallon inovou ao colocar a afetividade

Psicologia da

%" RAMOS, Heloisa. Avaliagdo. NOVA ESCOLA. Edicdo 245, set. 2011. p. 34.
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como um dos aspectos centrais do Educagéo
desenvolvimento.

Utilizando papel, sucatas, cola e outros

Empapelamento: a . -
materiais as criangas produzem

arte de transformar os | Marcia Scapaticio : - P 5 Pré-escola
. esculturas, instalagdes artisticas e até
objetos .
Nov brinquedos.
Wallon indica como saber o que afeta as Psicologia da
O que o corpo fala Fernanda Salla . < =
criangas observando suas emogdes. Educagao
Alqumas criancas ia Conhecer propostas inteligentes para
9 vas J Amanda Polato entreter a garotada sem atrapalhar a Pré-escola

terminaram a tarefa... .
Dez rotina.
Para Ausubel, o conhecimento prévio do
aluno é a chave para a aprendizagem

significativa.

Elisangela
Fernandes

Psicologia da

A ponte para aprender Educagao

A respeito dessa situacao, Luckesi explica: “esses fatos ndo se dao por
acaso. Tais praticas ja estavam inscritas nas pedagogias dos séculos XVI e XVII, no
processo de emergéncia e cristalizagcdo da sociedade burguesa, e perduram ainda
hoje”.'®® O uso da avaliacdo da aprendizagem demonstra ser utilizada ainda como
um ato disciplinador dos alunos, uma arma poderosa a que o professor recorre para

motivar os alunos ao estudo. Assim, Luckesi afirma:

A avaliagdo da aprendizagem escolar, além de ser praticada com uma tal

independéncia do processo ensino-aprendizagem vem ganhando foros de
independéncia da relagdo professor-aluno. [...] Mais importante do que ser

uma oportunidade de aprendizagem significativa, a avaliagdo tem sido uma

oportunidade de prova de resisténcia do aluno aos ataques do professor.103

Nessa visao, observa-se que algumas praticas educativas ainda recorrem a
estratégias punitivas, exacerbadas de poder, de controle e dominio da situagéo, o
que produz uma situacao de submissdo da crianca. Procedimentos como esses
fortalecem a exclusao e o processo de seletividade, tal qual como € estruturada a
sociedade em classes. Como destaca Luckesi, “a seletividade social ja esta posta:

a avaliagdo colabora com a correnteza, acrescentando mais um ‘fio d’agua”.'®

No entendimento de que o processo de avaliacdo escolar deve ser dinamico,
coeso e consciente, elementos relevantes sdo necessarios para uma pratica que
possibilite as novas formas de conduta do professor. Ressalta-se ainda a
necessidade de resgatar acbes metodologicas eficientes na perspectiva de

transformacao pessoal e de valorizacdo do conhecimento do aluno.

Como se vem evidenciando ao longo da analise dos textos sobre a avaliagéo
da aprendizagem na Educagao Infantil € preciso lembrar que, num processo de

192 )| UCKESI, 2006, p. 22.
%% LUCKESI, 2006, p. 23.
1% | UCKESI, 20086, p. 26.
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avaliacao “é fundamental que o professor ofereca ao aluno oportunidade de mostrar
seu desempenho, porém evitando fazer do processo de ensino e aprendizagem, um

mecanismo de sé aplicar instrumento de avaliagdo”,'® destaca Furlan.

“‘Nao basta avaliar, avaliar, avaliar...” € um texto da revista Nova Escola do
més de outubro de 2011, de Dagmar Serpa. O texto aborda a discussao sobre a
avaliagdo externa, movimento este implantado pelo Governo Federal — Sistema
Nacional de Avaliacdo Basica (Saeb) — para identificar deficiéncias e caréncias para
a melhoria do ensino. O autor do texto diz que “o estudo mostra que as secretarias
usam as avaliagdes de varias maneiras, como para premiar escolas e bonificar
professores. A maioria das avaliagcdes traz embutida a finalidade de identificar falhas
de percurso para tragar estratégias capazes de melhorar a qualidade do ensino. No

entanto, isso frequentemente fica s6 na intengéo.

A respeito do Saeb, Villas Boas diz que foi criado em 1992 e tem como
“objetivo geral monitorar a qualidade do ensino, verificando a equidade e a eficiéncia
dos sistemas de Educacdo Basica”.'® No tocante a reflexdo, o autor coloca com
propriedade, que nao basta s6 a intencionalidade, é preciso acao a servigco de um
processo avaliativo de transformacao, em que aluno e professor possam discutir e
participar desse processo democraticamente. Outro ponto a destacar, fala Dagmar
Serpa:

Persiste na opinido publica e entre alguns gestores expectativa equivocada
de que a simples divulgacdo de rankings leva a mudanga da pratica. Um
desempenho ruim dos alunos pode até servir como alerta, mas o contra-
ataque ndo é automatico. Para garantir o aperfeicoamento constante das
praticas em sala de aula, é necessario que a rede oferegca um trabalho de
esclarecimento sobre os resultados das sondagens e, mais do que isso,
tenha uma politica consistente e permanente de formagao continuada em
servico para gestores e os professores. Somente atribuir a culpa por
rendimentos baixos aos educadores nao é frutifero nem justo.'”’

Hoffmann enfatiza que

[...] criticar o professor sobre o que sabe fazer em avaliagao é torna-lo
resistente a participar das discussdes, porque o estaremos criticando

1% FURLAN, Maria Ignez Carlin. Avaliacdo da aprendizagem escolar. convergéncias, divergéncias.

Sao Paulo: Annablume, 2007. p. 44.

1% yILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas (Org.). Avaliagdo: politicas e praticas. Campinas:
Papirus, 2002. p. 30.

97 SERPA, Dagmar. Nao basta avaliar, avaliar, avaliar... NOVA ESCOLA. Edigdo 246, out. 2011. p.
41.
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pessoalmente, em sua competéncia, em sua dedicacdo, negando o seu
proprio enten1c(1)!3mento do ser competente, construido ao longo de muitos
anos de vida.

Ainda complementa a autora:

E temeroso ao professor expor suas ideias em avaliagdo. Sobrecarregado
de criticas. H& muitos anos, alguns procedimentos a serem divulgados
diante de colegas representam uma séria temeridade, porque se tem
trabalhado com avaliagéo na base dos certos e errados absolutos.'*

A concepgao de avaliagao que permeia o texto em discussao evidencia uma
realidade que persiste no campo educacional. Vivemos a procura de culpados. Se,
ao contrario, as ideias fossem somadas numa primeira instédncia e, apos serem
analisadas, fossem compartilhadas, as possibilidades de acertos poderiam ser
melhores. Ai, ndo teriamos ganhadores e nem perdedores, mas todos seriam

responsaveis pelo o embate.

% HOFFMANN, 2008, p. 164.
1% HOFFMANN, 2008, p. 164.



CONCLUSAO

A avaliagdo da aprendizagem na Educacao Infantil € um assunto relevante,
pois oportuniza aos profissionais da educacéao refletir, repensar e autoavaliar sua
pratica docente, bem como suas tomadas de atitudes. O tema em questdo
proporciona espaco para discussao entre os profissionais da educagdao ao
implementar acbes e instrumentos de avaliagcdo para as criangas na Educacéao

Infantil, entre outras acodes.

A partir da revisdao bibliografica e documental que nortearam o
desenvolvimento dessa pesquisa e resultou na escrita do presente trabalho,
observamos que a avaliagdo da aprendizagem é considerada um instrumento
importante na Educacéo Infantil. Ela favorece a busca constante de estratégias que

desenvolvam a crianga sem o objetivo de medir ou quantificar o aprendizado.

Devido a isso, a avaliacdo precisa ser vista com um olhar diferenciado,
relevante na Educacdo Infantil. Algumas Instituicbes de Educagdo Infantil tém
demonstrado interesse em compreender o processo de avaliagdo na Educacgao
Infantil. Percebeu-se que algumas das praticas de avaliagdo, tendo como base o
compromisso com o0 desenvolvimento dos pequenos, primam pela qualidade da
educacdo e da construgdo de elementos avaliativos que favorece condi¢cdes
propicias a aprendizagem da crianga. Assim, compartilhar experiéncias, valores e
principios torna-se fundamental para as instituicbes de Educagao Infantil que
anseiam desempenhar um trabalho pedagdgico em que se valorize o potencial
humano em cada crianga, respeitando e valorizando sua especificidade.

Tendo como referencial a pesquisa bibliografica e documental, pode-se
constatar que existe uma intencionalidade nas praticas avaliativas, um olhar
diferenciado para a avaliagdo da aprendizagem. Porém, precisa-se avangar muito,
nao basta ter apenas intencdo, € necessario mudanga de acgdo, de atitudes, de
comportamentos. Portanto, considera-se que a avaliagdo da aprendizagem
desejavel ainda se constitui em um caminho longo. Muitas discussdes sé&o
necessarias para que os profissionais da educagao se apropriem dos conhecimentos

préprios para dinamizar melhor a sua pratica docente.
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A Revista Nova Escola é um aparato bem aceito pelos educadores e tem
referenciado muitas praticas educativas, pois € recheada de artigos para leituras,
projetos, planos de aula e sugestbes de atividades, dentre outros. Consideramos
relevante destacar, no entanto, que nas revistas analisadas e que serviram de corpo
para este trabalho foi dada pouca énfase a matérias sobre avaliacdo da
aprendizagem na Educacéo Infantil, elemento essencial para identificagdo de novos

rumos; enfim, de novas praticas.

Recomenda-se para futuras pesquisas que a Revista Nova Escola possa
publicar mais artigos, sugestdes e instrumentos relacionados a avaliacdo da
aprendizagem na Educagao Infantil, devido a importancia do assunto e por observar
que ela é um ponto de apoio para docentes ao pesquisar e planejar suas aulas,

delineando sua pratica.
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ANEXO A: Artigos relacionados a Educacgao Infantil (2009)

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
E o que acontece em escolas que ndo
A indisciplina ao Luis Carlos de definem coletivamente normas de Psicologia da
Jan/fev N . =
alcance de todos Menezes convivéncia nem compromissos de Educacao
trabalho e de aprendizagem.
Os sete erros da Bianca Bibiano Alguns equivocos comuns na higiene Creche e Pré-
escovagao Mar bucal feita em escolas. escola
Desafios praticos que exijam agéo e
Como apresentar Pl A
- - L . . reflexdo sdo o caminho certo para que .
figuras tridimensionais | Rodrigo Ratier h Pré-escola
os alunos aprendam as propriedades e
aos pequenos )
os nomes das figuras.
Alternativa barata para aproveitar
Riscar e aprender Luiza Andrade Abr espacos vazios, des_envolver as Pré-escola
habilidades corporais e o aprendizado
de regras.
o Beatriz Desde quando e por que os pequenos Pré-escola
Licdo de casa devem usar cadernos nas tarefas de
Santomauro .
Maio casa?
Desde cedo as criangas percebem as
. . Amanda Polato outras. Imitando as agées dos adultos, Creche e Pré-
Eu e vocé, vocé e eu . -
desenvolvem a empatia necessaria para escola
cuidar dos colegas.
O choro é uma forma de comunicagéo.
Na hora do choro Luiza Andrade Jun/jul Saiba qual € a melhor maneira de lidar Creche
com as lagrimas.
Ao observar a rotina de trabalho e o
Conhecendo a vida de . . modo de vida das formigas, as criangas Pré-escola e
. Daniela Almeida ~ .
insetos descobrem como s&o organizadas as Creche
Ago sociedades.
Os casos e as fabulagdes, em que
Tem um monstro no . relatos ganham elementos de ficgéo, Creche e Pré-
b o Thais Gurgel = . . .
meio da histéria sd0 uma marca das narrativas infantis e escola
fazem parte da evolugéo cognitiva.
Cantaroladas pelos pais, as cangbes de
Sintonia Fina Amanda Polato Set ninar podem fazer parte da rotina da Creche
creche.
Fundamentais no dia a dia, os sinais
Olha a placa! Anderson Mogo Out visuais sao uma~ot|ma fe:rramenta para Pré-escola
trabalhar a fungao dos simbolos e seus
conteudos.
O primeiro grande O médico e educador polonés foi . .
L AR . . Psicologia da
defensor dos Ana Gonzaga Nov pioneiro no direito infantil e valorizava o =
Educacao
pequenos saber dos pequenos.
Para a turma de uma creche em Sao
Amo segunda-feira Elisa Meirelles Dez Paulo, a segunda-feira ¢ dia de contar Creche

as loucas aventuras do sabado e do
domingo.







ANEXO B: Artigos relacionados a Educacgao Infantil (2010)

Titulo Autor Més Caracteristicas Observagoes
Mesmo sendo invisivel, o vento desperta
Novos ares: o que . muitas possibilidades de exploragao .
q Luis Souza Jan/fev as possit > €xploracao, Pré-escola
aprender com o vento movimentagao e aprendizagem para os
pequenos.
Brincar de ciranda estimula as criancas
. a desenvolver movimentos e conhecer .
Entre na roda Lorena Verli Mar A A A Pré-escola
como culturas diferentes vivenciam a
dancga.
Em nenhuma outra fase da vida as
. R . criangas se desenvolvem tao
As criangas tém muito ) A
rapidamente quanto até os 3 anos de
0 que aprender na Anderson Mogo . A A Creche
idade. Dai a importancia de entender
creche L : .
como cada atividade ou brincadeira
Abr ensina.
. L Jogos teatrais permitem que as criangas
Teatro e imaginagéao " . h .
B Ana Rita Martins aprendam e desenvolvam a linguagem Pré-escola
na pré-escola
corporal.
A . O uso da chupeta tira 0 sono dos
Dossié chupeta: . .
L Camila Monroe Mai adultos e ao mesmo tempo acalma tanto Creche
chega de duvidas .
as criangas
A poesia é um 6timo recurso para
Brincando de falar Carolina Monroe Jun/jul aumentar o universo cultural das Pré-escola
criangas e desenvolver a oralidade
Literatura na Garantir o contato com as obras e
Educacéo Infantil: . . apresentar diversos géneros as criangas .
¢ . Elisa Meirelles Ago p g ¢ Pré-escola
para comegar, muitos pequenas, desenvolve o gosto pela
livros leitura desde cedo.
A Beatriz . . e 5
A regra é clara Set As criangas criam seus proprios jogos Pré-escola
Santomauro
s . Brinquedos — a hora de incorporar esses
Todo dia é dia de Beatriz q - P .
. Out recursos a rotina dos pequenos para Pré-escola
brinquedo Santomauro S = .
garantir diverséo e aprendizagem
Nao basta reservar apenas um tempo
. . o~ ara as criangas se divertirem. E preciso n
Brincar na escola Bianca Bibiano P . ¢ P Pré-escola
organizar os momentos de pesquisa e
Nov sistematizagao.
Diferentes concepg¢des sobre a
Trés ideias sobre a Beatriz aquisi¢éo dos conhecimentos originaram Psicologia da
aprendizagem Santomauro o0 inatismo, o empirismo e o Educacao
construtivismo.
Como incluir o uso do computador de
O clique que ensina Fernanda Salla maneira adequada na rotina da Pré-escola
Dez criangada.

O desenvolvimento da
inteligéncia

Elisangela
Fernandes

Explicando como todos podem
aprender, Piaget reuniu saberes da
Biologia, da Psicologia e da filosofia no
conceito do sujeito epistémico

Psicologia da
Educacao




