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RESUMO

Este trabalho se propSe a ser um fio na teia dexfefs que tecem o debate sobre a
participacao infantila partir do ponto de vista das criancas em coag@ercom adultos. Sua
trama se compde de campos distintos e autdnoind&ncia, direito social e participacaq

que se cruzam e inter-relacionam, investigadosmioitd de uma experiéncia realizada na
organizacdo social Fundacdo Xuxa Meneghel, quectamo eixo central de suas acdes a
promocdao e a protecao de criancas e adolescergegvigum em situacdo de vulnerabilidade
social na Zona Oeste do municipio do Rio de Jan€mda-se de uma micro-experiéncia, que
pretende compreender o ser crianca em relacdo eos direitos humanos e sociais,
observando sua influéncia nas praticas sociaiseptes na nossa cultura. O direito a
participacao infantil — entendida como ferramendsapa auto-protecdo e a promoc¢ao das
criangas como sujeitos plenos exercitando a cidadaise materializou numavestigagcéo
em que as concepcdes metodoldgicas convencionais fee re-construindo por meio das
vozes infantis em didlogo com seus pares e conduisoa. As criancas apresentaram seus
pontos de vista e as significagdes que atribuesea@ntorno e a suas possibilidades e limites
de participar de forma genuina nas suas principsi@ncias de socializagéo: familia, escola e
comunidade. A experiéncia se constitui numa prog@ealo olhar para as identidades e as
culturas das criancas que dela participaram, peas @véncias expressas por representacdes
de acbes e emocdes contextualizadas no tempo gaQoe numa tentativa de compor com
elas - e ampliando para todas as criangas d&uigét - uma compreensao do que significa o
direito de patrticipar, ensinado e apreendido ersgastiva social e cultural.

Palavras chaves: crianga - direitos das criancasl@escentes - direitos humanos -
participacao infantil - investigacdo com criancas.

ABSTRACT

This report proposes itself to be one string inweb of reflections that weave the debate
about childish participation, starting with the pecation between children and adults. Its
web is composed by distinct and autonomous fietddldhood, social laws arhrticipation
that intersect themselves in the ambit of one itigagon accomplished at one social
organization - Fundacdo Xuxa Meneghel- that hasa asenter pivot of its actions the
promotion and protection of children and adoless&vito live in a vulnerably social situation
in West Zone of Rio de Janeiro. This project isuwbm micro-experience that searches to
comprehend the child being related to his human sowial rights by his influence in the
social practices that exist in our culture. Thehti¢gp childhood participation- toll to self-
protection and promotion of children as full citiseexercising their citizenship-materializes
itself in an investigation in which the convectibmaethodologies conceptions begin to
reconstruct themselves by the childish voice tiebdue with each other and the adults. The
children present their points of view and the megsithat they attribute to their environment
and to their possibilities and limits to participain an authentic way in their primary
socializing instances: the family, the school dmelcommunity. The experience constitutes in
a provocation in the view to the culture and idgntif these children who participate in the
project, their experiences expressed by represemtat actions and emotions contextualized
in time and space, in an attempt do compose wémth and amplifying to all the children at
the Institution - a comprehension of the right totgipate, teach and learn in a social and
cultural perspective.

Key Words: child — children and teenager rightlsumans rights - childhood participation -
children investigation.



APRESENTACAO

A motivacdo deste trabalho é o interesse pelasigas seus direitos e a
possibilidade de materializa-los, neste ano emsgueomemoram 0s sessenta anos da
promulgacéo da Declaragéo Universal dos Direitom&hos e em que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente completa dezoito anosesEdsis marcos legais, um
universal e outro nacional, sao fontes de insporgpgia uma avaliacdo panoramica da
relacdo das criangas com os principais espacosaiizacédo do ponto de visita dos
seus direitos nos campos pessoal e social — ingilvelcoletivo.

Os avancos dos direitos humanos e sociais nasa8ltifdacadas séo inegaveis.
Mulheres, homossexuais, indigenas, idosos, pesswasdificuldades especiais e
afrodescendentes conquistaram por meio de lutasaisowm avanco no
reconhecimento de seus direitos. Também as criatigasam seus direitos
reconhecidos por meio da Convencao dos DireitosSCidascas e dos Adolescentes
(1989) referendada por estatutos nacionais. Sates @ltimos, indagamos o quanto
esses avancgos foram acompanhados na pratica esaengss foram de fato inseridas
como seres sociais autbnomos, independentes, sevaszas foram incorporadas nos
foéruns que tratam das mais relevantes questba¥ateia. Isso implica em ter voz e
em ser ouvida nos seus interesses; implica, enctiagpem verificar se e em que
dimenséo suparticipacdoé compreendida e valorizada, e também quais s&euss
limites — tema central deste trabalho.

O espaco em que se realiza essa experiéncia énstitaicdo privada com
fins publicos de atencdo direta a criancas numéagede baixo desenvolvimento
social e humano da cidade do Rio de Janeiro, a dédod Xuxa Meneghel. A
instituicdo também atinge tempos de maioridade atamdo uma experiéncia de
trabalho com e pela infancia, numa perspectivapgwdegia como um dos pilares da
intervencao social a educacao para a autonomiaaeapeultura da nao violéncia. O
resultado, depois de anos consecutivos de reflexfioe a sua pratica, revela a
participagcéo infantii ndo somente como direito a garantido, mas como uma
importante ferramenta de auto-protecdo e auto-ptamalas criancas.Trata-se,
portanto, de uma micro-experiéncia com o objet@a@antribuir para a reflexdo sobre

a situacdo da infancia e dos seus direitos fundaisepor meio da escuta das



criancas sobre a singularidade como percebem grgpream de seus direitos, da sua
participacdo genuina em questdes que lhe séo .afetas

Portanto, uma experiéncia focalizada em criancasvgeem uma situagcéo de
vulnerabilidade social numa perspectiva estrutartdmiliar, que se encontram num
espaco institucional de socializacdo que preterdangjr-lnes a observacdo de seus
melhores interesses, sua condicdo de prioridadelugaldse ndo discriminacdo na
observacdo de seus direitos fundamentais, commgessm situacdo especidd
desenvolvimento. Experimento que procura acontebservando os limites e a
propria realidade organizacional, cuidando paraat@oprometer as relacdes sociais
das criancas: familiares, institucionais, espe@ali® as escolares, e comunitarias,
gue muitas vezes experimentam formatos em que regodi infantis ainda estéo
mediados por critérios de concessdo dos adultosmmmeue seja em nome da sua
protecao e boa educacéo.

Este trabalho trata também dos limites dessa en€do. Porque criar um
programa e uma experiéncia de participacdo dadi#d@mais do que a acdo isolada
de uma organizacao social. Freqientemente o amhieméstico e comunitario e a
propria escola séo estimuladoras ou provocadoragtincias diversas, inclusive na
interdicdo a participacao das criancas em suagipsogtividades, o que nos coloca
um desafio de contribuir para que a crianca tems slireitos garantidos sem que
ISSO cause uma ruptura com 0S outros espacgos GeiZE0, Sem que cause uma
colisdo entre modelos diferenciados de socializagacertical, que impde normas,
valores e praticas e iaterativo, que se constroi por meio de relacdes dialogieas d
cooperacao e negociacao entre a crianga, seus pam@dultos com quem convive e 0
meio socio-cultural.

Embora este trabalho esteja focado na experiérciaudlir as criancas, foi
necessario, mesmo que brevemente, realizar umrperpara a compreensao da sua
intencionalidade, ou seja, da indagacéo inicial @presenta: se, com as garantias dos
estatutos legais, as criancas sao percebidas nss espacos de convivéncia e
socializacdo como pessoas plenas, ou se, na exgarigtidiana, prevalece a visdo
de crianga como ser em construcao, que precigaa®gido e educado para que um
dia se torne pessoa e cidaddo; se consideramosegpasssOes para balizar as
relacbes parentais e sociais com elas, ou se rsiP@MOS nessas experiéncias
além e apesar das suas percepcdes, sentimentosi@®pnao as incluindo nessa

construcao.
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Dividimos este caminho em dois grandes trechosiadlmente, o que pretende
apresentar um panorama geral da infancia na atdlglide de suas primeiras
abordagens até o momento histérico em que os adirditmanos e dos direitos
infanto-juvenis colocam a criangca e 0 adolescemtelugar social de sujeito de
direitos. Para a concretizacdo dessa concepcaaujdgosde direitos, buscamos
algumas producbes sobre participacdo infantil, ressentindo ainda de parcas
referéncias nessa area, como um novo campo de girmcacadémica. Assim, nos
encontramos diante da sistematizacdo de algumtsastée de um campo conceitual
ainda por ser organizado. Similar situacdo é a d&enma sobre investigacdo com
criancas tendo elas como parte integrante da swsiraQdo. Apesar de encontrarmos
bibliografia nacional e internacional sobre o teimaa-se de uma producao recente -
das ultimas duas décadas — e ndo tivemos acessa proposta consolidada sobre
metodologias com um corpo tedrico essencialmentgaga na pesquisa com
criangcas, como sujeito, mas sim ao uso de metodslognvestigativas ja
comprovadas e consolidadas em pesquisas com gdudtosalgumas consideracdes
sobre sua utilizagdo com criancas. Observamos éexist de uma discussao
divorciada dos temas da investigacao e participagantil, ora restrita ao campo das
ciéncias sociais, ora ao do direito social.

No segundo trecho deste caminho relatamos uma iérpier que podemos
nomear de experimental — uma seqiéncia de labmstéruma pratica ensaiada com
as criangas, que, embora tenha se baseado naadaitreleituras de investigacdo com
criancas, tenta responder prioritariamente ao gtmteem que se desenrola,
submetendo sua evolugéo a intervencéo das crigoggmndo que simultaneamente
reflitam e se preparem para promover o t@adicipacdono interior da instituicao,
assumindo os multiplos papéis de sujeitos invedtiges, autores e disseminadores
desta investigacdo-acao junto as outras criancasgdaizacao.

A participacdo de meninos e meninas é um tema @xo@ delicado, embora
a principio assim ndo pareca. O reconhecimentodite$tos infantis, ndo os de
protecdo e cuidado, mas de expressdo e participbgdeado nos principios de
liberdade e igualdade que contemplam o empoderandad criancas como seres
autonomos e independentes, influi de forma detemténnas relagdes de autoridade
dos adultos que com elas convivem: pais, respoiss@dricadores. Por vezes, parece
inconciliavel considerar a crianca como sujeitonplesem problematizar o uso do

poder absoluto dos adultos sobre sua individuatidadas possiveis consequéncias
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que pode trazer as relacdes cotidianas entre adelltoiancas. Essa complexidade se
acentua quando as criancas, em conseqUéncia ddosuacdo, possivelmente
influenciada por esta mesma légica adultocéntmd@m dispdem de espagos para
refletir sobre o assunto, para questiona-lo e, atend autbnoma, expressar suas
opinides, vivendo o conflito entre o que considet@m para si e o que os adultos —
pessoas queridas e respeitadas - apresentam camelleses opcdes para assegurar
0 seu desenvolvimento e protecdo, considerando éamb desejo delas de
corresponder as expectativas do que compreendem wo normativa social da boa
crianga, o que fica muito claro no conceito querancas tém de participacao. E de
que forma esses espacos de socializacdo estdogmadas de estigmas de olhar a
crianga como ser imaturo e incapaz de assumir megpdidades, de traduzir seus
interesses.

Intentamos o uso de todo um arsenal de recursae &Wmos acesso, alguns
inclusive encontrados em experiéncias de organegagdiernacionais que tém como
objetivo a protecdo e a promoc¢ao dos direitos tifaA aparente simplicidade deste
trabalho é uma representacdo simbdlica do mundantihf que descomplica,
desproblematiza as situacdes apresentadas duraatescorrer desta experiéncia, que
parecem 6bvias a principio (até porque nos esfarggrara preservar a fidelidade do
tom da percepcéo e da expressao de significadbsaidtrs pelas criancas as vivéncias
gue compartilhamos e com quem dividimos sua aytdkafinal, consideramos essa
acao-reflexdo como o comeco de uma conversa sobparticipacdo infantil.

Sugerimos incluir as criancas sempre que formdscprka.
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Parte | - A Crianca e o Direito a Participacéo

“Os paises s6 chegardo mais perto de suas metpazle desenvolvimento se
chegarem mais perto da realizacéo dos direitosodag as criangas.”
Kofi A. Annan*

As criancas e seus direitos constituem o tema aletdsta dissertacdo, cujo
objetivo é fazer uma reflexdo sobre a participagdantil, um tema aparentemente
consensual, recentemente retomado sob uma pevsppotico usual: a do ponto de
vista das criancas.

Sera que o ponto de vista das criancas reinvegtanteudo da participacao
infantil? Para comecar a responder a essa hipatgserta dar um passo atrds e
ganhar perspectiva mais ampla, buscando compreendgre € “ser criangca’ na
contemporaneidade. Primeiramente por meio de unorpara composto pela
contribuicdo de diferentes autores, esbocando wnége mtravés dos tempos até os
dias atuais, buscando revelar o que ha de novemeeito de infancia, que ressurge
com for¢a autbnoma no cendrio das ciéncias sociais.

Essa autonomia pode ser exemplificada pela dedaddniversidade de Séo
Paulo de criar em seus cursos de poés-graduacabo(jde 2007) a disciplina
Sociologia da Infancia e Educacéo Infantil, jusifido-a assim:

"O campo da sociologia da infancia vem produziratmjongo das duas ultimas
décadas, significativo material tedrico-metodologio estudo sobre as criancas
e atualmente constitui area de fundamental impodépara a compreensdo da
complexidade da infancia. Nota-se, entretanto, gjnda € um campo pouco
explorado no Brasil, visto que a maior parte dalpcdo (em lingua inglesa ou
francesa) ainda néo foi traduzida por aqui. Hajumm publicagbes portuguesas
e comecam a surgir as nacionais, reconhecendo erténpia da area para os
estudos sobre as criangas.”

Perseguir um roteiro, que ajude a compreendertecipagao infantil a partir
do ponto de vista das criancasc@nstruir com elas o roteiro de uma visié@s

espacos privados e publicos de socializacao.

! Disponivel enmhttp://unicef.org/pt/resources_10469.MBiuacdo Mundial da Infancia 2005 —

Infancia Ameacada -UNICEFNY 2005 acessado em 11 de 2007
2 Disponivel em https://sistemas.usp.br/fenixweb/fexDisciplina?=g&DM5085 acessado em

19/01/2007.
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Em dltima instancia, a participacao infantil trata relacdes de poder, de
cidadania, governo e de direitos. Portanto, tambépneciso pensa-la em torno do
eixo dos Direitos Humanos, sobre como seus fundmsenhistoriografia instituem
um marco legal para esse campo, ainda que a maiesi andlise situacional baste
para revelaa contradicdo entre o estatuto legal, de um lagaiscurso formal que
apresenta a crianca como sujeito de direitos eradgama juridico que privilegia o
seu melhor interesse, colocando a crianca comdgaate absoluta nas agbes sociais -
, € a expressao destes pressupostos no cotidiaruiagiacas brasileiras, de outro.

A Convencao Internacional pelos Direitos da Criapggugna a politica de
Protecdo, Provisdo, Participacdo e nao-Discrimma¢&ara alguns pode parecer
paradoxal o direito a protecao integral e o deafedimento a participacdo autbnoma.
Entretanto, a promoc¢ao da participacéo infantilepogpresentar uma ferramenta que
estimula a crianca a proteger-se frente as vidd@ngpue lhe sdo impostas, por meio da
informacé&o e da possibilidade de expressar suaapin

“... para cerca de 50% dos dois bilhdes de criaggasvivem no mundo
real, a infancia é total e brutalmente diferentedéal que buscamos. A pobreza
nega a crian¢a sua dignidade, ameaca sua vidata $ieu potencial. Conflitos e
violéncia roubam-lhe a possibilidade de uma vidailfar segura, traem sua
confianca e suas esperancas. O HIV/Aids mata sesisrpédicos e enfermeiros.
Mata a prépria crianca. Com tantas criancas ameagah funcdo da pobreza,
do conflito armado e da Aids, nosso futuro coletgta comprometid&’.

No Brasil, o tamanho desse universo chama aterg@m:60 milhdes de
pessoas com idade dentre 0 a 17 anos (IBGE, C&f)). Na legislacéo brasileira,
crianca € o individuo na faixa etaria compreendioize zero a 12 anos: “... Art. 2 -
Considera-se crianga, para os efeitos desta Lpesaoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze é@aerms de idade.” (Lei n°. 8.069,
de 13 de julho de 1990 - Livro | - Estatuto da G¢& e do Adolescente). E a
Convencao sobre os Direitos da Crianca define comaoca os individuos entre zero
a 17 anos de idade.

Dessas, 23.141.413 sdo criangas entre zero a rsess j@eriodo crucial no
desenvolvimento mental, emocional e de socializalgéimdividuo. E até os seis anos

de idade que as estruturas fisicas e intelectuaisrdscimento e aprendizagem

3 Disponivel enmhttp://unicef.org/pt/resources_10469.hti8ituacdo Mundial da Infancia 2005 —
Infancia Ameacada - UNICEF
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emergem e comecam a estabelecer suas fundacoes nesta da vida da pessoa. As
criancas brasileiras também vivem sob ameaca,“poiss acidentes e a violéncia,
classificados internacionalmente como causas eagerrdestacaram-se como a
principal causa de Obitos de criancas de até 9 ai@sdade. De 1996 a 2003, eles
foram responsaveis por 21,11% das mortes de memnoeninas de 1 a 6 anos,
segundo dados do Sistema de Informacdes sobre IMada (SIM), do Ministério da
Saude” (Relatério UNICEF Infancia Brasileira - 2006

A publicacdoUm Brasil para as criancasia Rede de Monitoramento Amiga
da Crianca, que acompanha os dados da sociedaeitaana realizacdo das metas
dos Objetivos do Milénio para Infancia e Adolesi@n@presenta graficos que
comparam criangas negras e brancas, pobres e dcaseio rural e urbano. Essa
comparacao é feita com base na escolaridade dasem&@dre as unidades federativas
brasileiras que representam os extremos das dispas, sustentando a conclusao de
que“... as desigualdades associadas a raca/etnia, @deefamiliar, ou ao grau de
escolaridade das mées se apresentam de forma dbselmee igualmente
preocupante”.

Esses dados retratam a situacdo das infancias awsl Brexplicam a razdo
plural das infancias e culturas brasileiras: pelardidade do que significa ser crianca
em Alagoas e em S&do Paulo - dois extremos dos aiolies do indice de
Desenvolvimento Infantil (IDI)-UNICEF, 2004. Naokmao juizo de valor do que é
melhor ou pior — ser crianca em Alagoas ou SdooPaubhs a constatacdo da
diferenca de oportunidades nos acessos a sauddycacéo, a nutricido e outros
indicadores que usualmente mensuram a qualidadeldelas criancas. Fatores que
podem definir suas oportunidades de alcangar udeadigna.

“Lamentavelmente a diversidade e todo 0 seu pakr@b muito pouco
aproveitados na concepgdo de desenvolvimento de R fato, a
diversidade brasileira tem se convertido em inigdél muito mais do
que em oportunidades. E, como alerta o relatéridJMOCEF sobre a
situacdo da infancia brasileira em 2003, quando‘tsamsforma a
diferenca em motivos para desigualdades intolesawsisa diversidade

gera sofrimento e conflitos, afeta a auto-estima gkssoas que ndo se

identificam com o padrdo dominante, empobrece #acies e as

4 “o principio de equidade consiste em tratar de eirandistinta os que ndo de se encontram em
condicdes de igualdade, exatamente para que sejasirgidas relacdes justas sem iniglidades”
UNICEF (2003:37)
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perspectivas, seja de um grupo, de uma organizagade um pais’.
(UNICEF 2003 em Um Brasil para nossas crianca®4 23)

Estas constatacGes, acompanhadas dos fatoresagluzgm (ou recebem?) os
impactos da globalizagdo da economia - os avarew®lbgicos, a influéncia e o
alcance dos meios de comunicacdo de massa, afotmaagbes consequentes no
mercado de trabalho, repercutiram no surgimentmaléplos formatos de familias -
configuram o que a UNICEF chama de “uma geraca@swaca’.

E na trama desta cartografia de temas de relev&ncial que o campo das
infanciasvemressurgindo na ultima década, ganha autonomiacerssitui em eixo

central para esta reflexao.
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Capitulo 1 - Do “sentimento da infancia” aos Direibs da Crianca

As mudancas no mundo contemporaneo alteraram deaf@rofunda as
relacbes em sociedade. A vida social dos indivicaassou por transformacfes de
impacto na vida privada e na esfera publica. Essaslancas refletiram-se
diretamente nas instituicoes reconhecidas comazesyaivilegiados de socializagéo
infantil: a familia, a escola, a comunidade ouroafr as midias (aqui compreendidas
como as tecnologias de comunicacgéao).

Nesse contexto o tema da infancia como objeto dedesautbnomo €
relativamente novo. E um campo em construcéo, derera interdisciplinar. Ha
pouco mais de duas décadas, as criangas passa@ndigéo de invisibilidade para
um statusprivilegiado de atencdo. As criancas eram vistastedadas desdwritros
campos (familia e escola) e do ponto de vista dedssenvolvimento psicoldgico e
biolégico. A infancia ganhou estatuto legal e tedrimas, paradoxalmente, continuou
carecendo de aten¢éo ao seu lugar social.

A socializacdo das infancias se da como processatenal - as instituicoes e
agentes sociais exercem seu poder de definireiméiar e imprimir no individuem
desenvolvimenteem estado de formacgaaonvicgdes e aspiragdes do modelo social
vigente para que sejam assimilados e promovam aadaptacdo e integracdo a
sociedade.

E fato que a crianca precisa de protecio e cuidathes isso ndo é
incompativel com o seu direito a participacdo cameito social pleno. Desde muito
cedo a crianga interage com o mundo e suas formasrhunicacdo precisam ser
valorizadas para que ela possa manifestar-se, fazeolhas, opinar de forma
compativel com a possibilidade de seu momento da. \$ua participacdo é um
direito, e é dever das instancias que se relaciamama infancia promover e garantir
este direito.

No percurso deste trabalho, valho-me com frequétasareflexdes de Manuel
Jacinto Sarmento, socidlogo, professor titular dstituto de Estudos da Crianca
(IEC), da Universidade do Minho (UM), Portugal,aenador de um programa de
pés-graduacdo pioneiro internacionalmente: o nm@steam Sociologia da Infancia.

Pesquisador de temas como infancia, culturas d@mgcrd, protagonismo, alteridade
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infantil e formacéo de professores ha mais de ukoadh, Sarmento é um interlocutor
importante para pesquisadores brasileiros e eusdpeu
“A infancia é, simultaneamente, uma categoria $altdipo geracional, e
um grupo social de sujeitos ativos que interag@mgesn no mundo. Nessas
acOes estruturam e estabelecem padrdes culturaisculuras infantis
constituem, com efeito, o mais importante aspe&adiflerenciacédo da
infancia” (Sarmento, 2007:36).

Para Natalia Soares- doutora em Estudos da Crianca na éarea de
Conhecimento e Sociologia da Infancia, membro ds &e Mundos Sociais da
Crianca do Centro de Integracdo de Literacia e Bstar da Crianca, coordenadora
da area de Infancia da Rede Social do MunicipidBdea (Portugal), professora
auxiliar do IEC-UM e pesquisadora nos dominios diositos da crianca, politicas
urbanas e metodologias participativas com crian@@fancia ndo € um fenémeno
natural, mas, como tende a ser percebida assim,@euaessos de socializacdo por
vezes podem ser banalizados e subestimados. Aciaf@omo fendmeno sdécio-
histérico tem limites cronoldgicos. Estes limiteg#d® amparados nas relacdes de
dependéncia da crian¢ca com o adulto e, segund@sS@2001:46), ocorrem em duas
dimensdes: bioldgica e a social

A dimensao bioldgicaefere-se a sobrevivéncia, ao direito a vida éieto
ao desenvolvimento fisico e psicologico. Quanto anencrianga, mais dependente é
dos cuidados do adulto. Esses limites etarios gerdkncia parecem mais visiveis no
estabelecimento da vinculagdo com as responsatedaatribuidas aos seus
cuidadores.

Ja nadimenséo socialo estabelecimento de limites etérios a infanestéd
intrinsecamente ligado ao fato da condicdo infar@d ser uma condi¢do natural, mas
uma construcao relativa e histérica, que dependiéfeeentes formas de organizacao
familiar, as quais, por sua vez, sédo influencigoasfatores de ordem econdmica,
social e ideoldgica”. (Soares 2001:38 a 46) Assardifierentes formas e tempos de
“estar na infancia” e esses modos estéo relacienadependéncia social.

A sociedade brasileira ainda considera a crianga, esfera privada,

propriedade da familia; na esfera publica, tutelpdbo Estado. Participando do

® Curriculo sem Fronteiras v.6, n°1, pp.15-24, jan/jun 2006, de ANA CRISTINELGADO e
FERNANDA MULLER. http://www.curriculosemfronteiras.org/vol6isslae&/'sarmento.pdf
acessado em 10/06/2008.
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lancamento nacional da Campanha pela Erradicaca@adtigos Fisicos contra

Criancas, senti a forca dessa opinidao majoritaaipopulacdo, que considera a forca
fisica (e a producdo da dor) um direito inquestiehdale exercicio de poder dos

adultos no espaco privado sobre as criangas, phenodelas”.

Constituida ao final de 2005 para apoiar o Projetd_ei 2654/2003 sobre a
“Erradicacdo dos castigos fisicos e humilhantedraocriancas e adolescentes”, a
RedeNao Bata, Eduque{RNBE) atua como movimento social com o objetivo d
erradicar os castigos fisicos e humilhantes e akimuma relacdo familiar respeitosa
que garanta o direito das criancas a integridasleafie psicologica e a seu pleno
desenvolvimento como seres humanos e como cid&d@sada por instituicoes e
pessoas fisicas, a Rede conta com 200 membros @ntegnupo gestor composto por:
ANDI - Agéncia Nacional de Noticias dos Direitos ldéncia, Comunicarte, Férum
Nacional DCA, Fundacdo Abring, Fundacdo Xuxa Meeéglnstituto NOOS,

Projeto Proteger]nstituto Promundo, Frente Parlamentar em Defesa dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Save thed@hil - Suécia eSociedade
Brasileira de Pediatria. Esse grupo desenvolve egdena a implementacdo das
estratégias de acdo da Rede. A Rede foi pré-lanm@adAB-RJ em julho de 2006 e
lancada oficialmente em julho de 2007, no PalamoPdanalto, na presenca do
presidente da Republica. A ocasido, Lula declamwel ‘g a primeira vez, durante a
minha gestdo, que as criangas entram nesta casapauta de reivindicagao*.

Uma vez que o projeto de lei em tramitacao recebeursos de duas frentes
parlamentares (a evangélica e a da ala mais ca@ukeesdo Congresso Nacional), a
Rede esta elaborando um projeto de lei de inigagpiwpular visando ao fim dos
castigos fisicos, psicolégicos e tratamento humtkaNossa leitura da conjuntura
atual é de que as punicdes corporais e psicologmatsa criancas e adolescentes —
como chineladas, puxdes de orelha xingamentos aga®e sdo praticas habituais na
sociedade, encaradas como ferramentas essenadiaia plssciplina. Os castigos das
mais variadas modalidades estdo presentes em noaitas, escolas e instituicoes. E
um fendbmeno que atravessa toda sociedade, indepgentnte da classe social
(embora as familias mais pobres, por serem ma@nmr viverem em situacoes
estressantes, figuem mais expostas as suas consig)ié Embora para 0 senso
comum a “pedagogia da palmada” seja simplesmentéenstrumento corretivo (ou
preventivo), ela encerra um problema muito maicg qua banalizacdo do uso da

violéncia como meio de solucionar conflitos. Alénsst, ensina a criangca que a
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violéncia € uma maneira plausivel e aceitavel decemar diferencas, principalmente
guando se esta em uma posicao de vantagem fisita fio outro. Para que o projeto
de lei de iniciativa popular seja encaminhado, sexéesséario obter um milh&o e
trezentas mil assinaturas (1% do eleitorado do pat®nseguir a adesdo de 0,3% de
eleitores de pelo menos cinco estados. Paralelengenbleta de assinaturas para o
projeto de lei, a RNBE trata de uma plataforma destpes relacionadas a protecao
juridico-social de direitos humanos — para um muhelthomens e mulheres de todas
as geracoes livres e iguais.

O percurso da operacionalizacao deste projetoxpexiéncia de dialogar com
vérias instancias da sociedade levaram-nos a ¢ansfae o castigo fisiainda é
amplamente aceito como forma de educar. As reacpesposicao legal de erradicar
o castigo fisico demonstraram que ainda ndo somassociedade convencida de que
o didlogo e a argumentacdo sdo capazes de colousesl aos impulsos infantis,
respeitando o direito das criancas e estimulande msponsabilidades. E, ainda, que
os foruns deste debate sdo controlados exclusitarpenadultos.

Dai a importancia de dialogar com toda a divergdaerceptiva da infancia,
apontando para a necessidade de estudar e dissen@twlologias que respeitem as
criancas, como sujeitos, em cooperacdo com addkoseu proprio desenvolvimento.
Este novo lugar da infancia, que antes se alimanésgencialmente de construtos
tedricos da psicologia e biologia, num enfoque eslgimentista, esta em processo
de construcéo conceitual.

. esta perspectiva esta ancorada em teorias@uizas de diferentes areas —
pedagogia, sociologia, psicologia, geografia, gulmgia — que nos remetem a
Infancia como conceito socialmente variavel no espano tempo, e a Crianca,
como sujeito encarnado contextualizado. Falamomf@acias diferenciadas e
criangas curiosas, perspicazes, investigativaarelit categorias genéricas que so
enxergam sua incompletude e imaturidade biossddoieg” (Sarmento, 2007:
8).

O objetivo deste trabalho € procurar entender gdes de causa e efeito
deste novo “ser crianga@m relacdo ao conjunto da sociedade e incluir iasgas

como co-autoras nesse debate, pois a repercussatecdades dos adultos em todos

® Castigo fisico e humilhanteé uma forma de violéncia aplicada por uma pessoétaadom a
intencéo de disciplinar para corrigir ou modificama conduta indesejavel. E o uso da forga causando
dor fisica ou emocional & crianca ou adolescentedidp. E uma forma de violéncia contra a crianca e
uma violacdo de seu direito a dignidade e intededa fisica. Disponivel em
www.redenaobataeduque.org-tacessado em junho de 2008
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0s ambitos incide diretamente sobre as vidas détamar a crianca como objeto de
investigacdo, podireito proprio, como propde Sarmento, faz crescer ndo apenas o
conhecimento sobre a infancia, mas sobre toda gedsme. Por meio de uma
investigagcdo-acdo em co-autoria com as criangcascamps entender melhor o
significado e as possibilidades da participacaanitilf como direito inalienavel das

criangas.

1.1 Uma breve historiografia do conceito de infanai

Percorrer historicamente as referéncias desde wos&¥11l, época em que
Philippe Ariés reconhece géntimento da infancig’até a Convencao dos Direitos da
Crianca, quando ela passa a ser dimensionada ocgeito e direito (1989), € um
trajeto necessario para compreender o que sigsiicarianca hoje

Sarmento relata a histéria contada por Walter Beinja

“um bébado procurava afanosamente sob um candesieo moeda que perdera.
Perguntado onde a tinha deixado cair, respondetnania sido algures sob a sombra;
mas procurava-a ali sob o candeeiro ndo porquka estivesse, mas porque ali havia
luz e esta era uma condi¢ao para achar”.
E acrescenta adiante:
“0 que € iluminado pela ciéncia torna duplamentscdehecido tudo o que a ciéncia
ainda ndo pode alcancar: desconhece-se o que astd e ndo é susceptivel de ser
procurado, porque ndo esta previsto o seu achapmetsmo que esteja ali ao lado,
como a moeda, escondida pela escuriddo redobrdadugevizinha. A Infancia tem
sofrido um processo idéntico de ocultacdo”.
Para concluiruma ruptura epistemologica no conhecimento sabiafancia — que
vem sendo defendida no campo dos ‘estudos da iafér plena constituicdo — é
condicdo essencial para procurar a luz que nos [ternn tateando as sombras”
(2007:25 e 26).

Foi apenas entre os séculos XVII e XIX que o oltiantifico se voltou para
0s primeiros anos da vida das pessoas. Philippes Aoi o investigador pioneiro da
historiografia da infancia. Ele considera que né@stiel um “sentimento de infancia”
antes da Modernidade. Como as crian¢cas morriamfaoiidade, os adultos ndo as

percebiam, ou valorizavam como forma de auto-pveséo emocional. Apenas
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comecavam a relacionar-se com elas a partir d&idadque elas podiam cuidar com
autonomia da sua sobrevivéncia no meio adulto.

Aries divide o periodo entre os séculos XVI e XVdin dois modos de
relacionamento com as criancapeayiodo do mime o periodo moralistagde acordo
com as idéias apresentadas por So@@81:20). No primeiro, a crianca € vista como
um ser especial, inocente, singelo, provocadoeuheita e da atitude gmparicacao
A crianca é valorizada como fonte de atracdo paranomentos de distracdo dos
adultos. No periodo moralista, uma reagdo negativa dos &stomds ao periodo
anterior, a infancia € considerada um tempo deurntzde, no qual as criancas
precisam ser treinadas e disciplinadas para sareomadultas.

No século XIX, a relacdo da sociedade com as @& balizada pelos
pilares da pedagogia, da moral e do amor. Ariéstifitea dois fatores desse periodo
qgue influenciaram a Modernidade: a mudanca na pgdcede familia (de ampliada
para nuclear) e a institucionalizacdo da educagée éfastou a crianca do universo
doméstico). No mundo Moderno, a obsesséo por prasdisicos, morais e sexuais
da crianca afastou-a do adulto, para garantir saddrmacéo.

As idéias de Ariés foram contestadas por se baseasritamente em
registros documentais do clero e da nobreza. S¢20€4: p. 21-29) resumiu a visédo
de varios autores criticos as concepcdes de Amesp Pollock (1983), Stone (1977)
e DeMause (1993).

Linda Anne Pollock professora no Departamento de Historia de Tulimsele
1993, que ensina e trabalha sobre a historia sqabtica e econdmica da Inglaterra,
especialmente nos séculos XVI e XVII, e a familiaopéia, incluindo sexualidade e
natalidade infantil, morte e doenca e elite cultu@alisou 496 biografias e sustenta
que, no periodo compreendido entre 1500 e 1800,a@rnparte dos pais nao
maltratava os filhos. As criancas eram desejadas pais se preocupavam com as
doencas e a morte de suas criancas. Desmistifisobém a idealizagdo da relacédo
entre criangas e adultos na vida coletiva da |ddédia. Para Pollock, segundo
Soares, “0 conceito de infancia mudou e desenvedeeao longo dos tempos e a
forma como a crianca é encarada traduz-se numaval@hcia entre o bem e o mal,
entre inocéncia e depravacgado” (Soares -2001Rallock nega a possibilidade de
generalizagdo na qualificacdo de como 0s pais gieste amavam e socializavam
seus filhos em nome de praticas variadas e divetsapaternalidade verificadas

naquele periodo.
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Lloyd de Mause, jornalista americano e psicanalista dos fundadores da
Psicohistoria (disciplina que aplica as descobettapsicologia profunda a historia)
atribui as mudancas na historiografia da infancaac@mportamento dos pais vistos
individualmente nas suas relacdes com os filhosusdaconsidera a historia da
infancia um pesadelo “Quanto mais longe vamos na histéria, maiores s&o a
probabilidades de morte, de abandono, espancameatiaso sexual...”(Soares
2001:23) - e descreve assim a evolucao cronol@gicaonceito de crianga:

1. infanticidio (combinagéo entre as praticas adotgdaa lidar com a aura da
morte e dacontramorte esta Ultima baseada na pratica de crendices para
combater a morte);

2. abandono (quando as criancas eram negociadasdasrelirocadas)

3. ambivaléncia (sentimento produzido quando a crigngatorizada a ingressar
no mundo adulto entre os séculos XIV e XVII);

4. intrusdo e socializacdo (sdo quase simultaneositraséo do adulto no
percurso de vida da crianga, a partir do séculollX\él a socializagéo e a
conducao da crianca no sentido de alcancar regalses e atitudes, a partir
do XIX);

5. ajuda (os pais como meros auxiliares e construtar@sprocesso de
desenvolvimento dos filhos, a partir do século XX)

S&o trés as atitudes dos adultos correspondeessmaronologia:

a. projecao: a relacdo com a crianca € vista com aidede de satisfazer o
adulto.

b. reversdo: a crianca é colocada no lugar de algwdonqual ndo se tem muita
consideracgao, produzindo uma relagao impositivagativa.

C. regressao: ha uma preocupacdo com as necessidaciésnga.

Mause defende a idéia de que a violéncia aplicaddrac as criangas €
explicada pela propria violéncia sofrida pelos tuiul
Harry Hendrick- professor de histéria da infancia e juventude naéisidade
Oxford Brookes, que esta escrevendo uma histonial glas criancas a partir do
seculo XVIII - registra as seguintes concepcoesridaca:
a. romantica (rousseauniana);
b. operéria (produto da revolucao industrial e suaseguéncias);

c. delinquente (criancas trabalhadoras abandonades @&pria sorte);
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d. médico-psicologica (produto do investimento em oléspostas cientificas
para o desenvolvimento infantil);

e. aluna (a escola como meio de socializagdo, comjetial de moralizar os
comportamentos das classes populares)

f. bem-estar (os servicos especializados se organipana atender as
necessidades infantis);

g. psicoldgica (desenvolvimento da psicologia nasi@dis frente as criangas).

Para Hendrick, os conceitos da crianca fatailia” e da “crianca publica”
surgiram no entreguerras, em consequéncia do mifasta dos genitores (pais
lutando, maes trabalhando), o que, por um lad@eeciou a importancia dos lagos
familiares para o desenvolvimento infantil e, patro, requereu respostas do Estado
a essa necessidade (a criacdo do Fundo das Nagiiks para a Infancia — UNICEF
- seria uma delas).

“... as imagens das criancas tém, desde sempreesegpado uma amalgama de

influéncias culturais, filantrépicas, religiosagrtificas e politicas as quais, como era

de se esperar, se tém manifestado nas arenasgsylpiofissionais e legislativas”

(Soares. Id)

Para Sarmento a moderna idéia de infancia é resaltde profundas
mudancas na sociedade, entre os seculos XVII elX&t que a infancia passa a ser
vista “como uma fase propria de desenvolvimentodnonencerrando o periodo em
que a infancia se definia como fase de incompletud@niaturizagdo do adultoO
autor distingue trés categorias as quais atribui a iblidade da infancia: a
invisibilidade histdrica, a invisibilidade civicaaginvisibilidade cientificaSua anélise
historica faz uso de uma proposta de James, JeRksug, tedricos da infancia que
distinguem dois periodos fundamentais para a agy@ir da imagem social das
infancias: o da “crianca pré-socioldgica” e dadoga-sociologica”.

“O primeiro periodo considera o ‘sujeito infantdomo entidade singular abstrata
analisada ndo apenas sem recurso a idéia da mf@ooho categoria social de
pertenca, mas com exclusdo do proprio contextoakcmnquanto produtor de
condicBes de existéncia e de formacdo simbdlicamagens da ‘crianca socioldgica’

sdo reinterpretacbes contemporéneas, com base amsciéncias sociais, das
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formulacBes até entdo apresentadas” (Sarmento &viaelo$2007:26 a 36).

As imagens das criangas pré-sociolégicas a quefseem (m4a, inocente,
imanente, naturalmente desenvolvida, e inconsgierdie se apresentam isoladas,
mas se sobrepdem e representam dispositivos deretecdo que justificam as
imagens que os adultos tém das criancas. A croaolbgste percurso filosofico,
ainda que indiretamente, confirma a presenca nasativas que orientam a relagcéo
adulto-crianca, consagrando imagens negativas efoctg@anca” pela incompletude -

da imagem historicamente construida de ausénaiandgpessoa e cidadao completo.

Quadro |

- Categorizando a negatividade da crianca por p@dos historicos

Idade da ndo-razao

Origem da palavra infante — o que nao fala.

Renascimento Para os iluministas, quem n&o possui o dominio da
linguagem néo tem racionalidade. A escola
institucionalizada € o instrumento para formacéo de
uma “boa” razéo.

A invencao da figura do aluno (o que nao sabe).

Modernidade (revolugédo | ldade do néo-trabalho
industrial / expanséao

capitalista / pés-guerras) | o afastamento da crianca da producéo aparece como
medida de protecao contra a exploragao.

Segunda Modernidade Idade da néo-infancia
(década de 60)

Crescimento da industria cultural e seus modelos|de

" Vera Maria Ramos Vasconcelosé professora titular de Educagéo Infantil do Depaetatm e
Estudos da Infancia e do Programa de P6s Gradusma&ducacdo da UERJ; professora fitular
aposentada do Dep. Psicologia e da Pos-Graduadd&mapos-doutora em desenvolvimento humano
pela Universidade da Carolina do Norte Chapel ¢liloutora em Psicologia do desenvolvimento pela
Universidade de Sussex, pesquisadora do Cnpq erjFHage areas de desenvolvimento humano e
educacéo Infantil e coordenadora do Nucleo dosdstda Infancia: pesquisa e extensdo da UERJ.
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comunicacao de base violenta e erdtica, que podem
influenciar o comportamento infantil. As criancas,
receptoras passivas, mensagens assumem

comportamentos adultizados, 0 que causa a “morte
da infancia” (metéfora de Neil Postman, 1993

Para Sarmento, as criancas se expressam desdeasgEmnpor meio de
inUmeras linguagens. Outras racionalidades vaeseinto nas relagdes da crianca
com 0 seu universo, respeitando sua subjetividasieg peculiaridades. As criancas
trabalham no seu cotidiano domeéstico, na escola,oetros espagos por onde
circulam (projetos sociais, igrejas, clubes). Adindia esta viva na forma peculiar
COmo as criangas ocupam seu lugar na interacd@aoondo.

As ciéncias sociais de alguma forma fortaleceratesepressupostos, ao
colocarem as criancas no lugar “de objetos e/odind¢drios de processos de
socializacdo primaria ou secundaria pelos quais atiguirem valores, normas,
crencas e ideais de seu grupo social de perteagdp snduzidas a reproducéo do
modelo social em que se encontram inseridas” (Saom2007: 43).

Se as culturas infantis s&o interpretacées do maddio, em contraponto, as
criancas podem ajudar a (re)interpretar e (re)cainst sua imagem “do e no” mundo
social por meio de suas culturas. Como? Conquistasdacos cada vez mais largos
de participacgao.

As referéncias a histéria social da infancia ndidmbafia nacional estdo no
livro organizado pela historiadora Mary Lucy Murriagl Priore, doutora em Histéria
Social pela USP, especialista e doutora pela EcoleHautes Etudes en Sciences
Sociales. El@onclama historiadores, socidlogos e outros edpama “dar voz aos
documentos historicos, para iluminar lembrancapggadas da historia das infancias
brasileiras e suas distingdes da histéria mundiahtiincia, observando ndo apenas a
diversidade, mas também o distanciamento tempaval atontecimentos.” (Del

Priore, 2007:15). A historiadora comenta que oyrsda nossa infancia também foi

%Na segunda modernidade, o desenvolvimento ativo imddstria cultural para criangas,
frequentemente dominada pela comunicacdo da vialépela erotiza¢do induzida pela comunicagéo
de modelos de referéncia via midia, e de modo gerlal complexificagdo crescente das condigcbes e
vida das criancas, com estruturacdo de seus augliasegundo dindmicas indutoras dos
comportamentos agressivos e competitivos, tem gidducom que no encerramento do circulo de
negatividade a idéia de que as criancas atuagsnvivm processo de adultizacao precoce e irreversive
Essa idéia expressa por consequiéncia a metafdmatte da infancia” proposta por Neil Postman”
(Vasconcellos, 2007:34)
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tratado por varios especialistas e modelos teorecornetodoldgicos e que, nesta
perspectiva, o Brasil se encontra com seus pascamernacionais na busca de
respostas e projetos que tirermassas infanciasla invisibilidade.Marcos Cezar de
Freitas, historiadopela Fundacao Municipal de Ensino Superior de Breg#&aulista
(1986), mestre e doutor em Historia e Filosofiakdhicacdo pela PUC-SP e pos-
doutorado em Histéria e Ciéncias da Educacdo p8R,em aHistéria Social da
Infancia no Brasil também segue a trilha de Del Priore e organidiversificada
producdo de especialistas das &reas de educacdi®, shreito e economia sobre
periodos distintos da historia da crianca brasiléfas essas referéncias parecem ser

tudo e muito pouco frente ao tanto que resta déswio e invisivel.

1.2 Marco legal — Os direitos humanos e os direitaas criancas

Faremos um breve percurso sobre a constituicaasttzribgrafia dos direitos
humanos e de sua relagdo com os direitos das asiamcdo adolescente, numa
tentativa de compreender o processo soOcio hist&imoque se desenrolou sua
evolucéo.

As primeiras iniciativas de protecdo a crianca isang na Idade Média, por
influéncia religiosa, como condenacdo moral corttvdas as modalidades de
violéncia. Os primeiros vestigios de legislacaenaite as criancas estdo no Direito
Candnico, que legisla sobre a relacéo dos crist@oso da igreja.

“O direito candnico estabelece etapas na vidaidaga que servem de base para
definir a sua capacidade de assumir compromisso¥aAcia de zero a sete anos
€ um periodo de incapacidade total. Aos sete amic&g-se a juventude, que se
prolonga até os quatorze anos. Aos sete anos acaripode receber os
sacramentos, ter legalmente acesso ao estad@tlaniceligioso e ser prometida
em casamento. Todavia, s6 com quatorze anos casmgbvem pode receber a
primeira ordem maior (subdiaconado) ou contrairriménio — a jovem tinha
capacidade mais cedo — aos doze anos. O sacergddciseu turno, tinha como
idade minima os vinte e quatro anos”. (Fernand&4,2p. 25)

Os canonistas, por principio, eram contra 0 casamera entrada na vida
religiosa por imposicdo. Mas prevalecia na prasigeial, em especial nas familias

aristocratas, o desejo e a deciséo dos pais.
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Foram varias as mudancas que influiram no modo @maciedade via, até
entdo, a crianca. A primeira delas foi observadapnaticas sociais, com a separacao
dos espacos de trabalho e aprendizagem do espagiearfaOutra aconteceu na
saude, com a puericultura e o atendimento precgegi@de das criancas, 0 que causou
uma diminuicao dos indices de mortalidade infabliha terceira adveio da filosofia e
impregnou a educac&o, por meio de RousSsemie propugnava praticas pedagoégicas
voltadas ao interesse infantil. Essa conjuntui@uoni substrato em que floresceram as
declaragOes de direitos da crianga.

“Embora ndo tenha como objetivo os direitos dancda a aprovacdo pela
Assembléia Constituinte Francesa da Declaraca®iaeios do Homem (1789),

0 seu alcance ndo pode ser menorizado, dado gseupaser uma das bases dos
Estados democraticos modernos e parte integrargaageconstituicdes politicas,
tendo estimulado e legitimado os movimentos desdeée protecdo de todos os
cidadaos em situacdo de precariedade econbmical so@olitica onde se

incluem as criancas”. (Fernandes — 2004: 26)
O atual sistema de Direitos Humanos surgiu aposgar®la Guerra Mundial,

como resposta as suas desastrosas consequéncias:
“A ONU declarou que os direitos humanos, a justiea,paz e o
desenvolvimento estavam intimamente interligadoa eartir de entao,
uma série de tratados de direitos humanos foramafios com o objetivo
de proteger individuos e grupos contra atos comusseé omissivos que

atinjam as liberdades e a dignidade humaha.”

Quadro II: Principais Declaragbes e Tratados de Deitos

1948 | Declaracéo Universal dos Direitos Humanos

1965 | Convencgéo sobre a Eliminacéo de toda Forma deibisacéo Racial

1966 | Pacto Internacional para os Direitos Politicos\@Ci

Pacto Internacional pelos Direitos Econdmicos, &sa Culturais

° “Para Rousseau, a crianca devia ser educada sobremn liberdade e viver cada fase da infancia na
plenitude de seus sentidos mesmo porque, segundensendimento, até os 12 anos, o ser humano é
praticamente sO sentidos, emocgdes e corpo fisiupyamto a razdo ainda se forma. Liberdade néo
significa a realizacdo de seus impulsos e desajas, uma dependéncia das coisas (em oposi¢do a
dependéncia da vontade dos adultos).” — MarcioaFieem Revista Nova Escola, agosto 2004 —
Grandes pensadores disponivel em
http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0174 fmident 72479 shtmlacessado em maio 2008.

19 «“programac&o Baseada nos Direitos da Crianca mtCenfocar os direitos na programacdo” - Um
manual para os membros da Alianca Internacionad $as Chidren” - 22 edicédo - RJ, 2006 — Save the
Children Suécia.
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1979 | Convencgédo para eliminacdo de Todas as Formas dirbisacao

Contra Mulher

1984 | Convencao contra a Tortura e outros TratamentoBumicoes Cruéis

Desumanas e Degradantes

1989 | Convencao Internacional dos Direitos da Crianga

2000 | Declaragao do Milénio

2003 | Convencédo sobre a Protecdo dos Direitos de todosabalhadore

\*2)

imigrantes e dos Membros de suas Familias

2006 | Convencao sobe os Direitos de Pessoas Portadoiasfid&ncias (em

processo de construgao e revisao)

Os direitos humanos, compreendidos como tais, sdtamo um assunto
muito recente. Seu marco internacional — a Dedaradniversal dos Direitos
Humanos — estabelece alguns principios, que setdéontnantes nas relagdes sociais:
os direitos humanos sao universaigs direitos humanos séo indivisiveis e
independentesns direitos humanos sao inalienaveis participagcdo € um direito
humano fundamental

Quando se trata de direito humano, estabelece-agelatao entre aquele que
tem direito —sujeito de direitos- e 0s responsaveis pela sua garantia, que tém a
obrigacéo de assegura-los -Esdadose outros possuidores de obrigacdo. Quando um
pais € signatario de um documento de Direitos Hosyaiorna-se responsavel tanto
por respeitar e proteger, como fazer cumprir aqdiétedireito, assim como instituir
aparato legal que atribua ao proprio sujeito deitdira incumbéncia de respeitar e nao
violar os direitos dos demais.

Assim, para pensar a participacdo infantil comeeitir € imprescindivel
percorrer a trajetoria dos direitos da infanciaapao reconstruir as representacoes
sociais sobre ela, fazé-lo no sentido de fortalesea identidade como ator

sociopolitico.
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1.2.1 Em retrospectiva os direitos das criancas elalescentes

Os avancos no campo dos direitos da crianca suegasmtonsolidam ao longo

no século XX. Uma breve pesquisa em documentosgdaismos internacionais tais

como UNICEF, Save the Children e Fundacdo van lpeemite a construcdo da

seguinte cronologia

Quadro lll: Marcos na area dos Direitos das Crianca

1919

O reconhecimento internacional legal dos direitas cdanca dev
muito a uma inglesa, Eglantyne Jebb. Ela cria oeShe Childre
Fund (Fundo Save the Children) em resposta a raig@#s-guerr
vivida por milhares de criancas em toda a EuropdreEanto, seu
objetivos ultrapassam o alivio imediato, e, em 192&ja a Genebr
para criar a Save the Children International Urfldni&o Internacion
Save the Children), que mais tarde se torna onatenal Union for

Child Welfare (Uni&o Internacional para o Bem-E$tdantil).

1924

A Liga das Nac¢Oes adota a Declaracao de Genebra ssibireitos da
Crianca, elaborada pela Uniéo Internacional padam-Estar Infantil
A Declaracdo estabelece os direitos da criancaremgsos para p
desenvolvimento material, moral e espiritual; alajespecial em caso
de fome, doenca, incapacidade ou orfandade; a iqate no

atendimento em condi¢Bes de perigo; a protecaaga@nexploracag

A=)

econdmica; e a uma educagdo que inspire um senamde

responsabilidade social.

1948

A Assembléia Geral da ONU aprova a Declara¢do Usalelos
Direitos Humanos, que, no artigo 25, afirma: ancfa “tem direito a

cuidados e assisténcia especiais”.

1959

A Assembléia Geral da ONU adota a Declaracdo dasitbs dal

Criancga, que reconhece direitos como o direitocadigcriminagao e (

A=)

direito a um nome e a uma nacionalidade. Incluibkam, de maneir

D

bastante especifica, o direito da crianca a edo¢cagéuidados d

D

saude e a protecédo especial.

1979

A ONU declara 1979 o Ano Internacional da Crianga.maior

realizacdo do ano é iniciar um processo cujo Sagadb tem um
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alcance muito maior: a Assembléia Geral da ONUbestae que un
grupo de trabalho, composto por membros da Comia@aNU sobrg
Direitos Humanos, especialistas independentes egagbes d¢
observadores de governos nao-membros, organizaQd@s-
governamentais e agéncias da ONU, deve ser crdogtaborar um

Convencao com forca de lei.

=

D

D

1989

A Assembléia Geral da ONU aprova por unanimidadeoavencagd

sobre os Direitos da Crianca, que entra em vig@nwoseguinte.

1990

O Encontro Mundial de Cupula pela Crianca é redbzam Nova
lorque. Inclui 71 chefes de Estado e governo. Osrdés assinam
Declaragdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, a Protegd o
Desenvolvimento da Crianca, assim como um Pland\¢io pard
implementar a Declaracdo, estabelecendo metagm sdécancadas a
0 ano 2000.

a

[é

1993

Ocorre a Convencao de Haia de 29 de maio de 1988 adProtecéo

Infancia e Cooperacao Referente a Adocao Internaktio

1994

O Ano Internacional da Familia reafirma que os mows deven

apoiar as familias na criacdo e na prote¢do dasgas, em vez de

prover substitutos para essas funcgoes.

N

1999

E adotada a Convencéo relacionada a Proibicéo e igédiata para
Eliminacdo das Piores Formas de Trabalho InfaGotinfyencéo 182 d
OIT).

o

2000

Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio estatidtes pela ONU
incorporam metas especificas relacionadas a criaingéduindo a
reducdo da taxa global de mortalidade de menorésates em doi
tercos e educacdo priméria universal no periodd9®® a 2015. A
Assembléia Geral da ONU adota dois Protocolos Eatowds para 3
Convencéao sobre os Direitos da Crianca: um solenevolvimento de
criangas em conflitos armados, e outro sobre veselacriancas
prostituicdo e pornografia infantis.

U)

2002

A Assembléia Geral da ONU realiza a Sessado Espeachfe a

Crianca, reunindo-se pela primeira vez para dis@gpecificaments

1%

guestdes relacionadas a crianga. Centenas deasipagticipam com
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membros de delegacdes oficiais. Lideres mundiaigpoometem-se a
construir um “mundo para as criancas”. Reafirmane qufamilia
detém a responsabilidade primaria pela protecda,qukicacéo e pelo

desenvolvimento da crianga e tem o direito de mcampla protecé

O

e apoio.

2006 Relatério do especialista independente, Paulo &étigiheiro, sobre a
Violéncia Contra Criancas é apresentado de acavdo & Resoluca
60/231 da Assembléia Geral da ONU

O

2007 Ocorre a conferéncia de cupula da ONU para reeigapngresso feito
em direcdo a Um Mundo para as Criangas, um planacée criadg
pelos governos em 2002 para melhorar a vida dasgas.

O documento extraido da Convencéo dos Direitosr@an€a (1989) possui 54
artigos classificados em: Medidas gerais de impteagéio, Definicdo de crianca,
Principios gerais, Direitos e liberdades civis, Aenle familiar e cuidados
alternativos, Saude bésica e bem-estar, Educagier Le atividades culturais e
Medidas de protecdo. O comité encarregado de nmanite implementar a
implantacdo da Convencdo identificou quatro desds@gitos como sendo
substantivos, principios fundamentais:
1. O interesse superior da crianpeofec¢ao).
2. O direito a vida, a sobrevivéncia e ao desenmv@mto provisao).
3. O direito de ser ouvidgarticipacao).
4. O direito a ndo-discriminacao.
Fernande§004, pp.30-40) considera essa Convencédo um awaggificativo
para a garantia dos direitos da infancia pelasisesgpurazoes:
= por sua abrangéncia e por abordar no seu conte(umotecdo e a criacdo de
organismos fiscalizadores;

= porque vai além de enunciar principios como asadapbes anteriores, pois uma
vez ratificada se torna de aplicacdo obrigatéetopEstados que a ela aderiram;

= por ampliar o leque de abrangéncia dos direitogesubs e reconhecer a
autonomia da crianca para assumir pessoalmenteewie® de seus direitos,
observando sua maturidade e ndo excluindo seucdé&girotecdo e o apoio ao seu
desenvolvimento fisico, moral e intelectual pottgalo Estado.

Embora constituindo um marco mundial aprovado [@® dstados membros
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da ONU, os Estados Unidos e a Somalia ndo ratiiicass termos da Convencédo. Os
Estados Unidos a assinaram, mas nao ratificaramcpotrariar sua legislacéao
nacional em relacdo a pena de morte para menor&8 dreos. A Franca ratificou-a,
mas ndo reconheceu sua validade juridica internatemdo-a como marco de
referéncia para sua legislacéo. Outros paisesfizebjecdes a alguns artigos (0 caso

mais notorio refere-se ao artigo 14, que tratalsedade religiosa).

1.2.2 No Brasil o direito da crian¢ca uma construgésocial

Historicamente, a concepcdo da crianca no Brasitdastruida a partir da
idéia de um ser que precisa ser moldado sob atdteboder adulto — representado
pela Igreja, pelo Judiciario, pelos especialisfgeda sociedade e pelo Estado. Do
Descobrimento até o inicio da Republica, o Esta@massumiu responsabilidades em
relacdo as criangas. Essa preocupacao cabia iasi¢dsts religiosas.

Para Diniz e Cunha (apud. Bosi: Dialética da Cdagio, 1992:180) as
atencdes sociais relacionadas a infancia nessedperonsistiam:

* na necessidade de separar criancgas filhas de iadiegros para cria-los segundo
0S principios cristaos;

* em protegé-las contra as influéncias, costumesdeg;fies de seus antepassados;

» em receber recém-nascidos de relacdes sexuaisleadas ilicitas;

» em acolher crian¢cas abandonadas e/ou 6rfas dagiasmpidemias.

Para solucionar essas situagOes foram criadasgeipimente, as casas de
recolhimento (1505) e, depois, as rodas dos exp¢$#26), na Bahia, Rio de Janeiro,
Sédo Paulo e Minas Gerais, mantidas inicialmenta fggkja Catdlica, por meio das
Casas de Misericordia. Teve inicio assim a culderécriar os filhos” de outrem, sem
participacdo dos pais e/ou do Estado e a idéiaideganca e adolescente precisavam

ser tutelados para nédo correrem o risco de um cdarpento desviante.

Em 1830, o Cadigo Criminal do Império determinavatarnacdo em casas de
correcdo individuos de nove a 14 anos que tivesggdo com discernimentd.O
Caddigo Penal de 1890, o primeiro da Republica,a@mesmo tratamento do anterior,

119 discernimento é aquela madureza de juizo, qleca o individuo em posicdo de apreciar com
retiddo e critério as suas proprias acbes’ (SANTZD8Y: p 217)
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definindo por lei a faixa etaria em que o individtmmecaria a ser responsavel por
seus atos. Nos dois cédigos os individuos de TAants eram culpaveis, com penas

reduzidas até os 21 anos.

Somente no inicio da Republica o Estado passoteevinna area da infancia,
com iniciativas isoladas e desarticuladas em regidle maior concentracéo
populacional. Neste periodo o Brasil passava podamgas socio-econdémicas e
politicas, uma expansdo urbano-industrial com un@nseqiente explosao
demografica, que aumentavam significativamente antigade de criancas e
adolescentes em estado de abandono. O término cdaviddo, a imigracdao de
trabalhadores de paises europeus e a decorrentedevdwa excedente, a
indisponibilidade do acesso a terra, a precariediadsistema de educacdo e saude
agravaram a situacdo dos centros urbanos e carsstitwum periodo de “plantacao”

de males sociais.

“Nas cidades brasileiras do final do século XIXngipalmente no Rio de Janeiro,
Sdo Paulo e Salvador, as criancas na rua vao sartam problema para as
autoridades. As medidas higiénicas pensadas na @pontam para ‘a retirada’ das
criancas das ruas e sua conseqiente internaciostitni¢des ‘apropriadas’. E o

gue Franco Vaz defende em seu relatério encomengldoministro da Justica,

alegando que ‘para uma cidade moderna e saneadaresso também uma

populacdo expurgada de seus piores elementos- [erq urgente e indispenséavel
reprimir a vagabundagem, o vicio e o crime comiagéo de colbnias correcionais,
preservando, ao mesmo tempo, a mocidade que paetaase dirigia, por meio de

uma educacao em instituicdes apropriadas’.” (RiZ8083:19)

Foi o tempo das filantropias e politicas sociaise gwalorizou,
preferencialmente, as internacdes sem encontrac@es efetivas para o abandono
das criancas. Em nome da preservacdo de ordem, sxxieriancas abandonadas e
infratoras eram internadas, num modelo institudiatisciplinador e/ou corretivo,
com o objetivo de educar para a vida social. Wtiam o recurso da educacgao pelo
combate ao 6cio, com um programa de educacéao,ftdidaa e de trabalho agricola,

de carater laico.

“O decreto n° 16.272 em seu artigo 4° §2°: se mnfen abandonado, pervertido ou
estiver em perigo de o ser, a autoridade compepgntaovera a sua colocacao em

asilo, casa de educacéo, escola de preservac@ocanfiard a pessoa idénea, por
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todo tempo necessario a sua educacédo, contanto&mueltrapassa idade dos 21
anos”.(Passetti . 2007: 357)

Por essa época, importaram-se novos conceitoseddiaiento e atencédo as
criancas. Na area médico-juridicahimienismd? recomendava tratar os “menores
viciosos e desvalidos” (Diniz &Cunha 1998:15) conmternacdo. Os higienistas,
primeiros especialistas em infancia — médicosstasi e assistentes sociais -, para
comprovar suas teses fundaram instituicoes filpitad: € o inicio da classificacéo da
infAncia pobre em categorias. As organizacOesioskg baseada em principios de
caridade reagiram a essa novidade implementadainstituicbes filantropicas
privadas, com base em fundamentos néo religiogosnalistas. Aos poucos, aqueles
principios comecaram a ser absorvidos como meétodosificos de educacao, saude
e higiene — com destaque para a valorizagcdo dae8@o@elo trabalho, uma tentativa
de despir o trabalho da aura aviltante e degradampeestada pela escravidao.

O Cadigo de Menores de 1927 consagrou a expressaor.

“As categorias dos menores se destacam da de imféaatadamente por seu carater
desviante, passando a representar um grupo de metiar para sociedade
produtiva, o qual por potencial ou efetivamentelesviar da norma, aglutinard em
torno de si uma assisténcia e um aparelho judici@rliegislativo cada vez mais

especializado”.(Rizzini,1993:38)

Assim, podemos deduzir que as politicas publicas @ainfancia foram
influenciadas pelas doutrinas juridicas, a saber:

= aDoutrina do Direito Penal do Menpique vigorou no Brasil no século XIX, foi
um marco a partir do qual o menor se tornou regimidade do Estado em duas
situagdes: como vitima, ou como autor de alguntalpknal. Fora delas, a familia
e a sociedade é que deveriam responsabilizar-aecpahca, ou adolescente. Esse
codigo adotou uma perspectiva de atendimento pEgta, como se redesenhasse

a realidade a partir da politica social adotada.

= a Doutrina da Situacao Irregulariniciada na década de 1920, nasceu de uma
reavaliagdo da situacdo dasenorese vigorou no pais até a promulgacdo do
Estatuto da Crianca de do Adolescente (ECA), en®.188a proposta é atender a

2 Movimento baseado em idéias de purificacdo dassraque considerava a hipbtese de a
“delingiiéncia infantil” ser um subproduto da missigcao étnicaApudRIZZINI1993, p. 19).
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todo o tipo demenorconsiderado em situacéo irregular, uma visao igigieca da

realidade definida sobre dois eixos:

Quadro IV: Sintese da visdo da Doutrina da Situacabtrregular

FATO SOLUCAO ATRIBUICAO
ABANDONO - 06rféo com pa&o Juizo de Orféos
DELINQUENCIA —vicioso, vadio com palmatoria Policia

Fonte: sintese a partir de Cunha, 2000: pp. 7-11

Qualquer sancdo sobre a situacao era arbitradajpeldurante a vigéncia
desta doutrina, no inicio do século, a ciénciaaioma influéncia determinante nas
decisdes judiciais, funcionando como uma pré-seateque poderia enquadrar o

menor em parametros discriminatérios definitivos.

O primeiro Juizo de Menores do Brasil é de 1928, mimeiro Codigo de
Menores foi implantado em 1927. Os menores coraidsr em situacao irregular e
atendidos pelo Juizado de Menores comecaram anterono rosto: “sdo criancas de
familias empobrecidas, geralmente negras ou mulataslas do interior e da
periferia, abandonadas, pivetes trombadinhas, torks, delinqientes” (Pereira-
1998:20).Para resolver a situacao de criancas fora desBk passaram a existir as
Varas de Familia. Alguns autores fazem o contrapgpéra as criangcas pobres, a

Vara de Menores; para as ricas, a Vara de Familia.

As politicas publicas sociais de atendimento eftalias pelo Estado
brasileiro ndo consideraram a crianca e 0 adolesceomo sujeitos plenos.
Mantiveram o carater assistencialista e verticdbzale relacdo com criancas e
adolescentes, assim como a politica de internag#® foi institucionalizada com a
criacao do Servico de Atendimento ao Menor (SAMEstado Novo (1941).

A Fundacédo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABESfiada em 1964,
se prop0s dar conta da situacao de “delinqiiénalzardono” da infancia, como agao
substituta a familia, intervencéo de carater cmnet e repressora, com o fim de
promover o controle social: a situacao irreguladgr@ ser corrigida com a internacao
para que 0s menores aprendessem a viver em soeiedada reproducdo do modelo

carcerario. Em tempos de governo militar, criaragsiescentes em situagao irregular
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eram consideradas um risco a seguranca nacional. €sge olhar, a Lei n° 5.228
(1967) baixou a idade de responsabilidade penal Jaanos e restabeleceu o critério
de discernimento para a faixa de 16 a 18. A rededsociedade (meios juridicos e
formadores de opinido) fez com que a lei voltasgseudar em 1968, mantendo a

inimputabilidade até os 18 anos.

Na década de 1960 houve uma politica de desinstializacdo do regime de
internato para as criancas oriundas das familiatadee média. Mas, para as familias
pobres, o colégio interno ainda representava unal Iseguro onde os filhos
estudavam, comiam e se “tornavam gente”. A insthalizacdo parecia capaz de
enquadrar 0s casos problematicos e essa cultwanfi@amento das criancas — com

objetivo de manejar problemas comportamentais maeeceu até recentemente.

A inefichcia do modelo da FUNABEM, tanto na cond@pgorrecional-
repressiva e assistencialista de atendimento, c@gestdo centralizadora e vertical,
levou-a a extincdo no final da década de 1980. B89,10 governo federal criou o
CBIA — Centro Brasileiro para a Infancia e Adolesc@&, com base em propostas de
reestruturagcao da FUNABEM, cujos centros de inggiaao Rio de Janeiro e Minas
Gerais tornaram-se 0os CRIAM (Centros de Recursiegiados de Atendimento ao

Menor).

A década de oitentfmi um tempo de muita mobilizacdo social no paigue
deu visibilidade a situacdo de milhares de criarggaglolescentes que viviam em

situacao de rua e de abandono. Desse contextadnotees marcos historicos:

Quadro V: Marcos Historicos da Doutrina da Protecadntegral

1984 | Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua, importante

forum de mobilizagéo pelos direitos infanto-juvenis

1988 Promulgacgéo d&onstituicdo. Mais de 1 milhdo e 200 mil
assinaturas levaram a aprovacéao do artigo 227esfabelece o
dever do Estado, da Sociedade e da Familia detganan
prioridade absoluta as criangas e adolescentes.

Art.227 —E dever da familia da sociedade e do Estado asaegu
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridanlelireito a vida, a

saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a gsiofhalizacéo,

<2
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cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade éimito a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salie toda a forma de

negligéncia, discriminacédo, exploracao, violéndejeldade e opressaa.

1990 Sancionado &statuto da Crianca e do Adolescenteque adotou
em seu artigo 1° a Doutrina de Protegao Integral.

A Doutrina da Protecao Integral, que tem como macbeclaracdo dos
Direitos da Crianca (1989), operou uma verdada&valucdo na concepgcao sobre o
lugar da crianca e do adolescente na sociedaderti@p 227 da Constituicdo
Brasileira, promulgada no ano anterior, ja colocan@ncas e adolescentesavo de
quaisquer formas de discriminacdo, negligénciaetitade e violéncia, em condi¢ao
de protecdo especial e como absoluta prioridade gagantia dos seus direitos
fundamentais e sob responsabilidade de todoBEstado, Sociedade e Familia —

considerado, sob quaisquer circunstancias, o maiteresse deles.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente operacikanassa doutrina e €
reconhecido como a norma que melhor aplica a Cadeemternacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente. O ECA é projeto egssa: No primeiro plano, porque
€ engajado e comprometido com a realidade; em deguiano, porque é dinamico e
acompanha as contradi¢cdes da realidade, esta ea gbmstrucdo, concomitante a

dinamica social.

E nesta virada histérica que a crianca e o adalesg@assam a ser vistos como

sujeitos de direito, cidadaos plenos, que devemneseeitados e protegidos.

1.3 A politica de atendimento e a participacao iahtil no ECA

Art. 86 — A politica de atendimento aos itthe da crianca e do
adolescente far-se-4 através de um conjunto adthul de acgles
governamentais e nao-governamentais da Unido, detadés, do
Distrito Federal e dos Municipios’ (ECA).
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O Estatuto trouxe como novidade histérica a pets@eqolitica — de
articulacédo e integracdo — do atendimento. Torngperativa a criacdo de redes de
servicos em situacdo de cooperacado solidaria estdiversos setores da sociedade e
de todas as instancias da Federacéo.

O ECA instituiu novos atores coletivos — os Consgltie Defesa dos Direitos,
o Fundo da Infancia e da Adolescéncia, os Consellubslares, as Entidades de

Atendimento e a Justi¢a da Infancia e da Juventuaen diferentes missoes:

Quadro VI — Funcbes dos Operadores de Direitos Deidas pelo ECA

CONSELHO MUNICIPAL |Deliberar e controlar as acdes da Politica| de
DA CRIANCA E DO Atendimento.
ADOLESCENTE

Atender as criancas e adolescentes nas hipoteses
CONSELHO TUTELAR previstas nos arts. 98 e 105, aplicando as medidas
previstas no art. 101, | a VII.

ENTIDADES DE Executar programas de protecédo e socio-educativos

ATENDIMENTO destinados a criangas e adolescentes.

O Estatuto, mesmo considerado instrumento exemplamido em relacao a
participacdo das criancas, que € tratada em sawndegapitulo — “Do direito a
Liberdade, ao Respeito e a Dignidade”:

Art.15. A Crianca e o Adolescente tém o direitdb@rndade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo devalgsaento, e
como sujeitos de direitos civis, humanos e socgasantidos na
Constituicao e nas leis.

Art.16. O direito a liberdade compreende os segaiaspectos:

l. ir e vir e estar nos logradouros publicos e espag@®unitarios,

ressalvadas as restricoes legais;

Il.  opinido e expressao;
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[ll. crenca e culto religioso;

IV. brincar, praticar esportes e divertir-se;

V. participar da vida familiar e comunitaria, sem disinacao;
VI. participar da vida politica na forma da lei;

VII. buscar refagio, auxilio e orientacao.

Art.17. O Direito ao respeito consiste na inviolialaide da integridade fisica,
psiquica e moral da crianga e do adolescente, gémdo a preservacéo
da imagem, da identidade, da autonomia, dos valaéms e crencas,
dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18 E dever de todos velar pela dignidade danca e do adolescente,
pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumamagnto,
aterrorizante, vexatoério ou constrangedor.

Considerando este percurso socio historico e @lltypercorrido pelas
infancias brasileiras, vamos tecendo o significatkste trabalho, buscando a
operacionalizacdo de direito e de fato da cidadaiea meninos e meninas,

especialmente das criangas “desvalidas e viciesas’mais vulneraveis socialmente.

1.4 Cidadania infantil em construcao

A cidadania, entendida como conquista e exercieidigkitos, € um fenbmeno
complexo definido historicamente. Na definicdo @sgl classica de T. Marshall
(CARVALHO: 2005, pp. 10,11), a cidadania seria costp por uma sequéncia
histdrica de conquistas relacionadas a liberdadieidual (civil), & escolha eleitoral
(politica) e aos bens de sobrevivéncia (justicaiajocMarshall tomou como
paradigma a historia inglesa, onde, com base nociei® dos direitos civis, a
populacao reivindicou o direito de votar, 0 quepmu a participagdo popular no
governo, redundando na conquista dos direitos isodapertinéncia dessa trajetéria
sequencial, que vai ampliando e alargando o andstaconquistas do cidadao, €&
controversa, pois nao estd dado que “a sociedad tevoluido numa légica de
ampliacdo de direitos, tampouco que eles tenhaangdclo indiferenciadamente a
todos, bem como a concepcédo de cidadania restritamaambito estritamente
nacional” (Sarmento: 2007:36-42).
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A construcdo da cidadania, entretanto, admite sutenbinacdes logicas e
nem sempre consecutivas. O exercicio de determsnatieeitos ndo conduz
necessariamente a outros, o que significa“guadadania inclui varias dimensdes e
gue algumas podem estar presentes sem as Ou{@8RVALHO: 2005 — p.9).
Carvalho considera que no Brasil houve uma invedséoronologia das conquistas:
os direitos sociais chegaram primeiro, “implantagos periodo de supressao dos
direitos politicos e de reducéo dos direitos gddsum ditador que se tornou popular”
(p.219). Critico da fixagdo de uma seqUéncia cagiod ideal, mas ainda
impregnado pela no¢do de uma “trajetoria”, Carvalboclui que € razoavel “supor
que caminhos diferentes afetem o produto fingld.tipo de cidadania que se gera”
(p.221).

Todavia, nem a concepc¢éo classica de cidadaniasnamertente relativizada
a historia nacional parecem suficientes para esmara renitente recusa de um
estatuto politico as criancas. A esse respeiton&ato (2007: p.38) observa que “néo
votando nem sendo eleitas, as criangas séo techatizara do quadro do referencial
de destinatarios politicos, designem-se eles coomadaos’, ‘contribuintes’, ou
mesmo ‘povo’.

“O menina levada
Quevéar uma palmada?
Umamada bem dada

Paraqundo quer nada”

O trecho corresponde ao fim do poema de Cecilimelds, "Uma Palmada
Bem Dada”, no qual ela descreve uma menina qu&néomaca nem péra, nao toma
mingau, ndo almoc¢a nem janta, ndo toma banho & guente, ndo escova 0s
dentes, entre outras manhas. O recurso colocagoema é comumente adotado por
alguns pais, a fim de impor limites a crianca. @Qdot o uso do castigo fisico gera
controvérsias entre a sociedade, governantes, lpgi) e entidades de defesa da
crianca®,

Alguns depoimentos de pais em féruns na Intétrsetbre o uso da palmada,

apos a aprovacgao do projeto de lei pelas trés sbessparlamentares e a entrada do

13 Disponivel enhttp://www.opovo.com.br/opovo/fortaleza/561197.htatessado em 18/06/2008.
14 Disponivel enhttp://inforum.insite.com.br/48331/msgs/@tessado em 20/06/2008.
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recurso a mesa diretora do Congresso Nacional t@poromo pensam a maioria dos
pais brasileiros, formados na cultura da discipjpeto uso da forca e do poder do

mais forte, que é reproduzida na educacéo de dleos: f

“Minha filha de 11 anos quando sai da linha preenaéu cato ela pelada no
banheiro antes do banho, e desco a cinta, depoidartamar banho,alem da dor
ela sente vergonha por estar pelada, ela fica um teonpo sem dar dor de
cabeca. Experimentem em meninos rebeldes tambénfieden bonzinhos por

um bom tempo”

“Eu bato, sou pai de um filho de quatorze anosanda precisa eu dou umas
boas cintadas na bunda dele.. i espanco nem machais bato com forca p/

doer mesmo.. eu acho g se o dialogo fi adiantdarmanbunda resolve”

“Eu néo sou téo radical a respeito, como vejo sgr&ssoas aqui. Eu tenho dois,
de 8 e 11 anos, e as vezes eu bato sim. Eu achtegas maneiras de bater séo
aceitaveis, por ndo serem violentas, tipo palmadehmelada no bumbum, pode
dar até com certa forca que ndo tem perigo. Emrdatadas ocasifes bater pode
ser necessario, mas sempre sem violéncia. Eu dauapder bastante, ndo para

machucar”

“Nem sempre d& para resolver sé no dialogo, pssdepende da crianca aceitar
0 que vocé diz. Eu tenho 3, o mais velho com 1Zempre tento primeiro no

didlogo, mas se ndo adianta parto para o castg®néo adianta eu pego mesmo
o chinelo. Bater pode ndo ser a melhor forma deadmas que tem vezes que é

um santo remédio, ah isso tem mesmo”.

Essas primeiras reacdes ao lancamento da campithéata, eduque ao
projeto de lei sobre a erradicacdo de castigosofishumilhantes contra criancas
reforcam a hipotese de que a cidadania é compudzede maneiras diferentes ainda
gque no mesmo tempo, mas “dependendo da perspecigrativa do grupo social
contemplado” (GOMES: 2007, p.8). Como Angela det®aG&omes, consideramos
que a nocgdo de cidadania vai se constituindo adaeglie as novas identidades
sociais se estabelecem, em sua articulacdo ouckotjge com outros grupos pre-

existentes.
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N&o se trata de minimizar a importancia dos dise@im seu aspecto politico-
formal. (Afinal, vivemos em uma sociedade em quoranalidade legal € fonte
priméria de acesso a direitos.) Mas o que cabecafé a atencdo “aos modos como
0S grupos sociais se percebem” e vivenciam seis@@ss direitos de todos e aos
seus, particulares. Nesse sentido, tanto a situdgsidamilias mais pobres, quanto a
das criancas, € desvantajosa porque sua percefddaria vivencia a exclusao de
direitos e de pertencimento a redes sociais degdote solidariedade.

Os artigos n° 12, 13, 14, 15, 17, 30 e 31 da Cayéeedos Direitos da Crianca
(CDC) apelam ao Estado e a sociedade civil paraegpeitem a participacao infantil
como um direito civil e politico das criancas gtued faculta 0 acesso aos demais
direitos — sociais e humanos. Mas, entre nos, re@oavencdes nem o ECA foram
acompanhados de reformas nas instancias respomisgeta garantia de sua
efetivacdo. O que esta ao nosso alcance mais itaegligentar estabelecer relacdes
horizontais entre adultos e criancas em todos paces de convivéncia onde elas

podem se reconhecer e ser reconhecidas como sujeito
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Capitulo 2 — Metodologia e Contexto da Participacatnfantil na Investigacao

“Se as criancas interagem no mundo adulto porguociEm,
compartilham e criam culturas, necessitamos pearsametodologias
que realmente tenham como foco suas vozes, olhaxpsriéncias e
pontos de vista'elgado & Muller: 2005 p351 a 3p0

Comecei este projeto pensando em como ele podgaidicar a minha pratica
e onde caberia minha experiéncia, para que houuesaenterlocugcao entre o pensar
e o fazer.

Desde o término da graduacdo, continuei estudarsda pcompanhar as
mudancas e me atualizar para um fazer melhor. Nmento de planejar este
processo, busquei uma metodologia que tratasse dik&ogo entre a teoria e a
pratica considerando o objetivo do projeto — o dehecer o que as criancas
entendem por participacéo infantil e as suas maalddis nos contextos em que vivem
(conhecer), usando este conhecimento como alayaareaampliar os direitos das
criangas e a aproximagao e apropriagcao dessewsdioceimo forma de exercer a sua
cidadania (acdo). Essa estratégia metodoldgicad@ imvestigacdo-acdo, linha de
pesquisa que combina 0s temas centrais da preshksgertacdo:a infancia
contemporanea, a evolugcdo de seus direitos e aicgmtdo infantil Assim,
proponho caminhar com as criangas num dado espagmetque contribua para uma
reflexdo sobre novos olhares para/com as crianQaslesafio é integrar temas
‘controversos’ e ndo assimilados completamente pe$sa cultura: a crianga como
sujeito de direito pleno e a participacao infantil.

A escolha da metodologia da pesquisa-acdo compreenfrentar varios
desafios:

» adequa-la ao protocolos de uso proprios da paatéip infantil;

*Disponivel emhttp://www.cedes.unicamp.br
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= considerar as questdes sensiveis referentes dibaquentre a protecao e a
promocao dos direitos das criancas;

= contribuir para a (re)construcdo de uma pratica prometida com o
conhecimento ético, baseado numa relacdo profesitialdgica, critica e
reflexiva, integradora de direitos de ensinar eemlger com o fazer
compartilhado entre adultos e criancas.

Para que o meu modo de insercdo nao conflite cqmoposta geral desta
investigacdo, as escolhas metodoldgicas foram gsipdla sua propriedade em criar
uma aproximacdoom o mundo das criancgas.

O planejamento desta intervencéo-acéao feicadido pela leitura de bibliografia
relacionada a pesquisas com criancas. Essas m@Béresultaram na primeira

formatacao deste projeto/idéia.

2.1 Participagao Infantil

“O conceito de participacdo infantil ndo pode reskeparado de umdéia de
sociedadeHoje, o tipo de sociedade que promove a partéipanfantil € aquela
na qual se entende que o sistema social se coagpaitir dos individuos que a
integram. O ponto de partida € que a ordem soéi@liénalgo dado, sobre o qual
ndo ha nada que se possa fazer. Ao contrario,aaelekta na idéia de que ela é
suscetivel de modificar-se continuamente, gragagia dos cidad&os. E isso que
constitui a idéia de uma sociedade democraticaar&fa de mudanca cabe a
todos e a cada um de nOs e ndo apenas aos goesin@ldraveo & Stoopen:
2001 p.1617)

A Participagdo Infantil € um campoijo marco conceitual esta em processo de
construcdo, raz8o por que experiéncias realizada®wros paises serdo tomadas
como referenciais para este projeto. Embora esxggsaxistem referéncias teoricas
especificas para a participacao infantil as qusss @rojeto recorrera quando dialogar
com a experiéncia levada a efeito na organizagéialso

Entendemos que alguns autores aqui estudadosiadea@araveo e Stoopen
(2001, pp.16,17) tratam o tema a partir de tip@sgtlassificatorias de niveis de

participacdo, pois estes conhecimentos foram agddsi a partir de experimentos

45



realizados. E alguns outros contextualizam as éxpmEas das criancas em seu
cotidiano, representando como as criancas se msaee vida familiar, escolar e
comunitaria. Foi preciso atravessar este percugsgpntrar essa diversidade de
olhares, para criar uma referéncia orientadora pa@ssa experiéncia.

O ato de participar conduz o individuo a uma cdrsta de si mesmo, dos
seus direitos e de seu pertencimento a um grupomunidade. A participacdo tem a
ver com a capacidade de tomar decisdbes com liberdadom o ato de assumir
responsabilidades de qualquer tipo, resultantesdalesta liberdade. A dignidade e a
autodeterminacao s&o caracteristicas da partiopaca

SegundoMaria Eugenia Linares Ponton - graduada em Psi@olagm
especializacdo em desenvolvimento infantil pelaversidade Autbnoma do México,
cujo trabalho é focado no desenvolvimento de madetmunitarios, familiares e
baseados na promocdo da participacdo, tendo c@mdepara a UNICEF um
programa de educacdo de pais e professores na damgatina e Caribe -, a
participagcdo ocorre em diferentes niveis. Na cémsta individual, o sujeito
reconhece seu direito a participar e a ser resjeegaconsiderado neste direito. Na
consciéncia grupal, ele sente-se parte de um gogmo o qual compartilha a
responsabilidade pelas conseqiéncias dessa pagfoip Na percepcdo do
pertencimento, o0 sujeito considera-se parte de umbitd mais amplo (escola,
comunidade, sociedade).

Passaremos a apresentar autores que comecaramwfandar seus estudos e
pesquisas sobre abordagens de participacdo infgngl tomamos como referéncia
para a realizacdo da experiéncia de que tratdrabgdho.

Yolanda Corona Caraveo - professora e pesquisadinrdepartamento de
Educacdo e Comunicacdo da Universidad Auténomarolgiaitana Xochimilco,
México - e Maria Morfin Stoopen - escritora, pramhat cultural e lideranca do
movimento de participagdo infantil no México - afgn que a participacao infanto-
juvenil pode se dar das seguintes maneiras:

Expressao considerando que as pessoas tém uma enorme dageacile
expressar emocOes e desejos, e que essas poadislidgdo sendo definidas pelo

entorno em que a crianca vive e convive. A paidicgm € uma forma de opinar,

16 Conceito construido com base na leitura de autuestratam da participacéo infantil, reunidos no
documento publicado em cooperacdo pela Universidad®noma do México, pelo Coletivo
Mexicano de Apoyo a Nifiez e pela UNICEF, dez- 2001.
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intervir e decidir sobre questdes que afetam diretde o individuo e o grupo a que
pertence. “Participacdo significa trocar, expressaagar, difundir, propor. O que se
troca, o0 que se indaga, o0 que se expressa? Newssid preocupacoes,
conhecimentos idéias, emocgdes” (Caraveo & Stodizdn,:43).

Organizacadoas autoras apresentam diversas modalidades deizagéo das
criancas, para brincarem e jogarem, em que assoderforma pontual para tais
atividades. Outra modalidade € em torno de ingfis que visam a melhoria das
suas condi¢cdes de vida, de forma que se envolvamadeira direta com problemas
que Ihe dizem respeito.

Movimentos trata-se de uma forma mais avancada de part@pac
permanente e duradoura, partindo do principio @engeninos e meninas sdo capazes
de criar, gerir, manter organizagbes de forma eipada, mesmo que a principio
necessitem de apoio dos adultos. “E a concepcajuees criancas e adolescentes
podem por si mesmos tomar em suas proprias maaka@sdes e acdes para a
conquista dos direitos que lhes correspond€m”

Gerison Lansdown - consultora internacional sobmeitds da infancia,
diretora fundadora da Children’s Rights Alliance Emgland, autora déhe Evolving
Capacities of the ChildUNICEF, 2005) eA Human Rights-Based Approach to
Education for All (UNESCO/UNICEF, 2008) - registra (Lansdown, 2001 o
seguintes ambitos da participacao infantil na egbéiblica como bem-sucedidos:

* no monitoramento e tomada de decisdes relaciorzagasde das criancas
» na administracdo de suas proprias instituicoes

" napesquisa

* na avaliacdo dos servi¢os que séo prestados asasia

* narepresentagdo de seus pares

» na formulagdo, execucao e avaliacao de projetagdis as criancas

» na analise de desenvolvimento de politicas panéadia

» pa participagdo em conferéncias

* nareivindicacdo de seus direitos.

Ainda a mesma autora apresenta trés categoriasvotvienento das criancas,
ou seja, as maneiras pelas quais podem partiaysadés especialmente em como o

adulto interage com as criangas:

" Declaracdo do V Encontro de Nat's de América laatin Caribe — 1997, citada por Cravero &
Stoopen, 2001:45.
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Em processos de consultasta modalidade é promovida pelo adulto quando
precisa obter informacfes das criancas sobre geralgsunto que lhe interessa
(tais como os servicos, as politicas e as leis). N@mudanca no eixo da relagéo
do adulto com as criangas.

Em iniciativas de participacdoadultos e criancas trabalham em regime de
cooperacao, de colaboracdo. As criancas particgi@amente na conducéo do
processo, influindo no formato das acdes e nosltagls com o0 objetivo de
fortalecer os processos democraticos.

Em processos de auto-reivindicacdwesta modalidade busca-se a autonomia e
emancipacdo das criancas e adolescentes, conféneslopoder para que
planejem, administrem e para obter os resultadeslligs interessam. O adulto
cumpre o papel de apoiador.

Roger Hart® tem outra abordagem dos niveis de participacZniihf Hart

(1993) utiliza a escada sugerida por Arneisteir69) para tipificar a participacao das

criangas num continuo de oito niveis, embora censiéssa proposta propria para

indagacao dos promotores da infancia se questionarevaliarem diante de sua

postura em relacéo a participacao das criancas.

8 BA em Geografia pela Hull University da Inglateaum doutorado pela Clark University de
Worcester, Massachusetts; professor no prograntoderado em Psicologia do Graduate Center of
the City University of New York e co-diretor do @ien’s Environments Research Group; pesquisa a
compreenséao da vida cotidiana por criancas e joymidicouParticipation: The Theory and Practice

of Involving Young Citizens in Community Developnard Environmental Care foi co-autor de
Cities for Children: Children’s Rights, Poverty aktban Management
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Quadro VIl - Escada Representativa dos Niveis de Ricipacdo Infantil

8. Iniciados pelas criangcas e com
decisbes compartilhadas com os
adultos

7. Iniciados e dirigidos pelas
criancas

6. Iniciados pelos adultos,
compartilhados pelas criancas

GRAUS
DE
PARTICIPAGAO

NAO-PARTICIPACAO

1. Manipulagdo e/ou engano

Assim:

1. Quando os adultos usam as vozes das crian@asgaunicar suas proprias idéias,
dando a entender que o projeto foi completamergend®lvido pelas criancas.

2. Quando as criancas sao convidadas para proramercausa, mas nao sabem bem
do que se trata. Por exemplo, quando fomos lanc&armpanha Nacional pela
Erradicacdo do Castigo Fisico, Psicolégico e Tratam Humilhante em Brasilia e
ficamos sabendo que 120 criancas foram convidadasjderamos importante ir com

antecedéncia ao encontro destas criancas e, pordaeiarias dindmicas, informa-las
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sobre 0 processo em que estavam se evolvendo.
3. Quando os adultos querem que as criancas sa baia e dirigem suas opinides,
parecendo que as criangas tém voz, mas sao inggitardirigidas pelos adultos.

Até aqui os adultos mobilizam as criangas paraos sbjetivos.

4. Esta € uma forma dificil de distinguir, poisuraa diferenca muito ténue entre a
atividade voluntaria em que a pessoa se mobilina &lgum fim e sabe de que esta
participando, ou quando h& manipulacdo, ou umagogsara a participacao.

5. Quando os processos sao dirigidos por adultas,as criancas sao informadas dos
propésitos do processo, dao opinido e sdo respsitamn uma escuta qualificada e
séria.

6. Iniciada por adultos e compartilhada com asn¢da. Ha um salto qualitativo na

interacao adulto / criancga.

7. O ambito mais comum desta atividade € o jogmocama acédo fundamental para

as qualidades em que a participacao esta impliMas.o autor (Hart) chama atencéo
para uma crescente intencdo do adulto de conealargir os jogos das criangas.

8. A iniciativa e a direcdo sdo das criancas, npasadas pelos adultos. H& uma

cooperacao explicita baseada na colaboracdo eangafium reconhecimento mutuo

de valor, de respeito.

A partir de um trabalho com grupos populares daté@uala, Angel Gaitan
(1998) propds trés indicadores basicos para avaliaparticipacdo, cada um
subdividido em quatro niveis, numa escala que ®aiothl auséncia até a presenca
profunda e apropriada daquele indicador:

= Nivel de consciénciaefere-se a capacidade de as criancas e addiescen

compreenderem o seu direito a participacdo e didedie de usarem deste
direito.

» Capacidade de decisd@ a possibilidade de alternativas que indicam a

proporcao de poder que as criangas possuem padirdec

» Capacidade de acaaefere-se ao conjunto de atividades e projetas qu

tenham sido implantados.

Gaitan afirma que ndo ha linearidade progressivaaprasentacdo desses
niveis, podendo haver avancos e retrocessos dursupi®cessos de participagao.

Béarbara Rogoff (1993) elaborou o conceito de padgéo guiada, usado para
referir-se a construcdo de pontes que se estabeleatiral e espontaneamente nas

atividades cotidianas para que uma criangca avalse niveis de compreensao,
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destreza e habilidade. Este elemento de colabokacéiizado em todas as culturas
por pais e cuidadores responsaveis pelas criapgatar da casa, tomar conta dos
irmaos, fazer pequenas tarefas, ajudar, ir brineatua com as outras criancas, entre
outras. A partir das experiéncias, a participac@® aiancas vai se ampliando. Esta
convivéncia entre adultos e criancas e criancas seus pares vai ampliando a
possibilidade de desenvolvimento da crianca.

Rogoff sustenta que ha inimeros exemplos sobre esmoiancas informam
0s adultos de maneira natural sobre as possibdgdaiveis de participagdo que
podem ter e também da ajuda de que necessitanfgzérdo. Para ela, “a interacao
entre iguais, o contato crianga-crianca, tem deimaohs ser uma estratégia que
possibilita um nivel de compreensdo que é muitécibifle alcancar através de
iniciativas individuais ou formas n&o colaborativé@gpud. Endel - 2001:62).

Estas autoras destacam a importancia da experiéntiia pares e também a
necessidade de considerar o contexto socio-cultumajue cada grupo de criangas
vive e convive.

A participagdo € um meio, ndo um fim. E um elemedto processo de
socializacdo consciente e propositivo numa reldg@ogica entre adultos e criancas.

Para que os adultos facilitem e promovam a paatép infantil € preciso que
visitem suas proprias experiéncias de participagdcom as criancas, construam
espacos para 0 exercicio participativo, onde asludtccriancas sejam capazes de
opinar, argumentar, escutar a opiniao dos outrosnsidera-la, buscar negociacao e
assumir compromissos e responsabilidades.

A prioridade das politicas publicas que garanterdireito das criangas a
sobrevivéncia é condicdo necesséria, mas ndoentfgipara que elas tenham acesso
as condi¢cles para o seu pleno desenvolvimentoséndelvimento infantil depende
fundamentalmente das interacdes estabelecidas soadwtos em seus primeiros
anos de vida.

No documento de sistematizagcdo do programa Primeféacia Melhor —
PIM, do governo estadual do Rio Grande do Sul, seolvimento infantil é
conceituado como:

“um processo que ocorre nas dimensdes neuroldgfiefya, cognitiva e social
contextualizado, tendo a familia e o ambiente danca, assim como a
comunidade onde estiver inserida, uma importandel em que o contexto

social mais amplo, cultural, histérico, politico eeondmico também terédo
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implicacdes significativas para esse desenvolvime@ desenvolvimento da
crianca é considerado como uma construgdo so@akual entram em jogo
aspectos biologicos, interpessoais, educacionaiscoadicbes de vida e de
trabalho da familia, o tipo de organizacdo e médiadps servicos publicos, os
mecanismos de resisténcia e conformismo das fandiainda a visdo de mundo
e de desenvolvimento infantil dos adultos: paisu edaidadores, técnicos e
gestores desse desenvolvimento” (PIM-UNESCO 2088) p.

Os avancos tecnolégicos e cientificos nas ultimasadias trouxeram novos
conhecimentos sobre as variaveis que interferemdesenvolvimento infantil,
confirmando a importancia da qualidade das relagfiegessoais entre as criancas e
seus cuidadores e destacando o papel da famidéia erdanizacdes sociais envolvidas
com a infancia.

As possibilidades de futuro para a nossa sociedbgendem de como
tratamos nossas criancas hoje. E isso € partieuldramaticamente verdadeiro na
primeira infancia, principal janela de oportunidggga comecar a reverter o circulo
vicioso da pobreza.

Aqui entendemos que superamos um momento da bgtafia da nossa
infancia especialmente quando juntamos a criangs ®us direitos fundamentais, a
luz da doutrina do Melhor Interesse. Os direitosrinca so existirdo de fato quando
a sociedade reconhecé-la como cidada igual, quespreer cuidada - protegida e
promovida - a luz de principios e valores que ca@mapdem o ato de cuidar. Para isso,
as criancas precisam ser consideradas e incluida® cagentes presentes na
constituicdo, defesa, protecéo e promocao de sépsgs direitos.

Pois € disso que trata 0 objetivo deste projetonatoa estimulacdo a
participacdo infantil parte de um curriculo basieopromocao dos direitos da crianca
e do adolescente que necessita ser disseminado wonuontetdo indissociavel da
acao-formacéo dos cuidadores da infancia. E quepataforma pode ser construida
com as criangas, por meio da metodologia de irgesdn-acdo, compreendida como
um processo de investigagcdo conduzido por profisssodiretamente envolvidos
numa situacdo dada, desempenhando o duplo papeinwstigadores e de
participantes e das criangcas como co-autoras deg&iéncia.

Na escolha deste trajeto tratamos a participacawidiecas como o momento
histérico em que conquistam pelo estatuto legalgar de sujeito. A investigacao-
acao aqui proposta tratara da participacdo a mirsiespacos, ambitos, mecanismos e
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metodologias a luz do direito e da cidadania inifant

2.2 Investigacdo-acdo: um desafio para criancas dwtos

A combinagédo simultanea dos atos de pesquisareevintpara obter como
produto conhecimentos e experiéncias para confparténtre os participantes foi o
ponto de partida para a organizacao de todo prockssa pesquisa-acao, pois

“... a pesquisa-ac&b além da participacéo, supde uma forma de acaejpkia
de carater social, educacional, técnico...” (Tkidil12%ed., 2003, p.7) e
“a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social es@ émpirica que é concebida
e realizada em estrita associagdo com uma acacpmua resolugdo de um
problema coletivo, e no qual os pesquisadoresciaatites representativos da
situagao ou do problema estéo envolvidos de modperativo ou participativo.”
(Thiollent, 123ed., 2003, p.14).
A pertinéncia desta estratégia metodoldgica sdfiisstpelos seguintes
principios:
= A existéncia de uma relacdo estreita entre os ivbfetda acdo e a
investigacao;
= O trabalho em grupo circunscrito a uma realidadgameacional e
comunitaria;
= O objeto € uma situacao concreta experimentadadudtos e criancas;
= A flexibilidade do processo, dada a possibilidadenterferéncia dos meninos
e meninas na definicdo dos procedimentos metodmspi

» Os dados empiricos e a natureza focada na argugéenta

9 para fins dessa dissertacdo utilizaremos commisin® “pesquisa-acdo” e “investigacdo-ac&o”.
Michel Jean-Marie Thiollentdoutor pela Université René Descartes - Paris Yofepsor da UFRJ,
especialista em metodologias de pesquisa partiegsatraduziu André Morin, professor emérito da
Faculdade de Educacado da Universidade de Mont@zaiada), que, apés décadas de experiéncia em
pesquisa—acéo, trata com énfase da necessidad®lisacdo do investigador-facilitador no processo
da investigacdo, abordando a evolugdo conceituapetauisa-acdo, a pesquisa-acdo integral e a
pesquisa-acdo integral sistémica. Para Morin aagpmralizacdo da pesquisa-agdo integral (que se
diferencia pela implicagdo do investigador) compdee o contrato, a participacdo, a mudanca, o
discurso e a acacEle destaca que nao ha linearidade entre essessfamas dimensdes entrelacadas e
interdependentes.
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* A interpretacdo da acao sobre a realidade obsee/adenciada faz parte do
campo da deliberacao;

= A intencionalidade da busca de entendimento sobreawreza e a
complexidade da participacéo infantil.

Por se tratar de um método em construcéo e paea garantir que ele nao
seja predominantemente adultocéntrico, sua apbcagénite uma adaptacéo das
fases convencionais da investigagéo-acao.

O processo é composto por um conjunto de procedaseroligir as
informacfes e proceder a uma sucessao continuastdgios em espiral de
identificacdo e andlise da tematica, planejar empntar a acéo, observar as
repercussbes da acado, refletir sobre sua evolucdaetema-la para
aperfeicoamento, numa sequéncia de acgao, reflexavakacao articulada e
comprometida, com a cooperacao de todos os enaslvid

O processo segue um roteiro interativo e abertoiadp numa dinamica
que compreende a seguintes operagfes, adaptadepdstp deEsteves (2005,
p.84):

1. Planejamento flexivelobservacéo, avaliacdo e decisdo sobre as vivéncias
formulacdo das primeiras questodes.
2. Agir (as questdes iniciais se clarificam e redirecionamacdo) - a
responsabilidade e a ética se conformam como sagfenda experiéncia.
3. Reflexdo(andlise critica das observacbes com a intencaoedelar as
referéncias subentendidas nas praticas dos enwvs|vitilizacdo de instrumental
diversificado para registro e analise dos dadaBflego permanente com todos
outros facilitadores e autores para encontrar mrdananalise.
4. Avaliar e validar(a descricdo e a analise se qualificam a medida au
processo avanca, as deliberacbes acontecem e emeobservacoes) -
compreender, aplicar e criticar S80 momentos esssrpara a apropriacdo dos
resultados.
5. Dialogo (estratégia de partilhar sucessivamente os podéowista e as
interpretacdes com o envolvimento de todo os impbs) - a colaboracéo é
essencial para a qualificacao do projeto.

Para mergulhar nesse processo € necessario atantaraos cuidados

sugeridos pela literatura, quanto aos que sdo stispoo decorrer da experiéncia:
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a) Focar no tema talvez seja 0 que mais confronta com silpbdade de lidar
com o fervilhar dos acontecimentos resultantesldgdo com as criancas no seu
cotidiano, considerando a complexidade que comdeeartarefa de inclui-las da
forma mais genuina possivel no processo.

b) Como o contexto é muito proximo e (re)conhecidotdgara mim como para
as criancas, pode haver a tendéncia a naturalizgg@&dorna o olhar indiferente
e superficial a experiéncia. Eis porque é fundaaletdrnar o familiar
estranhc®: observar através, para o interior, sair do luganfartdvel do
conhecido para a estranha sensacdo de nao sabstir iem uma posicao
deslocada, inquieta e insistente em desvelar andgtm pelo comportamento e
pelo habito. Dai também o recurso a busca de oalhaeses, que auxiliem o meu
préprio a encontrar pistas da diversidade.

c) A disciplina nos registros € uma pratica valiosa, imprescindivel para o
encontro e desencontro com as idéias que surgasugem, seletivas nos dados
gue se cruzam e se completam e tendem a escapaalige. O ato de registrar,
organizar e expor idéias provoca um estado dexéflede sistematizacéo, de
sintese e de possibilidade de comunicacdo cultivado elaboracdo e
documentacdo do material pertinente ao trabalho.

d) A abertura & mudancade planos, de rumos e de idémsmite perseguir 0s
objetivos a medida que se intensifica e se amplidbservacdo, a analise e a
critica dos dados. A diversidade de variaveis pofdscar o entendimento e é
recomendavel ndo esmorecer e estar sempre prep@@do lidar com a

reinvencéo e a reformulagéo.

2.2.1 Consideracfes relevantes sobre a pesquisa aomncas
A implicacdo da crianga no processo de investigagagao

Renomados precursores em pesquisas com criancas €ursaro,
Molinare, Cristensen, James, Qvorutrup e Jenksigtehsen e James: 2005)

destacam a importancia da participacao refléXigas criancas na investigacao:

“Expressdo ja usado por Da Matta no “O oficio d@keigo Ou como ter uma antropologia Blues.”
Boletim do museu nacional(27)1978.disponivelvamww.ifcs.ufrj.br?&ntroplologia?200&cessado em
julho de 2008

L Tomei emprestado o conceito de reflexividade deaEtb Prado Coelho, que significa que os atores
sociais incorporam nas suas acdes o conhecimerdovgu sendo produzido sobre as mesmas.
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“Podemos negociar com as criancas todos os aspedtapas das investigacoes:
a entrada no campo e nossos objetivos, quais esgangierem realmente
participar da pesquisa e contribuir com a coletadddos. Alderson (2000)
convida-nos a entender que criancas também séatprad de dados e podemos
negociar com elas a divulgacdo das informacdesofppemos nas pesquisas.

Igualmente podemos discutir com elas como podelivatgdr os dados®*

Para Aldersoft, as criancas devem participar de todas as etappsodesso,
até mesmo da disseminacdo dos resultados, reladiorea pratica da pesquisa ao
“interesse mais lato dos direitos” delas. Nesséid®nessa autora sugere considerar
trés areas de participacda: as etapas do processo de pesquisa, n0s GuaiRRBCaS
podem ser envolvida$,. os niveis de participagdo das criangas, c. alasmétodos
que podem aumentar o envolvimento das criancasesgusa respeitando seus
direitos”.

Nossa investigacao inclui outras acoes participaticompartilhar decisdes e
responsabilidades; manipular instrumentos e equepsrs; negociar. Afinal,
considerando a natureza do processo, as possileidie participacdo ndo podem ser
definitivas, mas negociadas constantemente.

Algumas técnicas contribuem para facilitar a pgréicdo. Entre elas:

= Dinadmicas ludicas como qualquer pessoa, a crianga se envolve em

atividades que tenham significado para ela. Reamnbebrincar como forma

de interagir e de usar funcbes simbdlicas paraimkpmpensamentos e

sentimentos. Usa a voz e o corpo como elementosat diferenciadas de

expressao.

http://vivaespanha.blogspot.com/2004/06/reflexidiglitml e o de José C. Libaneo: teflexividade,
conceito integrante do embate modernidaderpddernidaderefere-se ao carater reflexivo da razao,
implicando a capacidade de pensar, a auto-reflexdiofencionalidade e o “empoderamento” dos
sujeitos, frente a realidade” inttp://www.anped.org.br/reunioes/24/te5.d@acessado em junho de
2008.

%2 Disponivel enhttp://www.cedes.unicamp.bacessado em 01 de 2008-

3 Leitora em Estudos da Infancia hwstitute of Educatiorda Universidade de Londres; interessa-se
pela competéncia e sabedoria das criangas. Oaealho inclui um questionario sobre as perspectivas
de estudantes sobre a Convencéo das Nac¢fes Upllasas Direitos da Criangca de 1989 e os seus
efeitos nas suas vidas; um estudo educacional catiyma referido emEnabling Education:
Experience in Special and Mainstream Schdodsn Chris Goodey, Tufnell Press, 1988) e um delat
para o Save the Children Fund (“Salvem as Criangasbre a consulta de criangas do nascimento até
aos oito anos de idade.

Op. cit., cap.12, pp. 161-280.
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= Uso de linguagensliversas o investigador deve encontrar junto ao grupo
as formas mais adequadas para dar vida as propmé¢divas, considerando
as caracteristicas biopsiquicas e socioculturaés @ada menino e menina
trazem incorporadas ao seu comportamento. Ele elstee aberto as formas
espontaneas de expressdajorizando todas as formas de comunicacao
utilizadas pelas criancas: gestual, grafica, vertx@lporal. A crianca traz as
pistas e o investigador contribui com um arsensldi@amicas possiveis.

= Heterogeneidade etéria e de géner@ composi¢cao misturada do grupo,
com meninas e meninos de idade variada, enriqueoe\avéncia, reforca o
foco no interesse e pode agregar um espaco decuhtealidade,
desestabilizando as relagcbes de poder.

= Trabalho em grupo (com e entre pares). convivendo com outras, as
criancas sentem-se mais a vontade, ajudam-se gbcemh para afirmar a
“veracidade” de suas afirmacfes, enriquecem asushiées e os debates
guando colocam espontaneamente e autenticamesg¢ei®pontos de vista.

= Uso de objetos de apoia diferenca entre o tempo da crianca e do adulto
requer o uso de recursos como a literatura, awgliais, bonecos e
personagens que facilitam, ou mediam as interasgiigais.

= Formulacdo de questdes na terceira pessoassa estratégia facilita a
manifestacéo frente ao adulto de coisas que ascesapodem considerar
improprias.

= Uso das experiéncias cotidianasas criancas sentem-se mais a vontade
falando sobre o que sabem, o que vivem.

Além de todos esses recursos, o0 papel do(s) atmlifes) é estratégico para o
sucesso e a qualidade do processo. E preciso gqueerdia ampla experiéncia de
didlogo com criancas, conheca ou esteja abertmhecer o universo infantil, que
“acredite na potencialidade da crianga como serpetente aos contetdos que lhe
dizem respeitd” e utilize a linguagem adequada, tanto do pontasia do contetido
como de abordagens acessiveis & faixa etaria,lidad® e ao contextd em que

vivem as criancas. Precisa reconhecer na crianggeténcias e o direito a um eu

24 Graue e Walsh, 1998 in Esteves: 2008, p.100.

% Segundo Formosinho, contexto é o conjunto dasi¢desl que caracterizam o espacgo onde ocorrem
as acOes e as interacfes das pessoas que nele RPiwdem ser condi¢des fisico-geograficas (espagos,
materiais...), histérico-culturais (praticas, carilentos) e sociais (pessoas, interacfes, pap@is).
contexto pode ser restrito, mais proximo (por eXepgala de aula) ou mais amplo (a escola, ou grupo
de escolas).
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narrativo - sobre si mesma e seu contexto. Tamleéracemenda o envolvimento de
mais de um facilitador (ou auxiliares de pesquisa que possam ser preservados 0s
procedimentos de observacgao, registro, apoio, sroeaimpressoes e deducdes. A
existéncia de um relacionamento prévio entre dit@dor e criancas é recomendavel,
mas ndo um condicionante para o engajamento deegsoodhecido. O mesmo pode

ser dito sobre a neutralidade do territério ondereca investigac&t

Instrumental

Para a realizacdo de pesquisa com criancas reasremtodos 0s
instrumentos ou técnicas disponiveis pertinentesa investigacdo de natureza
qualitativa: observacéo, notas de campo, diarmtegfafias, videos, registros e
transcricbes, modalidade de entrevistas, docum@mtaproduzida (pelo
investigador e pelas criancas), que serdo melhathdelas no transcorrer desse

trabalho, ao apresentar o protocolo de pesquisa.

2.2.2 Eixos problematizadores

A literatura aponta trés eixos problematizadGresa pesquisa com

criangas:

1) O cruzamento da légica adulta e da horizontadielaas relacdes de poder

A perspectiva atual da participacdo infantil deixopara tras posturas mais
radicais (dar voz as criancas, vistas como pesao@somas e emancipadas) em
favor de uma nova ldgica de leitura de contextocridnca, entdo, € uma pessoa que
precisa ser respeitada pela percepcéo de si mesmalireito proprio, observada sua
singularidade, sua dignidade e autodeterminacas;também pessoa inserida numa
realidade coletiva, em interacdo com seus paresluitoa, capaz, portanto, de

cooperar, co-participar, co-autorar. Isso néo Sgndar-lhe papel secundario, mas de

%6 Recomendagdo mencionada em documento de invggtigima ONG Promundo, no projeto Criangas
como Suijeito de Direitos.

2" Uma reinterpretacéo das questdes colocadas go Srtiologia da infancia: pesquisa com criancas,
Da Revista Educacéo &ociologia, Campinas, vol. 26, n. 91, pp. 351-368io/ago, 2005Disponivel
emhttp://www.cedes.unicamp.bacessado em 01 de 2008
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igual implicacdo e responsabilidade nos processaswestigacdo. Nas pesquisas com
criancas o lugar de cooperacédo nao tira o focodestigacdo, que é procurar pelos
significados atribuidos pela crianca aos objetosgelstdo e ndo a prevaléncia da

|6gica do adulto.

2) A presenca diferenciada do investigador na réacom as criancas

A intencionalidade de envolver todas as criancas tedas as etapas do
processo como investigadoras requer do facilitadatado na construcao da relacéo
com as criancas. Ele ndo deve ocupar nem um lugdnigersuficiéncia nem de
hipossuficiéncid (e o equilibrio ndo é facil). E preciso que o smluénha olhar e
escuta apurados parepmo recomendam Graue & Wash, descobrir (no semkedo
desafiar o que esta posto) intelectual, fisica ecgmnalmente as criancas; pois a
distancia fisica, social, cognitiva e politica entr adulto e a crianca tornam essa
relacdo muito diferente das relacbes entre adufigsteciso estar de acordo com a
particularidade de cada contexto de investigacabtdescobrir” a forma mais
apropriada de construir a relacdo com as criacgasideradaa priori como sujeitos

ativos.

3) Questdes éticas
Até bem pouco tempo, as criancas ndo eram inforsnaela consultadas sobre
seu proprio consentimento em participar de umasiiy&cao, bastando que seus pais
responsaveis e/ou cuidadores o fizessem.
“Em se tratando de pesquisas com criancas, a @tioa aspecto fundamental,
pois € inegavel que existe uma for¢a adulta baseadtamanho fisico, nas
relagbes de poder e nas decisfes arbitrarias. Andifio ética (Alderson, 2000;
Kramer, 2002) garante a crianca o direito de cdirsen ndo em participar da
pesquisa®
Assim, uma detalhada explicagdo sobre a investigagéve prever a
apresentacdo de consentimento informado e volontdedo pela propria crianca.
Isso é fundamental para garantir o comec¢o da pargerestigativa entre adultos e

criancas. A escolha de estratégias metodologicatusimas e a postura do

28 A idéia de hipossuficiéncia é emprestada do dirsignificando originalmente a auséncia de meios
préprios para enfrentar relacdes assimétricas derpo

“Sociologia da infancia: pesquisa com crianggducacdo e SociologiaCampinas, vol. 26, n. 91, p.
351-360, Maio/Ago. 2005 Disponivel dmttp://www.cedes.unicamp.bAcessado em janeiro de 2008
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investigador podem salvaguardar a observancia dé@si#o como um principio da
investigacdo com criangas.

Kramer® levanta outros aspectos relevantes decorrentesiidade pedagogica
na orientagéo de trabalhos cientificos:

a. 0 uso dos nomes das criancas (se devem saitaxiols ou n&ao);

b. 0 uso da imagem e voz das criancas;

c. a publicacdo dos resultados (para ndo colocariascas frente a riscos e

consequéncias de suas manifestagoes).

Estes aspectos podem conflitar com o papel quesesido conferido a crianca
(co-autora da investigacao), mas nao é possiverileg este direito. Para observar
todos os pressupostos de horizontalidade relacented investigadores e criancas é
preciso usar de sensibilidade e abrir o debate a®mriangas, protegendo-as se for
detectado um risco, mesmo que elas proprias naeraelpam, mas dando a elas o
direito de escolha.

Outro aspecto é a garantia do principio da conéid¢idade: a seguranca do
sigilo, de que apenas 0s participantes diretos asgysa terdo acesso aos dados
registrados; compromisso garantido com a assinatde “termos de
confidencialidade”. Sob qualquer pretexto, a cr@ango podera ser constrangida, seja
sobre o que disser, ou o direito de se calar ooodénuar participando ou nao da
investigacdo. A postura ética na investigacdo coencas coloca o investigador
como guardido dos direitos infantis.

Para Priscila Alderson, “a realizacdo de invesfiga@juda as criancas
(especialmente as que estdo em desvantagem) arganhmais capacidades,
confianca e talvez determinacdo para ultrapassauas desvantagens, do que 0s

adultos a trabalhar para a sua defesa.”(2005:274)

2.3 O contexto

Este projeto se propde a contribuir para o delieesa participacéo infantil,

a partir do ponto de vista das criancas, em cogperaom adultos. Ele parte da

¥Disponivel em  http://www.inep.gov.br/PESQUISA/BBE-ONLINE/det.asp@=55004&type=P
acessado em novembro de 2007-
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compreensao das estruturas sociais contextualizpdbss particularidades das
experiéncias vividas pelas criancas em espacosdalizacdo como a familia e as
organizagcf6es comunitarias. A partir do que as casupensam sobre suas vivéncias e
expressam por representacdes de suas agles e srsiigadas no tempo e espaco,
tentamos compor com elas uma compreensao do quiécsigp direito de participar,
ensinado e apreendido em perspectiva social eralltu

Trabalho com criangas ha 35 anos, seja como povéesk rede publica ou
como assistente social em projetos sociais ligadasfancia. Para exercer estas
profissdes fui em busca de informacéo e formac@qualificassem minha pratica.
Nos momentos em que ndo estava em contato dirgtccdancas, estava estudando,
refletindo e trabalhando com vistas & compreensd®seéus interesses. Assim, sempre
vivi e convivi com criangas. Trabalho para elasom elas e gosto disso. Em anos
mais recentes, envolvida com a gestdo de proceasstiBicionais, estive menos
proxima do cotidiano dos meninos e meninas, masanure afastei completamente
desse convivio. S&o muitos anos, dias, horas dgaede suas légicas, de aprender
com elas como se faz o cotidiano prazeroso, deamedas relacdes de aprendizagem
e de muitos enfrentamentos com as logicas domisaiie ambientes que ndo as
privilegiam.

Admito que este movimento de respeita-las, ouvidasvalorizar suas
contribui¢cbes, a principio, foi intuitivo espontédneo. Depois, baseou-se no re-
conhecimento dos direitos das criancas. Mas apeaasrecentemente tornou-se um
exercicio conjugado ao compromisso de institumrelamentar esta pratica. Por isso
0 presente trabalho representa um novo desafia, naglicalidade do experimento
com a participagao infantil.

Ha 18 anos a frente de um projeto social voltada aatencao integral a
criancas e, de meu ponto de vista, de boa relag@cetas, encontro um novo desafio
pessoal e profissional: a renovagdo do meu olha @&om as criangas e, com elas,
aprender sobre a possibilidade de promover a ti&o infantil de forma efetiva e
de motivaroutros adultos-cuidadores a integrarem tal esforco.

Neste capitulo descrevo o contexto comunitario stitutional em que se
processa o projeto de participagéo infantil e,guiseo processo de organizacdo do
grupo de criangas e as primeiras etapas de seonvibdseento. O propdsito € situar o

perfil do grupo e seu contexto socio-familiar e caitério, relacionando-os a uma
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trajetéria de estimulos mais genéricos a partiéipague sempre esteve presente na
politica pedagdgica da Fundacdo Xuxa Meneghel.

O projeto de pesquisa com criancas, focado no tlamarticipagédo Infantil,
teve a duracdo de quatro meses, com a participggdmn grupo de 29 criancas da
comunidade de Pedra de Guaratiba, Rio de Janesta. éxperiéncia foi realizada
numa organizacdo nao-governamental que desenvob& aividades ha 18 anos,
com énfase na &rea sécio-educativa com criancakesagntes, jovens e suas familias
na regiao de Guaratiba.

Tanto as caracteristicas da comunidade local, quamissao e 0s principios
do trabalho institucional foram fatores importantesa configuracdo e no
desenvolvimento deste projeto, que reconhece artArpma desses espagos na
socializacdo e no desenvolvimento da criangca conjeite de direitos. Assim,
conhecer, mesmo que brevemente, esta realidade gjadar a compreender a
relevancia do desenrolar desta experiéncia paidaadas criancas, da instituicdo e da

comunidade.

2.3.1 A comunidade

Guaratiba € uma regido da Zona Oeste do Rio d&daocem populacdo estimada em
101.205 habitantes (IBGE, 2000). Segundo o Plan@tégico do Municipio do Rio
de Janeiro (1998), Pedra de Guaratiba, sub-bagr&udaratiba, foi o bairro com
maior crescimento demografico na década de 199%. 480s ultimos trés anos,
segundo informagOes da Coordenadoria Regional dead€do, cresceu em 35% a
procura por matriculas nas escolas municipaisoresveis pelo Ensino Basico na
regido,mas sawisivelmentgerceptiveis na vivéncia e convivéncia local. Eslsens
embora ainda n&o incluidos nos documentos ofjcilasam obtidos extra-
oficialmente na rede de protecéo local, reunidegemtos promovidos pelo Nucleo de
Defesa e Protecdo a Crianca e do Adolescente deaithaa(NUDECA), criado em
julho 2001, como um espaco de prevencao e proteg&wmléncias cometidas contra

criancas e adolescentes na regido.
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Mapa do Municipio do Rio de Janeiro situando a conmidade de Pedra de Guaratiba

Areas do Planejarmento, Regides Administrativas @ dreas acima da cata 100 mistros - 2005
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Um pouco da historia local:

“A histéria oficial da regido de Guaratiba tem codaia de fundacado o dia 5 de
marc¢o de 1579, quando o portugihdanoel Veloso Espinhdaomem ilustre de
Portugal, recebeu do Rei de Portugal na época @lafleHenrique a terra
denominada Guaratiba pelos Tupinambas. E assim éllavieloso Espinha,
casado com a filha de Bras Cubas, Jerdnima Culb@snjente com toda a sua
familia vem morar na recém-constituiiasmaria de Guaratibande passou a
administrar engenhos de producdo e exportacdo dcaag@ aguardente. Seu
herdeiro Jerénimo Veloso Cubas, casado com BeAtviares Gaga nio teve
filhos nem herdeiros para doar as terras apos tenfeor isso, construiram uma
pequena ermida, e doaram uma parte da sesmariao\@ndta Carmelita
Fluminense, os Frades do Carmo. Este convento,ndeado N.S. Carmo,
localizado atrés da Igreja N.S. do Desterro, ergpmpriedade da Provincia
Carmelita, entre 1632 a 1918, quando foi emposgat familia Barroso. O
convento foi demolido em 4 de abril de 1953 pela. ®ila Mar que loteou os

terrenos da regido(Pinto: 2006 - p.5)
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Guaratiba ergueu-se sob égide da religido catdticacada lugarejo que
houvesse um povoado, erguia-se uma igreja. Codatem 1629, a partir da lenda da
visdo de Nossa Senhora por uma escrava, a IgraggsaNgenhora do Desterro € a
terceira igreja catolica mais antiga da cidade ptasta pelo Instituto do Patriménio

Historico e Artistico Nacional.

Em 1912, foi fundada a Coldnia de Pescadores Ibtdlizada na Rua Barros
de Alarcado, 401, cujo conjunto arquitetonico fainttado pelo seu valor histérico e
cultural em fevereiro de 2008.

Em Pedra de Guaratiba ainda ha bois e cavalosrmozss caminhos e redes
de pesca espichadas nas ruas, os ultimos vestg@m®ntes da tradicdo rural e
pesqueira, que ja repartem a cena com carros @asnfmrabdlicas, no processo
acelerado e cadtico dabanizacéo periféric¥.

O bairro foi um vilarejo de pescadores de ondedoraima infinidade de
restaurantes especializados em frutos do mar, tqaie dezenas de artistas inspirados
pela cultura meio caicara e por um horizonte cheidons e contornos, mediado pela

Restinga da Marambaia.

“O mais antigo e duradouro movimento sécio-cultwlal Guaratiba é a tradigéo
musical, que teve inicios nos fins do século XI¥sta presente até hoje. A origem
musical de Guaratiba comecou quando, em 1870, gortoum circo de cavalinhos,
vem o Mestre Fabricio, que por amor a localidadatracdo a pesca, resolveu
organizara primeira banda de muasica com alguns musicos logaBanda continua
existindo, com o0 nome de Sociedade Musical DeoHlitio e sede propria a Rua
Belchior da Fonseca.” ( Pinto :2006 p.5)

A regido, ignorada pelos investimentos publicosadie décadas, parece ter
sofrido mudancas para pior. Em 2000, era a Ultimlacada entre os bairros da

cidade.

*IDisponivel em
http://spl.camara.rj.gov.br/spl/spl_docdown;jsessle3CD342567A8309E31461A07C80A2EE24?id=9793
acessado Fevereiro de 2008.

%2 segundoMarta Dora Grostein a urbanizagdo periférica define-se “tanto na fome ocupar o
espaco quanto no conjunto de relagfes estabelenitiaso poder publico, configurando um padréao
especifico de ocupacéo do espaco” (Revista da BSPB). Pedra de Guaratiba incha pelas posses e
invasdes levadas a efeito por habitantes desakjddooutras regides da cidade do Rio de Janeiro,
muitas vezes com o estimulo de zonas sombrias dergmiblico, sem a correspondéncia de novos
servicos de infra-estrutura que dariam conta deqerelscimento.
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Tabela 1 - indice de Desenvolvimento Socj@or Regido Administrativa

Municipio do Rio de Janeiro - 2000
RA Posicéo Indice Geral

Lagoa 1 0,786
Copacabana 2 0,753
Botafogo 3 0,752
Tijuca 4 0,719
Vila Isabel 5 0,707
B. da Tijuca 6 0,679
Méier 7 0,639
Centro 8 0,629
llha do Governador 9 0,621
Santa Teresa 10 0,608
Iraja 11 0,600
llha de Paqueta 12 0,594
Rio Comprido 13 0,593
Jacarepagua 14 0,585
Ramos 15 0,581
Inhaiima 16 0,580
Madureira 17 0,579
Sao Cristovao 18 0,571
Penha 19 0,565
Realengo 20 0,553
Anchieta 21 0,533
Portuaria 22 0,531
Pavuna 23 0,520
Bangu 24 0,520
Campo Grande 25 0,506
Jacarezinho 26 0,501
Cidade Deus 27 0,498
Maré 28 0,497
Santa Cruz 29 0,478
ComplexoAleméo 30 0,474
Rocinha 31 0,458
Guaratiba 32 0,446

Fonte: IBGE.Censo 2000; calculos: IPP/DIG
Obs. A RAdigario Geral ndo foi contemplada no Censo 2000

As tecnologias de sobrevivéncia tradicionais - pemtesanal, horticultura e
criagdo de animais - equilibravam de alguma formtalta de beneficios infra-
estruturais e 0s raros servigcos sociais. O pedgfipdbreza e miséria ainda reflete a
decadéncia do padrdo rural-pesqueiro: alcoolismaoalfabetismo e baixa
escolaridade, informalidade, desemprego ou subgophktas a transicao deste perfil
para um bairro dormitério deu-se em decorrénciaadsoreamento da Baia de

Sepetiba, que comprometeu significativamente adatile pesqueira e a ocupagéo
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desordenada do solo com loteamentos irregulares/asdes, desestabilizando as

atividades geradoras de renda.

Embora emoldurada por um entorno geografico pramissde manguezais,
fundo de baia, terras férteis — e embalada pelepca histérica de artistds- na
musica, nas artes plasticas e na gastronomia +a BedGuaratiba € um dos bairros
com menor indice de Desenvolvimento Humano da eidail18° lugar num universo
de 126 (IDH/PNUD 2000) -, justamente pela precariedade dos servicos e
equipamentos sociais e culturais, de iniciativaegoamental ou ndo. A pesquisa
Educacdo da Primeira Infancia, da Fundacdo Ge#igas (2006, p.8j, constatou
que o bairro é um dos mais deficitarios do Rio @eeifo em equipamentos sociais
para educacdo infantil (0 a 6 anos). Agravou-sébéamma situacdo material da vida
cotidiana. As familias pobres vivem pior em relagi condicdes de moradia,
saneamento basico, abastecimento de agua e mesmuardgencdo de servigos
essenciais, e a caréncia de oportunidades de gedacémprego e renda aumenta a

vulnerabilidade da populacao local.

Por outro lado, Guaratiba é conhecida pelas sisasf@opulares, religiosas
ou nao, como a festa de Sao Pedro, com a suaidraiprocissdo de barcos, ou de
Nossa Senhora do Desterro, com sua quermesse,nda ai Festa do Abrigo
Evangélico, no dia 1° de Maio, que traz gente da # parte da cidade. Também é
conhecida pela sua gastronomia com os famososurastas de frutos do mar,
conhecidos internacionalmente como o Candido’s eiags que perfilam seus
estabelecimentos ao longo da Estrada de Barra deatha. E suas artes se
manifestam com muitos artistas residentes. De dertaa, o tempo e o ritmo da
atividade pesqueira imprimiram suas caracterisgoag-culturais ao ritmo biolégico
dos moradores. E embora a pesca néo seja maisidadd principal, deixou sua
marca na cultura local. A rua € uma extenséo da. ¢4& o senso de familiaridade
comum aos lugares pequenos, onde todos se conleesaipem das histérias pessoais
e familiares. E a cultura da informalidade, da coitacio disseminada pelo boca a

boca. Até ha pouco tempo, os moradores vindos i@de fvesmo com o0 passar dos

% Além da criacdo da Banda de musica pode-se mearciom exemplo emblematico, Heitor dos
Prazeres e Nativa, sua esposa, viveram no bairnmesaos do século XX. Outros como Lenita Holtz,
Vidal, Dora Romano, Jan Toullier criaram no baarGasa da Cultura, no inicio dos anos 1980.

% Disponivel emhttp://www4.fgv.br/cps/simulador/infantil/apreseg@mQuali_SumarioPreEscola.pdf
- acessado em janeiro de 2008
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anos, continuavam sendo vistos como estrangeirlms prascidos e criados” no

local.

Em uma regido pobre, eivada de compadrio e clismiel politico-partidario
(estratégias de dependéncia), a populacdo desenuoia espécie de “oportunismo
da sobrevivéncia”. Existe uma combinacao de rofeinde ir), calendariouando i)

e discursod que dizer que - percorridos rotineiramente entre as ingbes - rende

as familias uma cesta de provisdes paliativas.

E este 0 ambiente em que as criangas vivem e @mvil este projeto busca
o fortalecimento e o empoderamento da cidadaneniihfcomo meio de defesa e

protecao para a sobrevivéncia e a promocao dasaga

2.3.2 Espaco institucional

Instituida em 1988 e inaugurada em 1989, a ingéituiem que ocorre esta
experiéncia atende criancas, adolescentes e suasliafa em Guaratiba,
desenvolvendo atividades na area de Educacéo &l@ks Saude & Ecologia, Arte
& Cultura e Esporte & Lazer e projetos de aumerdgoedcolaridade, capacitacéo
profissional, geracdo de renda, inclusdo digitahgdés. A instituicdo participa de
movimentos sociais e investe na rede socio-ecoraenatltural local.

Tem como missdo, definida por seus trabalhadores péamejamento
participativo: contribuir para que as criancasjovens e as familias de Guaratiba que
vivem em situagdo de vulnerabilidade social tenlo@ortunidade de transformacao
dessa condigcdo, construindo sua identidade pesso@rtalecendo seu vinculo
comunitario por meio de acdes socio-educativaslterais. As acdes institucionais
atendem a um publico direto de 1.800 pessoas, emrgas, jovens e adultos.

Na area de Educacdo Infantil sdo atendidas criaggasds a cinco anos em
horario integral por meio de atividades pedagoégiéasoficinas artistica, esportiva,
recreativa e cultural sdo oferecidas as criancaseie a 12 anos, em horarios
complementares ao da escola publica.

Para realizar esse trabalho, a organizacédo temuaairg funcional composto
por 30 especialistas da area social e educacienéncionarios de apoio, todos

educadores. Além desses trabalhadores, conta camlBttarios, que podem dedicar
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até quatro horas semanais as atividades institaisiodesenvolvendo trabalhos com
juventude, como a coordenacéo do projrigentude A Cor da PedraEste ultimo
se desdobra em trés projetdsCor da Arte com oficinas de hip-hop, capoeira, teatro,
danca, percusséao, cordas e artes visBa@pr da GentePré-Vestibular Comunitario,
eJovens Liderancas

A instituicdo mantém projetos em parceria contisuadm uma escola de
capacitacao profissional, com um curso de inglén am instituto da area de
telefonia e comunicagdo, além de parcerias esitagtgcom organizacdes
governamentais e ndo governamentais, tais comorgmag de aumento de
escolaridade - Telecurso do Ensino Fundamental alidyiéPrograma Brasil
Alfabetizado e o Programa de Erradicagao do Trablaifantil - PETI, entre outros.

O trabalho institucional nesta comunidade procorgribuir para a matricula
e a permanéncia das criancas e dos adolescentesescala publica e,
consequentemente, para a reducéo da evasao esgpala 0 aumento da escolaridade
de jovens e adultos moradores da localidade. Tandpdatifica profissionalmente
jovens e adultos, leva aos usuarios informacdescdsassobre seus direitos
fundamentais, insere jovens no mercado de trabafbdalece os vinculos
comunitario com o objetivo de que as pessoas posspansar e contribuir para a
transformacao do espaco onde vivem.

O marco legal do trabalho institucional tem coemms a protecao, a defesa e
a promocéao dos direitdlumanos e da cidadania plena, tamboatendimento direto
como em atividades dadvocacy A instituicao participa de redes locais, regionais,
nacionais e internacionais de defesa de direitepeaalmente de criancas e
adolescentes.

2.4 A identidade do grupo de participagao infantil
Em 2007 decidimos investir na ampliacdo da padigfe das criancas,

familias e profissionais que compdem a comunidasdgtucional. Em dezembro, no

altimo encontro do ano com as criangas e as faniipresentamos a proposta do
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Projeto de Participacdo Infantil. Solicitamos que caiancas (7 a 13 ards que
desejassem participar - e cujas familias concoedag®m o comparecimento de seus
filnos durante os meses de janeiro e fevereirooeyprassem a secretaria para se
inscreverem, pegando o termo de autorizacdo paticiparem de um primeiro
encontro (Anexo I)Neste encontro seria explicado o projeto para gueriancas, e
depois suas familias, se inteirassem da naturezaogesta e fizessem sua escolha
com mais informacgoes.

Dissemos que o projeto contribuiria para que todasatuicdo percebesse e
valorizasse a participacdo das criancas. Até ergtdimrma de participacdo era a
escolha anual dos representantes das tdfnEsses representantes eram consultados
sobre o andamento dos trabalhos, interferindo aguiwezes em deliberacdes
administrativas e pedagogicas da instituicao.

Nesse primeiro momento com as criancas, esclarec&me 0s encontros
aconteceriam durante os meses de janeiro, fevefénas escolares), marco e abiril.
Portanto, as criancas poderiam ficar a vontade geat&ipar, ou ndo, bem como suas
familias (em autorizar a participagdo). A inclusi@&s criangas no grupo foi, portanto,
espontanea e voluntaria.

Ao contrario do esperado, a quantidade de intellessauperou o0 numero
considerado apropriado para a composi¢cao do grapibetatura recomenda até 10
participantes). Mas foram 34 os inscritos e combm® com as criangas que
aceitariamos todos e discutiriamos com elas coweridg@nos proceder no transcorrer
do primeiro encontro.

A primeira reunido foi marcada para o dia novejateiro, as nove horas. O
formato facilitava a memorizacéo: dia nove as nbweas. Os demais encontros
seguiriam o mesmo formato: quartas-feiras, dasl2dwras. Até o encerramento dos
trabalhos, as criancas reclamavam do pouco temgardedo dos encontros, pedindo
para ficar mais. Tanto para trabalhar, quanto panaersar e brincar em grupos.

Fizemos algunscombinados” para facilitar o comparecimento das criangas
gue moravam mais longe e necessitavam de transpatpiele periodo do ano, o
Onibus da Liberdade disponibilizado pela prefeitura para transpodsirestudantes

durante o periodo letivo (apelidado pelas criarga$cenourinha”) - ndo circularia,

% Optamos por esta faixa etéria pela independémacdancas em se locomoverem sozinhas. Como
pratica da cultura local, a partir dos 7/8 anoscia@ncas ja vao sozinhas para a escola e outras
instituicBes do bairro (igrejas, ongs)

% pré-escola (de 3 a 5 anos), Oficina do Sabe(Brws) e Oficinas Sécio-Educativas (7 a 13 anos).
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dificultando o comparecimento delas aos enconfgsjue nenhuma dispunha de
recursos para custear os deslocamentos.

Organizamos as criangas por regido de moradiaeenéig um itinerério para
que a van da organizagdo buscasse e levasse agppatés. As criangcas que
moravam mais perto podiam vir a pé. Considerandentpo de deslocamento e a

duracado dos encontros, combinamos que haveridatmises ou uma refeicao.

2.4.1Criando senso de pertencimento

Das 34 criangas que se inscreveram para partidpagrupo, cinco nao
compareceram (dois meninos e trés meninas). Odiwess meninos desistiram no
meio do processo. Por esta razdo, vamos nos rafegrupo com a participacao de 29
criancas, embora 27 destas criancas tenham cuntpdéds as etapas do processo.

Dos 29 participantes, 17 sdo meninas e 12 sdo ogerks idades variam dos
7 aos 14 anos:

Quadro VIII - Constituicdo do Grupo: Género e Faixa Etaria

Idade (anos) 7 8 9 | 10| 11| 12| 13| 14 | Total

Meninas 1 - 1 2 5 2 2 4 17
Meninos - 2 - 2 2 3 2 1 12
Totais 1 2 1 4 7 5 4 5 29

Trabalhar com uma faixa etaria heterogénea foinoimal, para observar
como criancas de diferentes idades e escolaridsel@slacionariam num grupo de
pesquisa-acdo. Houve maior heterogeneidade na d&ixeam das meninas do que na
dos meninos. As meninas se mostraram mais acobeedom as criangas menores,
enquanto os meninos demonstraram mais dificuldadeaceiti-las e precisaram ser
estimulados para isso

A maioria das criancas pertence a familias quel&etam a instituicdo em
média h4 seis anos, com uma variagdo de um a Kl 8es criancas freqlientam a
organizacdo de um a trés anos, enquanto as deangsniodo superior a quatro anos.

Das 29 criancgas, sete moram em casas que apresaandigdes consideradas

aceitaveis para o seu desenvolvimento e as den@&mmem casas mais precarias,
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sem as instalacfes e equipamentos satisfatoriasgpaantir seu bem-estar. Todas as
criancas estudam em escolas publicas da comunidadsacéo idade/escolaridade
das criancas é satisfatéria e os desvios sdo psigodficativos’. Trés ainda n&o
demonstram segura aquisicdo do dominio do prockssgitura e escrita, e as demais
sao vistas e se véem como criancas bem-sucedidaagao com a educacao formal.

Todas as criancas demonstram uma boa relacdo @opo. Interagem com
facilidade com as demais, independentemente densaas novas ou mais velhas.
Apenas um menino é percebido, pelos pais, comot&ddo uma relagdo social
satisfatoria. Os pais de W o percebem de formaomepativa, queixam-se sempre
do seu comportamento, embora ele ndo demonstdifiridades nas relacoes com
colegas e educadores.

As 29 criancas pertencem a 22 familias que, porveda tém 57 criancas
matriculadas na instituicdo. As familias sdo nurs&sp variando de quatro a 16
integrantes cada. Onze familias sdo monoparemtalsz tém a mulher como Unica
provedora. Em uma das familias o pai assume osaosddos filhos em decorréncia
do falecimento da mae.

Os nucleos familiares sdo bem distintos, com failecompostas por motivo
de separacdo dos pais biolégicos, ou por falecondniorte natural ou por
assassinato), com irmaos filhos de outros paisalgumas familias as maes variam
de parceiro, sem que haja uma referéncia constientigura masculina nas vidas de
seus filhos.

A rendaper capitadas familias, embora variavel, aponta para umanaaile
20 familias com renda inferior a meio salario mimira uma das familias apresenta

renda per capita igual a um salario. Outra fanajti|esenta renda um pouco acima de

%7 As criangas do GPI freqilentam a organizac&o enienhédseis anos e puderam usufruir dos recursos
disponiveis para promocado de seu desenvolvimemtwetanto, atualmente, nos preocupamos muito
em contribuir para que essas criancas, destitufidasnimeros recursos relevantes para terem
assegurado seu direito ao desenvolvimento, recéfi@mmacfes e conhecimentos se constituam em
ferramentas para que elas lidem da melhor formaiypelscom a adversidade, do ponto de vista da
aquisicdo de autonomia para o auto-cuidado e fEotesem perder de vista a dimensédo coletiva — o
sentimento e o significado de seu pertencimentgrapo social. Todos os anos fazemos uma avaliagéo
constituida de trés etapas: a. auto-avaliagdoidager em relagdo ao seu aprendizado; b.como é vista
pela escola tomando como indicador o seu boletaoneo é percebida pela instituicdo com o uso de
um teste individual de leitura e escrita e de @&nio 16gico. Procuramos compreender a relaga@sest
trés percepgfes. Hoje sabemos que a crianga sam@ & escola a vé, mesmo que haja um equivoco
neste olhar. E esta é a avaliagdo que tem vala damilia. A proposta pedagdgica das oficinas
oferecidas pela instituicdo é baseada na contébuigie podem conferir & superagdo das dificuldades
apresentadas pelas criancas. Procuramos contphrar a insercdo, permanéncia e sucesso delas na
escola publica.
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um salario, tendo o grupo, em média, R$ 106,50 candaper capita Apenas dois
responsaveis, de familias diferentes, concluirafnsino Médio. Os demais tém
como escolaridade média o primeiro ciclo do enéimalamental. Oito progenitores
se declararam (no ato da matricula dos filhos stituncao) analfabetos (Anexo II).

Nesse grupo temos dez criangcas com relacdes dapsilconflituosas, sendo
que cinco delas vivem em situacdes de multiploblpmas vivenciados de forma
simultanea. Algumas vivem em situacdo de alta valikdade, ndo apenas pela
situacao familiar de falta de trabalho e rendacamedade habitacional e baixa
escolaridade, mas também pela ocorréncia de vial@mica-familiar, com a presenca
agravante de situactes de dependéncia quimicanDmado geral, essas criancas
demonstram interesse pelas atividades de que ipartic na escola ou em espacos
socio-educativos ndo formais.

As criancas frequientam as atividades oferecidas ipskituicio no contra-
turno da escola publica e demonstram diferenteslidedies e interesses. Elas
programam seu horario escolhendo, entre as ate$daltisticas, esportivas e
culturais disponiveis, aquelas de que desejamcjmatj um procedimento que
privilegia e respeita o interesse das criancaseecgéa sua competéncia para fazer
escolhas. Exige-se que se inscrevam e frequentéonmenos uma modalidade de
cada tipo de atividade. Informatica e Inglés tégrnaquisitos, porque, além do desejo
da crianca, é preciso um minimo de concentrac&mnenio da leitura e escrita para
permanecer nestas atividades. As criancas que Ib@morendimento satisfatorio
recebem atencao especial.

No grupo do presente projeto todas as criancagi@n as competéncias
minimas®, algumas ja concluiram os cursos de informatitazem uso regular (na
instituicdo) de computadores. Das 22 familias, t@&® computador em casa,
equipamento doado pelos patrbes de seus pais. Adeetdas criancas que
participaram do projeto j& ocupou papéis de reptag&o em seus grupos, enquanto
outras sequer se inscreveram para tais funcoes.

Poderiamos arriscar dizer que séo criangas inggtassresponsaveis, com boa

freqiéncia e comportamento nas atividades institiaés, o que ndo € sindbnimo de

% As criancas conquistam por meio de seu esforcovesiimento o direito de participar nessas
atividades. As trés criancas que tinham dificuldddedominio da leitura e escrita convenceram o0s
educadores de que poderiam superar suas defagamen®io de esforco e dedicacdo. Abrimos este
espaco para nao aprisionarmos as criancas naa@esiformais, e também para que pudessem ser co-
responsabilizadas nessa decisao. Os resultadasdémositivos.
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quietude e passividade. Sao espertas, inquieté#sdasg, questionadoras, curiosas.
Atentas, que franzem a testa quando ndo entendeto b&im o que queremos dizer,
ou deixam escapar uma lagrima quando se encontamacdor. E buscam espacos

de experiéncia além dos convencionais.
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Parte Il - Relato de um experimento: possibilidades limites da Participagcéo
Infantil

Ao longo dos dezoito anos de atendimento diretdaengas e adolescentes, a
Fundacdo Xuxa acumulou uma experiéncia em par@&gpade criangcas que
necessitava ser atualizada e ampliada. Até entariancas tinham seus direitos
protegidos, escolhiam seus representantes, pasemp de avaliacdes das atividades,
construiam normas de convivéncia que eram tomamtae cma carta de principios
para as relacdes institucionais entre elas e osaddies, avaliavam semestralmente
(por meio de sua representacdo) a instituicdo comquipe gestora, influindo nos
processos institucionais, e, a partir dos seis,aquando comecavam a frequentar a
instituicdo no horario do contra-turno a escolalipgbescolhiam as atividades de que
qgueriam participar, sem que educadores ou respeissanterferissem nas suas
escolhas (a ndo ser para protegé-las, como, ponpaequando uma crianca com
problemas cardiacos precisa de autorizacdo médimdidr para a atividade
esportiva).

Entretanto, avaliagdes internas dos ultimos andigearam que, embora esse
processo fosse considerado um importante diferedoigrabalho institucional, nem
criancas, nem educadores tinham se apropriadocdetl® um legitimo direito das
criancas. Mais ainda, muitas vezes as familias@ranidade o compreendiam mal,
interpretando essa pratica como a opc¢ao por umadamiegia que prioriza o interesse
da crianca em detrimento da autoridade do adwltque muitas vezes criou atrito nas
relacdes institucionais. Priorizar a crianca e plaeo paradigma do seu melhor
interesse, observar estritamente os principiosarev&hcdo dos Direitos das Criancas
e Adolescentes, e do Estatuto, eram confundidos memmissividade, liberalidade,
falta de imposicao de limites.

Esse certamente € um tema significativo para @uitsto. Primeiro, é preciso
que 0s sujeitos criangas e adolescentes se aprogaeseus direitos; que 0s sujeitos
adultos/familiares reconhecam os direitos das caisa participagdo como legitimos,
e que os adultos educadores percebam suas prébcas um instrumento de
promocao de direitos, ndo como uma concessao. Bssdancas, entdo, poderdo
contribuir para que criancas e adultos ocupem eoperacdo seus espacos de
cidadania, sem que isso se constitua em um coafs&r administrado nos espacos de

socializacdo das criancas. Em segundo lugar, cenagsido que este € um processo
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que precisa ser trabalhado em varias instancigge@so tornar as criancas co-
participes do processo — e € isso que fundametataregposta de investigacdo-acao.
As consultas bibliograficas, a visita a umas dexperiéncias mais
conhecidas de participagao infantil instituciona da Escola da Ponte, em Vila das
Aves (Portugal) -, assim como a observacdo de @&xuéas similares de parceiros
(como a Save the Children - Suécia, organizacaotgmes como referéncia pela
consolidada trajetéria de sistematizar experiénoegste campo), somadas a 18 anos
de reflexdo e dialogo entre os textos legais edaitrais e a nossa pratica — tudo isso
foi dando forma a este projeto. A sua intencioral@ndo se esgota na analise desta
proposta, mas desdobra-se no modo como ela podebocanpara que as criancas
desta organizacao participem de fato da vida utstihal e no acompanhamento de
como isso contribuird para qualificar suas outrakcbes sociais, familiares e
comunitarias, promovendo-as e protegendo-as axiamdas de seus direitos. A

seguir, o relato do caminho percorrido.
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Capitulo 3 — Os primeiros passos: criangas e adukamplicados na agédo de
cooperar

Na preparacdo do primeiro encontro, decidimos quesantariamos uma
proposta que evidenciasse para as criancas osvobjelo projeto. Fizemos um
esboco que pudesse ser recheado e alterado peladbuwigdes das criangcas. A
partir do segundo encontro elas se tornaram coasittas proposi¢cdes, formatacao
e organizacéo dos trabalhos.

O primeiro encontro foi detalhadamente planejadgmanteceu no dia 9 de
janeiro de 2008, com duas horas e meia de dur&dmanejamento teve como
ponto de partida a leitura de bibliografia refeeemtpesquisas com a participacao de
criangcas e as suas recomendagles, especialmentelagéo a: dinamicidade,
ludicidade, confidencialidade, transparéncia cdudia valorizagdo da opinidao das
criancas baseada numa escuta qualificada do adulto.

Planejamos este primeiro encontro dividindo-o s immomentos:
1° O convite a participacéo
2° A voz das criangas: o primeiro exercicio

3° “Contrato” selado com as maos

3.1 O encontro marcado - Criangas e adultos e um tivo

As criancas chegaram no horario marcado, estavano imonitas, com suas
melhores roupas, alegres, falantes, dispostasciBarequerer demonstrar que se
prepararam e aguardaram ansiosas pelo encontro.3Daxiancas inscritas, 26
compareceram. Trés meninas ligaram justificandas&recia: aproveitaram as férias
para visitar parentes/madrinha em um bairro distafdt outras cinco criangas que
faltaram desistiram de participar do grupo.

Nés também estdvamos ansiosas. Preparamos um [zarehecebé-las e para
favorecer a integracdo. O alimento tem um valoeesp na pratica comunitaria e
institucional. E uma demonstracéo de acolhimente satisfacao.

Contamos com a facilidade natural do periodo dafgcom todos os espacos
fisicos disponiveis para utilizarmos. Nessa ingfito 0 atendimento as criancas é

interrompido no més de janeiro, que coincide comedodo de férias escolares e
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também com as férias coletivas dos trabalhadorésstituicdo. Ha uma combinacéo
de razdes, pois também ndo ha como a organizag&mmhar sem que as criancas
tenham direito a transporte gratuito que sé furaiem periodos letivés Outros
projetos institucionais com jovens e adultos téntilnamento regular neste periodo.
Inicialmente, éramos trés facilitadoras dividindo tarefas relacionadas aos
objetivos e nos revezavamos nas funcdes de coordsnatividades, de observar e
registrar a evolugéo dos acontecimentos. Nesteepprencontro, seguimos o roteiro:

. Apresentar o tema participacdo infantil por meioudea histéria infantff:
ouvir as criancas sobre a importancia da Partiéipainfantii para o
desenvolvimento das criancas, das familias, coradesl e organizagdes.
Abordar a participacao infantil como um direitosea utilizagcdo em alguns
paises como forma de colocar em pratica o dispoatdConferéncia dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CDCA) e d&dtatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

Il. Falar do interesse da instituicdo em ampliar agypacao infantil e como este
grupo poderia ajudar a construir caminhos pararabratho que considerasse e
valorizasse todas as formas de participacao ihfeon todas as criancas da
organizacdo a partir da sua prépria experiénciav@ngias de participacao.
Apresentar a investigagdo como uma acao estrat@gica o alcance deste
objetivo, assim como seus principais fundamentoacipios e o estatuto do
trabalho com criancas. Apresentar o protocolo dsyisa (Anexo Ill) e os
documentos de consentimento informado.

[ll. Propor um calendario de cinco encontros (16, 23 a8 janeiro e 11 de
fevereiro) para que, no dia 12 de fevereiro, caang adultos apresentassem a
proposta para toda a comunidade institucional.

IV. Tratar da novidade de construirmos juntos as ptapa¥os encontros com o

objetivo de criar um espaco onde a crianca paetiefptivamente das decisdes

! Fizemos a previsdo do custo de transporte dascasao que foi considerado por elas como muito
positivo e um elemento facilitador de sua particm Em relacdo aos pais ndo fizemos esta previséo,
pois também ndo contdvamos com a sua presenca, fésique veio a ser proposto pelas criangas.
Depois, consideramos uma falha, pois constatamesaquresenca deles seria muito significativa para
lidar com a repercussao desta abordagem na famBiacriancas precisam de apoio para traduzir

nossas acdes coletivas e assegurar a continuigaslecparticipacao.

40 KING, Stephen Michael. Patricigdo Paulo: BRINQUE-BOOK, 1997.
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da instituicdo, em cooperacao com os adultos; esafub de trabalhar com um

grupo grande, com criancas de diferentes idadedemaer como as criangas

reagiriam a isso.

V. Mostrar os materiais e equipamentos disponiveisaguima fotografica,
camera de video e gravador - essenciais para etregla memoria dos
acontecimentos e a intencdo de que fossem manuspatis criancas, para
gue os registros representassem o seu olhar.

VI. Iniciar a pesquisa-agdo com as criangas, ouvisdseédre como e em que
momentos vivenciam a participacao infantil.

VII. Apresentar as informacgdes e o termo de consentinefiormado das criancas

(Anexo V).

Ao recebé-las procuramos identifica-las com um ladagara que todos
pudessem se chamar pelo nome, indagando como gosti/ser chamadas.

As criancas se organizaram sentando num grandelcij@ preparado,
agrupando-se a outras criangas que ja conheciampmugquem ja tinham alguma
amizade. Observamos que meninos e meninas se egrupan lados opostos. Neste
primeiro momento, nao interferimos. Iniciamos abalhos contando a historia de
Patricia, uma menina com muitas idéias e poucos /nenhum msvitscolhemos esta
histéria pela sua relacdo direta com o tema dat@scwalorizacdo pelos adultos da
fala das criancas, quando tomamos o diadlogo conmcipio fundamental da
participacdo. Todas as criancas permaneceram stahieante toda a atividade de
contacdo da historiaespondiam as perguntas feitas interagindo comacidithdora,

numa demonstracao de atencao e interesse.

Foto 1 - Primeiro encontro do GPI em 9 de janeg@d08.
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Terminada a historia, iniciamos um debate, provocgelas seguintes
perguntas:
= O que aconteceu com Patricia também acontece contriancas desta

comunidade?
= Em quais momentos/situacdes as criangas sao o@vidas
= E em quais elas ndo sao ouvidas?
= Como elas se sentem nestas situagdes?
= Como as criangas reagem, como elas fazem para seredas?

A principio, as criancas ficaram quietas, como gsjgerando consentimento
para falar. Estavam inibidas diante de uma situag&a. Precisaram ser provocadas
mais diretamente e entdo perguntamos: “Quem jérg&icomo a Patricia, tentando,
tentando, tentando ser ouvida e... nada?!”

Vérias criancas comecaram a falar ao mesmo terdpatificando-se com a
menina da historia. Relataram que é muito mai¢ $&em ouvidas pelos seus pares
do que pelos adultos, normalmente muito cansadagaolos e irritados para ouvi-
las, como se 0 que tém para dizer ndo tivesse ammiimportancia. Comentamos
sobre a importancia do diadlogo na participacao.

Apresentamos para as criangas 0s estatutos legaigajam da participacéo
infantil como um direito, perguntando o que pensasgabre isto.

As criangas mais velhas falaram mais do que as mo&iss, ocupando todo o
tempo/espaco da falacdo. As mais novas observamtas, mas ndo se arriscaram a
competir pela palavra. Procuramos chamar atencgor@ancas para este fato, falando
da relacdo de poder do mais forte sobre o mai®,frd@ maior sobre 0 menor em
todas as instancias da sociedade. Exemplificammsuwoa situagcdo em que 0S mais
velhos falam mais e mais alto, enquanto os ma®a@uvem. Que assim, as
criancas menores poderiam ficar intimidadas, pefsaue as maiores sabem mais,
ou que suas contribuicbes sdo melhores. Perguntaenodo é assim que as vezes
também acontece na relacdo das criangcas com desadibdos comegaram a falar ao
mesmo tempo, sem que pudéssemos identificar quemue falavam. Uma crianca
maior gritou com as outras para que “calem a boda’forma que nos pareceu
autoritéria, intervimos dizendo que reconheciambsavontade em nos ajudar, mas
que ndo era a melhor maneira de fazé-lo. Logo ctames se tinhamos o dominio
sobre este tipo de comportamento espontaneo ineoipohabitual, que aparecia sem

nos darmos conta. Perguntamos se costumavam @sarfease e onde. A resposta
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veio imediata: por todo lado, em casa, na aulauaa. Perguntamos se as criancas
percebiam como também a repetiam. Alertadas, edastisam que sim. Entéo,
conversamos sobre como reproduzimos comportamepteadidos, sem nos darmos
conta. As criangas ficaram surpresas por percebarémnma como reproduziam as
relacdes vividas nas familias, nas escolas e magrddades. Falamos da importancia
de exercitarmos, naquele espaco, o direito de teelosanifestarem, tanto de falarem
como de serem ouvidos.

Apresentamos a proposta da investigacdo-acao, aonms modalidade de
pesquisa em que todos participam de forma iguaitém busca de um objetivo
comunt’. Explicamos que em algumas modalidades de pesgoiseencional o
pesquisador se mantém um pouco mais afastado do geua poder observar de fora
0 que pretende comprovar, mas que numa investigagdEm tanto 0s investigadores
guanto os sujeitos da pesquisa estdo envolvidogodas as etapas desse processo,
pensando, propondo e avaliando em cooperacao.carphs também que este tipo de
pesquisa tem como objetivo entender melhor o asguedquisado, pelo diadlogo e
pela reflexdo para transformar uma situacao, esaptamos o convite as criangas: se
elas desejavam e como pensavam que poderiam rizs ajwonstruir caminhos para
que todas as criancas da instituicdo participastenodas as etapas de trabalho, do
planejamento a avaliagdo das atividades, a paar slas proprias experiéncias e
vivéncias de participagdo? Dissemos que essa €ons&rucdo sobre a qual sabemos
tanto quanto elas, pois € uma experiéncia novarmgaa que precisdvamos de ajuda
para que ela acontecesse e representasse de fptoti@pacdo das criancas.
Informamos que, mesmo que estivéssemos trazendal@manda para eles, esse era
apenas um ponto de partida, pois a partir desteentinesperavamos ouvi-los e, pelo
didlogo, pela troca permanente entre as nossastakpas e as deles, construirmos
uma experiéncia que pudesse orientar a inclusdaelasais criancas da instituicao
num processo de participagdo. Falamos que, a phErtexperiéncias contadas em
livros, tinhamos algumas idéias e acreditAvamosni@scas, mas ainda ndo tinhamos
colocado a participacao infantil em préatica de fargenuina, como agora estdvamos

aprendendo a enxerga-la. Mas que, para esta exgari@er bem-sucedida, era

41 . ~ . . o ~ : L
Seguimos as formulacdes de André Morin sobre iogipios da agdo hum modelo de investigacao-
acao (integral) em que as ac¢des tem carater amledmunitario, tangiveis para a operacionalizalgio
grupo, ndo completamente predeterminadas, prodes&yse passam pelas etapas de conscientizac¢ao,
de reflexao, analise, de correcéo, de verificagd® erescimento do conhecimento’ (Morin, 2004 :82).
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necessario que todos estivessem envolvidos e comeficios com este objetivo. As
criancas mostraram-se animadas, respondendo afiam@nte ao convite.
Explicamos por que escolhemos trabalhar com umogdgpcriancas com idades tao
diferentes. Os espacos sociais formais - as eseajaspos das organizacdes sociais,
as igrejas, as escolinhas, costumam dividir as\gaim por faixa etaria, acreditando
que € mais adequado trabalhar grupos de interegsdares/homogéneos, pois as
criangas da mesma idade parecem ter os mesmasssesre motivagoes.

Sempre acreditei que trabalhar com faixas etar@mwmolgéneas era mais
produtivo. Talvez exatamente porque venho de umaréncia da educacao formal e
incorporei seus pressupostos, fundamentados nalgugiee desenvolvimentista. Mas,
aos poucos, acessando outras fontes, comecei rdagar se a formatacdo da escola
nao confina as criancas a modelos muito distanéegiedles que configuram seu
cotidiano na familia, na comunidade e na sociedade.

Como instituicéo social, a Fundacéo Xuxa nao pae@produzir esse modelo.
Entdo, o primeiro rompimento importante com o modecolar que realizamos foi
conferir a crianca o direito de escolher as ati$ade que gostaria de participar,
incluindo elementos de negociacdo (como, por exanlescolha de pelo menos
duas areas distintas, entre artisticas, esportmagjrais e tecnoldgicas). Isso se
refletiu instantaneamente na qualidade da pargéipalas criancas. As familias e os
educadores se ressentiram um pouco por ndo podeterferir nessa escolha, mas
avalio como positiva esta primeira de mudanca tlargbara as criancas. A segunda
ruptura foi ndo formar mais grupos definidos paxda etarias a partir dos seis anos
de idade. Assim, os grupos sao formados por crsadea6 a 12 anos de idade. As
atividades de que participam séo de: Artes (visteadro, hip hop), Esportes (futebol,
natacédo, jiu jitsu) e Cultura (inglés, radio, ley e Ciéncia e Tecnologia (cursos
regulares de informatica, acesso a internet, e sggmuale equipamentos e tecnologias
da comunicagao).

Educadores e criangas avaliam como positivas aséolde criancas de idades
diferentes no mesmo grupo. Embora néo lidemos conmeddos formais, nossa
pratica inclui conhecimento e aprendizagem por ndeiondltiplas linguagens. Essa
mudanca néo alterou a qualidade da producdo das;as. Obviamente que h& todo
um cuidado na capacitacdo dos educadores e no anbampento dessa rotina.

Trabalhamos com criancas consideradas “muito dsfiggara a familia e para a
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escola. Elas sao produtivas e tivemos uma dimiouggdressiva nos conflitos entre
crianca-criancga e crianca-adulto.

Essa é uma experiéncia focada num tempo e lugas @& podemos
desconsiderar que, a cada passo que damos naidagdoldo olhar para a crianga
como pessoa-cidada plena, vamasimizandoalguns fatores que antes dificultavam
nossas relacdes e a qualificacdo da nossa pr&lEzatenho uma visao idealizada,
dessa pratica. Ha muito ainda que caminhar, ménjas alguns indicios de que a
pedagogia da presenca, a participacao infantipeomocao de uma cultura da néo-
violéncia ajudam na cooperacao e co-construcaardeinteracdo diferenciada entre
adultos e criancas.

Tivemos contato com algumas experiéncias de edacdgrmal com
organizacédo de grupos de criangas por segmentajiséntdo da faixa etaria: na pré-
escola, creche e educacao infantil (de 0 a 6 aposheiro segmento do ensino
fundamental (de 7 a 10 anos), segundo segmentbl(del4 anos), o que elimina a
preocupacdo com a adequacédo do espaco fisicotre destes grupos as criancas se
organizam em projetos por interesse. Talvez ndo w® modelo adequado a nossa
realidade, considerando a falta de condicdes thaltra dos professores e apoio que
necessitariam, e a certeza do quanto € mais tdmksse formato de organizacéo,
gue exige planejamento e abordagens multiplageditéadas.

Nosso grupo seria formado por criancas de difesddeles, por entendermos
gue as criancas maiores e menores podem apren@er aom as outras e que nos
poderiamos experimentar se realmente é positieastituicdo de um grupo com essa
diversidade. O tamanho do grupo também foi colocasioo uma escolha de receber
todos os que se inscreveram. Acrescentamos qua&stera uma decisao fechada e
que, posteriormente poderiamos concluir e decidia glivisdo do grupo em dois
subgrupos, observando o critério da idade, seaskim preferissem.

As criangas, organizadas num sO grupo, disseram gpstariam de
experimentar trabalhar no grupo como estava orgdaiz que poderiamos voltar a
esse ponto mais tarde. Os maiores se calaram emgreés nao falaram. O siléncio
incomoda, e eles ficaram se provocando para queémlgtomasse a palavra.
Deixamos o clima se instalar, pois sabiamos qeesfb quando provocada no grupo
pode contribuir para que aparecam suas dificuldaieriangcas comecam a falar

todas ao mesmo tempo, como que para romper coodbmodo que causa o siléncio,
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embora déem demonstracdes de que estdo concordandcas colocacbes, ndo
conseguimos distinguir a fala de cada uma.

Retomamos a palavra para dizer que precisavamalsedster algumas regras
para a nossa convivéncia. Ndo como um manual des*nd@ascomo a nossa
organizacao poderia facilitar a participacdo desodNeste caso, a disciplina — como
Anton Makarenko a apresenta - contribui para umdicgzacdo produtiva mais
igualitéria.

Acostumadas, pela prética institucional, que vatoeste padrdo de relagéo,
de construcédo coletiva de regras, as criancas @arag@ propor:

» Falar um de cada vez.

= Ter paciéncia para ouvir o colega mesmo que ndoatémeresse no que esta
dizendo.

= Se inscrever para pedir a palavra.

= Saber esperar a vez.

*= Respeitar a opinido do outro.

= Observar o horario, e justificar as faltas e asaso

= Neste momento falamos do uso dos equipamentos @é&agas, para os registros
dos encontros.

Aproveitamos a oportunidade para falar sobre oitdirge ficar calado: as
pessoas sdo diferentes e as suas participacéeénarfhalat’, neste grupo, néo era
obrigatorio. Embora o dialogo seja um dos compa@®irierentes a participacdo, o
espaco que o possibilite precisa ser construido pedprio grupo.Cada crianca
participaria como desejasse, respeitando seu medserd como se sentisse mais a
vontade. Poderia, inclusive, deixar o grupo no nmmesm que quisesse, OuU se
mudasse de idéia ao longo da pesquisa. De formtaunmenisso poderia se constituir
em constrangimentos. E aos poucos fomos colocasmaeegcanismos que regulariam
as relagcbes do grupo - que constam nos documergosnfdrmacdo e de
consentimento, de forma que as criancas pudessandtividas interferir, sugerir e
transformar esses documentos.

Por questdes éticas e de confiabilidade, falamasgartancia de assumirmos
0 compromisso de sigilo. O que fosse dito no gni@o poderia ser comentado fora
dele. E preciso que adultos e criangas se sintafortaveis para dizer o que pensam

% Ver os protocolos de pesquisa no Anexo Il - “Caniseento Informado para as Criancas” e
“Informacdes sobre a pesquisa para as crianca8hemo V.
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sem correr o risco de verem suas opinides exppstasoutras pessoas. As criancas
nao hesitaram em aceitar este principio.

Durante os encontros ndo tivemos nenhum ruido naucicacao entre os
meninos e meninas - 0 que ndo é comum num grupdaleas/pessoas. Ao final dos
encontros do grupo, quando fomos construir o quia sen rol de Elementos Chaves
de Qualidade (ECQ) para promover a participacdntiife realizamos a nossa Teia
de Aranha (modelo de avaliagéo), as criancas afonientre esses indicadores, a
confianga no grupo.

Ao final dos encontros perguntamos se era impreseésa ou se nos tinha
passado desapercebido, porque nao presenciaranmisinme briga, discussao,
conflito, fofoca que envolvesse as criancas durantealizacdo dos encontros. Elas
confirmaram que n&o houvera nada e isso nos fez que a conducgéo dos trabalhos
com criangas, quando o referencial de comportansimidulto esta aberto para uma
escuta qualificada e de disposi¢cao para negocifgpamrece a instalacdo de um clima
de maior camaradagem entre meninos e meninas.

Elas foram firmes quanto a necessidadsedsentirem seguras de que
suas opinides ndo seriam usadas contra elas. RiEspuws que este era um
compromisso de todos adultos e criangas. Fomograom o nosso contrato como
um modelo aberfd que coloca todos os envolvidos partilhando asoresabilidades,
com base no diélogo.

Neste momento, as facilitadoras perguntaram: ar phrtconvite feito, como
podemos trabalhar - fazendo um exercicio - parmegras situacdées em que as
criangas sdo ouvidas e as situagfes em que falemioguém presta atencdo? Como
eles gostariam de trabalhar? E partimos da proplesis.

As criangas propuseram a elaboracdo de cartbeemtifados pela cor para
representarem as situacdes em que sao ouvidosiei@sdes em que suas opinides
nao sao levadas em consideracdo. O grupo se glibdiem trés subgrupos e
sugerimos que procurassem juntar-se a criancascopleeciam pouco, formando

grupos misturados: meninos e meninas, maiores emnegenUtilizamos o recurso de

43 «Contrato significa entendimento negociacdo eagartes consentintes [...]" Morin 2004:62 que
cita Schon (1930 sobre contrato aberto: “Em umretmtaberto o cliente se torna mais ativo.Ele
participa, Ele se une ao profissional para mellwnpgreender o caso. O cliente exerce um controle
sobre a acao e a situacao...”
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tapar os olhos, como no pique-esconde, esperanelcsglorganizassem enquanto
contavamos até 30. Houve algazarra, correria, bwdas, gritos. Quando

terminamos a contagem e abrimos os olhos os tgegestavam formados.

Fotos 2 e 3 - Criangas se organizando em grufle§mdo sobre situacdes em que séo
ouvidas e ndo sdo ouvidas no seu dia a dia

Os grupos buscaram espacgos diferentes para trab&lbmcamos uma boa
guantidade de material disponivel numa caixa: tasjscartolinas, cola, tesoura,
hidrocor, lapis cera, lapis de cor, tinta, papeiaacolorido, etc.

Os grupos se organizaram rapidamente ja deixaretoipcios de como sao
produtivos e que adotam formas diferentes de thabad a liberdade de escolha

facilita sua organizacédo mais adequada as castatasi do grupo constituido.
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Colocamo-nos como observadores e facilitadoresiwemcdes de duavida, por
compreendermos a promocdo da participacdo comoeptente fortalecimento da
autonomiamas as criangas demonstraram independéncia nabiseess de solugdes
para dar conta da tarefa. Os mais novos ficararearatb o grupo, como que para
encontrar os seus lugares.

Considerando o interesse, a dedicacdo e o detalldss grupos no debate e
na confeccdo dos cartazes, o tempo destinado aabgidade se esgotou e néo
interferimos para nao interromper o processo delyg@o dos meninos e meninas.
Essa foi uma caracteristica que marcou esse gaupgme nos levou, dali para os
demais encontros, a considerar o tempo destinadocpda atividade. Consultamos o
grupo quanto aos encaminhamentos, pois estavamberéaoo limite combinado de
encerrar os trabalhos e precisdvamos cumprir emsgid para que 0s pais que 0s
esperavam em casa nao ficassem preocupados.

“Na pesquisa acdo integral, € importante atribair tempo suficiente para que as

forcas vivas dos participantes sejam utilizadasnagimo. E recomendado deixar a

chance aos participantes de encontrarem mecanidmgsrticipacdo, de tomar o

tempo necesséario para considerar todos os elemdataesn problema [...] (Morin

2004:87).”

As criancas propuseram que deixassemos a apreierdas grupos para o
inicio do encontro seguinte. Fizemos combina¢cdésesonde deixar guardado o
material produzido, destacando que ele pertenimda@o grupo.

Fizemos um combinado com as criancas de que efasigaiam da (re)
leitura e interpretacdo dos dados e que fariames ieserpretacdo ora juntos, ora
separados. Era preciso garantir que a palavrafmpuas criancas fosse reproduzida
neste relato, pois um dos objetivos do trabalha@eaa um espaco de participacdo em
que as criancas e adultos se apropriassem dotatEsite suas producdes e para isso
precisdvamos ouvi-las sobre o que percebiam nakades dos trabalhos realizados.

Perguntadas sobre como gostariam de descreveabzdhos realizados pelos
grupos, as criancas disseram que gostariam de dazelatos sobre 0s seus proprios
grupos de atividades. O que segue é a descricaocri@ascas, Seus registros
posteriores e a luz da produgéo dos seus grupos.

O relato dos resultados de cada um deles foi peigteriormente, por criancas
gue se voluntariaram para reescrever os produteadte um dos trés grupos (Anexo

II). Percebemos que as criancas sao criticas, mas rigidez na avaliacdo do
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comportamento dos adultos em relacdo a escuta ri@mscas. Foram muitas as
situacOes relatadas em que ndo sédo ouvidas de foualidicada pelos adultos.
Entretanto as criangas s@o sensiveis diante d@sda, que as entristece, mas sdo
hdbeis em perceber as brechas para que prestegi@tem suas colocacgoes,

expressdes de desejos e davidas.

Fotos 4 e 5 - Criancas trabalhando sobre o:t&quando séo escutadas ou ndo pelos adultos”

Depois de perguntarmos se restava alguma duvidacriascas foram
convidadas a expressarem a sua opinido sobre sddede participar ou ndo da
pesquisa: duas cartolinas foram apresentadas, wmaoc desenho de uma méo
representando sim, e outra representandondo (desejo participar). Solicitamos as
criangas que pensassem no seu desejo de freqidegtapo. Seriam mais quatro

encontros similares a esse primeiro. Elas foranvidadas a deixar suas assinaturas
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conforme a decisdo tomada. Em uma cartolina repi@d® por uma mao com o
polegar para cima representava o sim (indica elesseqn participar) as criancas
“assinaram” seus nomes com o desenho de sua m&o.nda quisessem participar,

as criangas “assinariam” seus nomes/méo na outiea, que indicava o0 nao.

Fotos 6, 7 e 8 - Assinatura do contrato
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Todas as criancas deixaram o0 registro de suas maosartolina que
representava o sim. Decidiram naquele momentocjaati do grupo. Dissemos que
fora dado o primeiro passo, mas que, para 0 grgpatecer, ainda teriamos que
dialogar sobre muitos detalhes. Apresentamos assigegle de ter documentos de
consentimento informado para criancas e para paisiwal de leitura e assinatura
que precisaria ser cumprido para que iniciassermdsabalhos cuidando dos direitos
delas.

Nesse primeiro encontro tratamos do protocoladastigagéo falando sobre
em gue base se daria nossa relacdo. Nao apresentarpotocolo fisicamente,
embora ele ja estivesse pré-definido no papel,cposideramos relevante observar
como as criangas reagiriam a estas formalidadegieesugestdes dariam para 0s
encaminhamentos junto aos seus principais cuidadé@amos novamente sobre a
possibilidade e a liberdade de a crianca desisdin, querer mais, de ficar calada, da
garantia do seu direito de néo participar, do siglos registros, das producdes, da
autoria. O ato de adesdo é simbdlico, mais umatégta de que colocassem suas
posicdes de forma que pudessem visualiza-la e &dardomo registro desta
passagem do grupo.

Explicamos que, para 0s encontros seguintes, preansos de ajuda delas na
organizacdo. Isto significava que, entre um enocomtroutro, um grupo menor
precisaria se encontrar para o planejamento. Elasocdaram e disseram que isso
poderia acontecer na sexta-feira, um bom dia pgsaambém. Falamos que o grupo
de trabalho para organizacdo dos proximos encqordexpli por diante chamado de
GT, precisaria ser menor para ser produtivo, eteug como principal tarefa pensar e
propor assuntos e dinAmicas para 0s encontros eeegliriam. Varias criangas
pediram para participar, mas fixamos um nimeraélel@z criancas, que poderiam se
revezar na preparacao dos encontros seguintegnmssgue teriamos muito trabalho
pela frente, e elas ndo se assustaram com isExepague estavam acostumadas a
trabalhar muitoAssim, oito criangas se apresentaram para ap@egamizacao desse

momento.
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3.2 Construindo relagdes horizontais

No primeiro encontro, o roteiro foi proposto senpaticipacdo prévia das
criancas. No segundo seria diferente: um grupcsdeito, faria parte da preparacao
em cooperacdo com um dos facilitadores apoiadaipoeducador observador, que
registrava a fala das criancas.

Nessa reunido do GT de preparagdo, comegamos pamdono que as
criancas lembravam do que haviamos tratado no pdneecontro. Elas deram as
seguintes respostas, registradas por uma obseaadocadora conhecida pelas
criangas:

“Que quando as criangas falam os adultos ndo estut@assiant

“Que 99% das criangas ndo séo ouvidas e 1% é duviblabiane

Susike discordou e alterou os percentuais: “50% parque ouvem e 50% para
0S que ndo ouvem”.

E comecou um debate acirrado sobre as suas expaséparticulares.
Comentaram sobre como € a sua participacdo nakasmialgumas criancas fizeram
duras criticas as suas relacdes parentais.

Pedimos autorizacdo as criangcas e perguntamos @lgseachavam desse
procedimento. Unanimemente elas disseram que ndopm®tavam e lembraram o
gue nos ja tinhamos combinado sobre 0s nossosethesjr

Aproveitamos a deixa para falar mais formalmenteresams protocolos de
pesquisa com criangcas. Apresentamos a importarasareygistros (gravacdes de
imagem e voz) para lembrar exatamente dos acorgata:i com mais exatidao e
falamos como eles poderiam ser feitos em coopei@gaas criancas

Todas demonstraram muito interesse sobre o asdtiai®ja estavam com a
maquina fotografica sob controle. A partir dagumlemento, as imagens registradas
ficaram por conta dos olhares das criancas.

Apresentamos o Termo de Informacdo e ConsentimgasoCriancas para
leitura coletiva e sugestdo de como poderiamossept&lo as outras criancas e as
familias. Mostramos que este Termo seria encaminipata o consentimento dos
pais (Anexo V). E que precisariamos fazé-lo logus pesta era uma condicdo para
iniciarmos de fato os trabalhoslrata-se de uma questdo de respeito aos

procedimentos que regulamentam as pesquisas, @speaie com criancas. Temos

44 . P . . . .
Os nomes mencionados sao ficticios, inventadosguta crianca, sem o conhecimento das demais.
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um termo de consentimento de uso de imagem e voa fgalas as criangas
matriculadas na instituicdo, mas sabemos se wataim procedimento diferenciado.
As familias demonstram certo temor sobre o queiasgas falam da vida privada e
pode ser tornado publico. No encontro com as fami$iso se explicita de forma mais
objetiva.

Abordamos a questdo da identidade das criancasg solno trata-las nos
relatos. Elas pareceram ndo dar muita importangaca Relatamos alguns casos em
gue elas falaram coisas que, na hora do regisérecpu-nos que elas nao deveriam
ser identificadas. Trata-se um procedimento recoiadm para pesquisas com
crian¢as. E um assunto polémico, muito discutidbyes a identificacdo ou ndo das
criangas, por motivo de exposicdo. O exemplo quueseocorreu numa outra
circunstancia, quando uma crianga gravou uma raapaia um programa de TV,
exibido em cadeia nacional, e se arrependeu dodtpse. Precisamos recorrer a
producdo do programa para solicitar que aquela fteae editada (0 que acabou
acontecendo). Ela estava autorizada a falar, niieusmfluéncia ou presséo, mas se
arrependeu do que falou e ndo queria que suadsée fexibida. Kramer aborda este
tema buscando o equilibrio ético entre protegecrescas de uma exposicdo que
represente risco para elas e em conferir-lhes ariautle suas producfes, um
equilibrio dificil, que nos propomos a buscar nest@rdagem, junto com as criancgas.

Incluimos nos exemplos suas falas sobre relagcadidgnperguntando se
gostariam de vé-las publicadas. Elas acabaram eamgendo que se sentiriam mais
a vontade, menos expostas com a utilizacdo doseeuum codinome (que protege a
crianca sem lhe tirar a autoria, como sugere Kramer

Apresentamos o Protocolo da Investigacdo como datafprma de direitos,
que adultos e criangas tém, quando participam deupas. Pedimos sugestdo sobre
como proceder e elas rapidamente disseram que ipodémventar um nome. A
proposta evoluiu para que usassem a primeiradetseu proprio nome para criar um
outro, e que fariamos isso juntos, quando o grgfigesse todo reunido no encontro
seguinte.

“Essa idéia foi 100%tisseFabiane - numa mostra de valorizacdo do uso de
conhecimento adquirido sobre percentuais. Falei ejlaeparecia um politico que
conheco que usa muito 0os nimeros para impressignaleitores. Ela me disse que,
recentemente, tinha aprendido a calcular perceméagestava gostando de usar este

conhecimento. Fabiane gosta de falar e usa o qeedspara valorizar o que diz. E
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uma menina muito esperta e, apesar de gaguejatemdiomedo de se expor. E
respeitosa e trata o adulto como igual. Susikdéamgosta de usar percentuais, na
informalidade, brincam com estes conceitos recérmaraidos
Falamos sobre a importancia da atencéo deles @aisgjuando assinavam
documentos, que € preciso ler o documento todoabguenas pessoas tém preguica
quando o texto € muito grande e acabam assinarEspsem saber o que estava
escrito e depois séo prejudicadas por isto.
As criancgas falaram sobre a escolaridade dos g#ianscrevemos os registros
de um observador participante, e de como se segrtenelacéo a isso:
“Eu que sempre leio os bilhetes da instituicdo pairdna méae. Ela ndo sabe ler” -
Fabiane
“A minha mae |é muito pouco, e eu sempre digo mdsaler para ampliar a
leitura, a minha mée s6 quer ver novela e arrun@@sa. Ela ndo quer aprender
mais, nao fica interessada em ler” - Cassiane
“Minha mée s vé novela e dorme, ela fica muitcseda porque trabalha muito”
- Francielly
“E, mas € preguica mesmo, porque eu ja falei querar a casa, ajudo com meu
irmé&o para ela estudar e ela ndo t4 nem ai. Assidaando melhora” - Cassiane
“Minha mée fez o curso de alfabetizagdo aqui, eraad® um pouco, mas eu

ajudo”- Eduardo
Combinamos que, nesses casos, eles ajudmrdpais a ler o Termo de
Consentimento. Quando viram o Termo, as criangavdim impressionadas com o
tamanho dos textos e, preocupadas de que seusdmateriam paciéncia, para lé-lo
por inteiro.
“Ih, meu pai, nem pensar, ele me bate muito, civeitgdo. Bebe, e fica violento.
Tenho muito medo dele. Vou ler com a minha maedudtdo
“Eu tenho muito medo de falar errado perto da mimide. Ela fica
irada” - Tata
Outras criancas falaram sobre a impaciéncia dos gaando chegam do
trabalho. Usualmente estdo irritados e agresslWeasamos em estratégias de, por
exemplo, escolher uma hora em que estivessem talio®s em casa para tratarem
do assunto. Percebemos que hesitaram, que havianpedimento, que poderia
repousar na falta de letramento de alguns respeissawu na falta da pratica do

dialogo nas familias.
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Explicitamos essa percepcdo. Cassiane sugeriuigggsémos uma reunido
com 0s pais, para contarem sobre “como era”, “go&@hes eram pequenos”, na busca
de uma estratégia para minimizar o pouco ou inexiet habito de didlogo nas
familias, para encontrar na memoria dos adultosliedo. Demonstram saber como
essas memarias sao significativas para os seus paisriancas sabem do temor dos
pais sobre o que podem ou ndo podem falar conesembém das suas questdes em
relacdo ao respeito que temos com as criancase pape se tornar um complicador
para elas, nas relagbes familiares. Entendemospgdem para mediarmos esta
conversa, para que nao ficassem no meio: entrstituigdo e a familia. Nao ha uma
animosidade explicita, mas as familias, ao mesmgpdeem que gostam do
tratamento que € dado as suas criangas, acabaemde eonfrontadas pela diferenca
de modos de tratamento dados pela prépria faneileém no valor que atribuimos a
fala das criancas, e sua consequiente potencializagé relacdes uma forma de
desautoriza-las. Sugerimos experimentarmos 0 mejeibo para apresentar a
solicitacdo, pois entendemos que precisamos imvestdidlogo entre as criancas e
seus pais, o didlogo com este dado se confirmeoaurmado de pais.

Respondemos que sabiamos da dificuldade de paides participarem de
reunides exemplificando com a participacdo delesoatras reunides, como as da
escola e procuramos ouvi-los sobre como encontnar alternativa. Eles propuseram
gue a reunido fosse num domingo, pela manha, peimas que trabalham também
poderiam comparecer. Pensamos juntos sobre comuvercer oS pais e eles
retomaram a fala de Cassiane de usar o recursoagehsstorias, conversando sobre
“guando eram pequenos”. Disseram que a idéia daid@asera legal, e voltam a
valorizar o quanto os adultos gostam de lembraradsado, de contar suas memorias.
E, quando perguntamos o que sabiam sobre a higs®rsgus pais, se surpreenderam
por conhecerem muito pouco delas.

Nasceu assim a idéia de convidar os pais para aon&n, tanto com o fim de
pedir consentimento para participacédo de seussfilbemo para ouvi-los sobre como
era quando eram criancas; para fazé-los reflebrescomo se sentiam e criarem
empatia com o sentimento de seus filhos. Combinapesentar esta proposta para o
restante do grupo e decidir com a participacdoodest Também sugeriram um
roteiro para as criangas conversarem com 0s phig sotema participacéo infantil,

antes do encontro, para sensibiliza-los a compar&m os pais tivessem duvidas
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sobre o que estavamos fazendo, poderiam vir amteguhido para uma conversa
particular.
Nés, facilitadores, nos comprometemos a preparaa pasta para cada
crianca/familia com o conjunto destes documenteszé-la no encontro seguinte.
Demonstramos preocupacdo com a necessidade deutonaagao antecipada
das familias e as criancas disseram que elas i@jndonfiavam na organizacéao.
Comentaram o quanto eles gostam e sentem falt@@igaades da instituicao:
“Minha mée sabe que aqui estou seguro” - Eduardo
“Gosto muito daqui, € minha segunda casa” - Susuke
“E minha primeira casa, gosto mais daqui” - Fabiane
“E melhor ficar todo o tempo aqui. Em casa ficammsto sozinhos
e ai da vontade de fazer bobagem” - Danyelle
Fabiane conta que, numa das avaliacOes de raimestituicdo, Joel escreveu
uma carta para um educador social (23 anos, eduackddip-hop, que esta na
instituicdo desde o0s quatro anos) perguntando yp®ete ndo pintava os fios brancos
do cabelo e nem fazia a barba. No dia seguintgdRahegou de barba feita e cabelo
pintado e perguntou a Joel se tinha gostado. Blesideraram esse fato o maximo da
consideracao. SO porgue uma crianca disse queaséavg da aparéncia, ele pensou e
mudou.
“Isso é o que faz a diferenca nas relacdes condaa daqui, comparando com
outros lugares. Os adultos prestam atengdo. Peeaatrgbalham muito...” -
Fabiane
Sugeriram a implantacdo de uma caderneta, que grrddevar para casa com
0 registro de sua participacdo nos encontros. ®igeseria um instrumento para suas
familias acompanharem sua freqiiéncia aos encairgsupo. Avaliamos a proposta
e, depois de aceita, nos comprometemos a conféetaqrara o encontro seguinte.
Todos disseram que € muito importante saber ldr.o2Essunto foi para o uso
da internet. As criancas afirmaram que, nos tengioais, em que a maioria das
pessoas usa a internet, ndo € possivel existiogesgsie ndo saibam ler.
Todas as criancas acima de nove anos usam a intenmeregularidade no
Ponto Comunidade da instituicdo. Elas contaramajudilizam para se comunicar
com 0s amigos - quase todos tém Orkut - e parauasq Demonstraram muita

familiaridade com o assunto. Disseram que na egmieebem a diferenca entre os
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professores que sao usuarios da rede e 0s que awéoAs aulas ficam mais
interessantes professores que usam a internet trazem semsaoadades.

Comecaram a falar sobre os espacgos de aprendizédgrnsocializacao).
Disseram que gostavam de estar na escola. Embanaasssejam “paradas” gostam
da convivéncia com os amigos. Afirmaram que a &lggofessor/aluno precisa ser
boa, se ndo o aluno ndo aprende e pode até sadipesjo.

“..igual aconteceu com meu irmao que repetiu de @orque a
professora ndo gostava dele, e nem ele dela” iaf@b

Valorizamos (os facilitadores) a escola como umaespde multiplas
aprendizagens. As criangcas, em sua maioria, dmesep@e gostam da escola e
reconhecem a sua importancia. Por outro lado, risseque ela ndo é como
antigamente, como no tempo dos pais. Agora elasndpm em varios lugares e
citaram a internet, a TV e espacos informais, cosialas atividades da instituicao.
Disseram que o conhecimento hoje chega para maga® e de uma forma mais
igual. Disseram que 0s adultos tém mais experiénoi@ram mais, mas iSso nao
significa que sabem mais do que as criangas e@uesampre tém mais informacoes.
Falaram com muita propriedade sobre as mudancasindo.

Cassiane diz que Galileu teve problemas por caesauds teorias, que
antigamente as pessoas ndo podiam ter gatos, rmsn riemédios caseiros, pois
poderiam se chamadas de bruxas e até morrer. Naosidempos sao outros, tudo
mudou e essas coisas nao fazem a menor diferelacdizEque aprendeu isso com a
TV.

Comecaram a falar sobre o uso que fazem da TVlas geas afirmacgdes,
percebemos que fazem usos diferenciados da TV.

“Vejo quatro novelas por dia, com a minha méaerata

“Tem um canal |& em casa que sO passa desenhgsjdesse SO assistia este
canal” - Eduardo

“Com o canal Futura, aprendo muito”’Danyelle

Deste grupo, metade das criancas tinha acessoahfeahado por meio das
ligacdes daGatonet(sistema clandestino e ilegal de servicos de teleoicacao
utilizado pela populacédo mais pobr&€jcamos muito surpresas com as afirmacoes
espontaneas das criancas, pois sabiamos do coatds recomendacdes de suas

familias sobre o que deveriam ou ndo contar foreade.
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Vivemos num mundo de profunda transicdo de valdfesno educadores,
precisamos mediar 0 que entendemos como positisogele as criangas e suas
familias trazem de modo diversificado para o iotedio trabalho.

Muitas vezes nos assustavamos e nos indagavamastia gos valores
trazidos pelas criangas como produto da sua cutmdiar e comunitaria. E por que
nao admitir que, por vezes, alguns comportamerdgesadultos / educadores também
se constituiam em constrangimentos ao avaliarmética nas relacdes crianca —
educador - instituicdo. Sem pretender assumir urstupa maquiavélica entre o bem
e 0 mal, ndo podiamos deixar passar desaperceliidaadizacdo dos valores que
regulam as relacdes sociais.

J& had uma maioria da populacdo se comportando @ nava Otica, que
compromete / confunde a formacgdo do quadro de emldas criancas, pois quando
adotados por uma maioria pode pressupor que dekdos comportamentos sao
mais acertados. Assim tratam a ilegalidade comibéaed

Nossa postura inicialmente rigorosa teve que dgarla um espaco de escuta
gualificada — de compreensdo e tolerancia. A n&Eds de manipular
discursos/critérios para serem atendidos em su@Essidades cria um modo de vida
que incorpora os valores sociais pautados na lévde tudo”, de “querer se dar
bem” e torna a honestidade e o respeito sinaisc®ripeténcia social — essa idéia é
tdo amplamente disseminada, que as pessoas gue miva meio hostil (pela falta de
acesso a condicbes dignas de vida, pela violérstrateral e individual) assumem
determinados comportamentos como naturais, poisu® estd em jogo é a
sobrevivéncia. Ter essa compreensdo é fundamearlcpmpor uma contraproposta
institucional a essa realidade.

Procuramos tratar esses fatores de forma bem sngle partir de dois
principios: a empatia e a valorizacédo da acéoicalet

N&o entramos em confronto explicito (ja o fizemospassado) com poderes
locais, mas aprofundamos, pela reflexdo sobre &gicas, metodologias de
contraposicao a esses valores disseminados.

Durante dois anos trabalhamos a ética nas relagdfs: pares, na instituicéo,
na familia, na escola. O que foi um momento dexéfh coletiva sobre o que ético ou
nao nas relagdes interpessoais e sociais.

As criancas se apoiam, mediam conflitos e sdo meéosiveis a essa

proposta, pois para elas a humanizacdo das releggmsne o significado de
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seguranca e protecdo. Por exemplo: quando maclsjcada cuidam, sempre
procurando envolver o causador da “dor fisica doop&gica” no ato de cuidar do
outro de se solidarizar com seus sentimentos. rAcps positivas sao valorizadas
quando, por exemplo, uma crianca que acha um oBjestimulada a apresenta-lo
(para contrapor a légica dominante atthado nao é roubade, quando o faz, todas
as suas relacbes — amigos, familiares, escola - ps@abenizadas por terem
contribuido para a formagédo de uma pessoa taq egahndo atitudes como essa um
mérito da propria crianca e seu entorno. A dimemigitomar para si € enorme tanto
para quem vive uma profunda e absoluta falta desac& consumo, como para quem
nao considera esperto outro tipo de comportamento.

E uma estratégia ndo sé de valorizar o comportanag criancas, mas tentar
seduzir os adultos para também reconhecerem seu ¥al criancas s&o criticas na
leitura destes comportamentos e levam para sudiaanodo o tipo de indagacdes.
Isso ndo significa que alguns habitos sociais né@mns incorporados como
“procedentes”, pois estdo acima das nossas paddadels enfrenta-los como a
pirataria, ou a pressdo a que sdo submetidos pederes locais. Entretanto,
insistimos em tentar desnaturalizar comportamembakvidualistas e violentos,
promovendo uma reflexdo permanente sobre justigaaldade, solidariedade,
tolerancia, cooperacao, respeito as diferencasuifo trabalhoso, mas, convencidos,
fomos incorporando a pedagogia da presenca e dmgdi@omo parte da cultura
institucional. As criancas dao respostas positvasta abordagem.

E 6bvio que é uma batalha permanente, as vezesimgt que encontramos
resisténcias frente aos poderes locais, e a nddlmogdo de algumas familias, mas é
exatamente isto que justifica a nossa existénaatdd 19 anos, eles ficam no campo
do estranhamento respeitoso, ja que nunca sofrquadguer forma de agressao mais
explicita.

Por outro lado, evitamos uma atitude moralistajuligamento, procuramos
partir do entendimento e aceitacdo. Assim, somosupados por pessoas de todas as
idades: criancas, jovens, adultos e instituicbea paediar conflitos relacionados a
direitos humanos, sociais e éticos. E, seja qual fintexto, ndo nos omitimos nesse
compromisso, por vezes nos expondo consideravedment

Desde 2001, compomos uma rede de protecédo local ggdrentarmos de

forma coletiva e comunitaria as situacdes e maiwado nas relacdes sociais locais.
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A partir dos direitos conquistados com o ECA, huojgto disseminados, e da
reconhecida posicdo da instituicdo em relacdo es aditeitos, sabiamos que isso
poderia gerar desconfianca nas familias sobre cegtagiamos conversando com as
criancas e que uso fariamos destas informacdes.

As criancas demonstraram valorizar muito o espage @stadvamos
construindo, também para contarem as suas expgéadalarem das suas vidas. A
maioria sentia medo dos pais, de suas reacdes,admgiam a possibilidade de
mudanca e contavam com o apoio de adultos com@ar@saproximéa-los dos pais.
Mesmo que de forma indireta, apareceu 0 movimegtegador das criancas que
buscavam interacdo nas relacdes entre elas, sndm$ae a instituicao.

“Toda vez que tem uma reunido de pais aqui e qumlaa mée vem... eu ndo sei
0 que acontece, 0 que vocés falam, mas minha niteemodada. Me trata com
mais carinho, reclama menos. E parece que ela soitdancia, porque chega
mais renovada e mais brincalhona. Quando pergugtee @aconteceu, diz ela que
volta daquele jeito porque conversa com outras redesquece de tudo que ela
devia fazer em casa. A outra coisa € que ela b&rsamo seus filhos estdo na
instituicdo e, vendo o que nds produzimos, se seais orgulhosa dos filhos”
(registro escrito de Cassiane, sobre o impacto edmides institucionais no
comportamento dos pais).

Pelos depoimentos das criancas, percebemos questé@am habituadas a
experimentar relacdes horizonfaisPor outro lado, quando essa possibilidade foi
colocada, se sentiram muito confortaveis em estabdhs. Esta impressao foi se

confirmando/consolidando nos encontros seguintes.

45 ; N X p x £ion ~
O educador Paulo Freire contrapde as relacddgcaisr da “educacdo bancaria” as relagdes

horizontais da “educacéo problematizadora” que fiecauma relagéo horizontal, onde educador (a) e
educando (a) estabelecem constante didlogo, busctmadisformar a realidade... A educagéo
problematizadora € uma relacao dialégico-dialétictie educador (a) e educando (a), ou seja, ambos
aprendem e ensinam juntos.” Erelagdo educador-educando na perspectiva freiseae Adriana
Marques Ferreira e outros no V Coloquio InternagioRaulo Freire — Recife, 19-22/09/2005,
disponivel em
http://www.paulofreire.org.br/pdf/comunicacoes_efaAPc20RELA%C3%87%C3%830%20EDUCA
DOR-EDUCANDO/20NA%20PERSPECTIVA/20FREIREANA.pdfcessado em maio de 2008
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3.3 Decidir, fazer escolhas se aprende na infancia

No segundo encontro, as criangas chegaram com aanesimacao e
entusiasmo do anterior. Usamos neste encontrotnagifotograficos, de audio e
anotacbes de um observador participante. Tinhamato rtrabalho pela frente e
iniciamos o encontro observando o roteiro basisegalir:

Conversar com as criangas sobre o que entendiarpapicipacdo e construir um
conceito do grupo

Propor a escolha de um nome para o0 grupo;

Apresentar os resultados dos grupos do primeirorgre

Uma das criangas que participou do encontro apesenesultado do GT para o
grupo deliberar sobre as propostas.

Apresentar e distribuir o Termo de Consentimenforinado de criancas e pais,
para que levassem para casa para leitura conjamtas pais.

Considerando a diversidade de opinides sobre dantentb do que é
participacdo em suas vidas, introduzimos essa pgrguo que entendiam como
participacdo? Precisdvamos compreender o queaagas do grupo pensavam sobre
0 tema. Propusemos que as criangas escrevessenopisido, em pequenos cartdes.
Enfatizamos que ndo haveria respostas “certas’eotadas”, pois para nds o mais
importante era conhecer o entendimento de cadaales dobre o tema. A medida
que concluiam, iamos lendo e colando num quadroaiedo um painel com os
conceitos. Falamos sempre sobre a importanciardapieido propria e de juntar o
gue sabemos com 0 que 0 outro sabe para aprender@msobre um assunto.

Algumas criangas optaram por desenhar e uma déisatharas se encarregou
de fazer os registros do que a crianca pretendmccar com o seu desenho

Assim chegamos a sintese do pensamentosdesasacas sobre participacao.
Resolvemos transcrevé-los na integra por consit@seste material a matéria-prima
deste trabalho. A heterogeneidade do entendimeefas denriqguecia a nossa

experiéncia.

= “Participacdo é companheirismo, € um ajudando psgoum amigo vé que
vocé estd com dificuldade de fazer alguma coisaeste e ajuda, ele vai participar
da ajuda”. Cristian demonstra com desenhos sobtuto tfparticipacdo em

trabalho”, onde as criancas negociam e podem diacar
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= “Participacdo € quando a gente tem uma boa fregaiéacum bom
comportamento, saber ouvir as pessoas quando €i&s & na frente falando,
respeitar os amigos, nao ficeatucandona hora em que o adulto estiver falando,
para ficar tomandesporroa toa, quando néo é necessario” - Tuany

= “Participar é ter idéias, participar das atividadedaborar” - Susike

» “Kaka de oito anos representou um desenho sobrenm tNatal (festa
recentemente vivenciada). Desenhou uma meninadi@lgoe estava muito s@”.
Entendemos que para ela participar poderia ser jasta, e que algo ndo ia muito
bem em seu sentimento com relagcdo a isto. Dissegues percebemos e
propusemos conversar em separado sobre isto e et@strou muito receptiva,
satisfeita de ter visto sua tristeza percebida.

» Joel faz um desenho relacionando participagao esta.f“Desenhei coisas de
Natal porque Natal € bom... porque eles ddo muitabedo, porque da comida e
deixa a gente brincar”. Ela fez a relacdo de Neta com crianca feliz. Também
escreveu 0 seguinte “eu axoqueparticipacad € bouwpe porqueé laebua parami é
bouapravocés”. Entendemos que para ser particigagiisa ser bom para todos
0s envolvidos.

* Eduardo também desenha. Uma menina convidando uminonepara
participar. Quando perguntado conta que a gardtvasnuito triste, pois tinha
inventado um concurso e que ninguém queria paaticimas passando na rua
encontra um garoto e o convida ele diz sim.

* Fabiane, também desenha um menino que traz flaes @ professora e
responde presente. Um ambiente escolar onde oetrsnaitambém parece feliz.

= Yasmim também desenha duas meninas e conta patu@@amiga chamou
a outra para brincar e ela preferiu assistir telyj ao invés de brincar com sua
amiga. A menina ficou muito triste, muito constrialag

= “Participar é vocé dar conselhos para seus amigpst alguma coisa que nao
possa ferir seu préximo”.

= Para Higor “Participacdo para mim é vocé particies coisas boas em casa,
com a sua mae, no trabalho, em qualquer lugar vock esteja. Vocé pode até se
dar bem na vidparticipandd.

= “Para mim participacdo € ouvir o que a pessoa l&erde esta explicando.
N&o é ouvir sem atencdo € ouvir com atencéo ecpatino que ela fala e quando

ela perguntar eu responder. Pra mim participaiog isAndressa
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= “Participacéo € ajuda, dar idéias, colaborar, sabeir e também ser ouvido”
-Yanka

= Participacdo € uma atividade, uma reunido, uma fastque todos falam, em
gue todos participam das coisas - Lukinha

» Participacdo de todos € muito legal, porque assgangée se diverte, a gente
brinca, desenha, se diverte bastante. Eu acho tegib participar de tudo, legal
também de passeios de shows. Participacdo de todos”

= Participacdo é um trabalho em conjunto, que toddicgpam - Antdnio

= Kaka desenha duas meninas chegando em casa. Anpatjagara a grande: -
Minha saia rasgou. E a outra responde: - Ta bopgpisleeu compro outra. Eu fiz
este desenho do meu pensamento. A saia da mesgaurao caminho da casa
dela, ela e a mée dela, ai o avb dela deu um abedge na mée dela quando ela
chegou em casa.

* A professora esta ensinando o menino a fazer aagrovque o menino nao
sabia fazer a prova. Wilson n&o pode explicar meadhgue queria dizer, era isso.

= Participar é vocé participar das coisas como ajundarfamilias, fazendo as
licbes de casa, como varrer a casa, lavar a lowgdras coisas. Isso é participar!
Participar na escola € ajudar a professora a arrarsaa! - Andre.

= O que eu entendo por participacdo é que cada usnalépinido e respeite e,
claro, ajude um ao outro. Cassiane desenha ex&maptiio com trés adolescentes
que conversam: - Vamos fazer uma festa? - Eu aggpoca. — Hummm, eu trago
o bolo! E termina com o convite: participe!

= Participacdo. Em CASA ¢é ajudar a mde no dia a alimymando a casa,
lavando a loucga, etc. Na ESCOLA: é participar dabalhos que os professores
passam, ajudar o professor nos momentos dificaiticipar dos jogos na escola -
Dara

= Participacdo eu acho que significa um direito duwaha vontade que todos
tém. Participar de alguma coisa é um direito qumgaemos e que para mim é
meio complicado de explicar, d4 vontade de falarasacoisas ou até fugir do
assunto. Uma pessoa pode participar de variassgorss por vontade propria, por
livre e espontanea vontade. Nada obrigado, paats@pquiser, faz o que quiser. Ter
vontade de participar € uma coisa boa. Uma pessdeipativa € uma pessoa

comunicativa que aprende muitas coisas e ensinasmoisas” - Paulinha
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Figura 1 - Imagem digitalizada Befinicdo de participacdo
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( Francielly )

Ao final, lemos todos os cartdes colocados no aqugmhra as criangas,
perguntando o que achavam das diferentes afirma&fes disseram que, cada um

tinha um entendimento, mas que eles se complenmantay escolheram a definigao

de Francielly como a definicdo de todo o grupo.
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Foto 9 - Dinamide construgéo coletiva do conceito de participcéo

As criancas estavam ansiosas para apresentarwtades de seus trabalhos
realizados no primeiro encontro e antecipamos essmento dando inicio as
apresentacdes dos grupos.

Retomamos o que ficou faltando do encontro antegoras criancas
apresentaram as conclusdes de seus trabalhos.

Os registros foram feitos pela educadora de apgple gravador incorporado
neste encontro com a autorizacdo do grupo. Havianosinado que quando o
gravador fosse usado as criancas poderiam peda gasliga-lo, sempre que
considerassem que nao queriam essa forma de oeggst suas falas.

Apareceu a fala das criancas ao apresentarembadhtoa e suas conclusdes de
como se sentem quando ndo s&o ouvidos: “Quandacrarmga chora é para chamar
atencdo. Puxa a mée pela saia, querendo fazer almaicriagdo... E o seu jeito de
chamar atencdo” (Adriele). Seguiu-se uma discussBe em qual idade ou tamanho
a crianca é mais ouvida e o grupo se dividiu: aégdiziam que os pais davam mais
atencdo as menores, que dao mais trabalho; ogtwesa partir de uma determinada
idade, os pais ficam mais preocupados com quenlhms festdo andando e, com
medo de que se envolvam em ‘“situagcdes de violéncahegcam a ficar mais

preocupados e dao mais atencao a estes.

6 A partir da foto n° nove, inclusive, todas as $otpe constam deste trabalho foram tiradas pelas
criancas. Elas escolheram as fotos a serem insluétdare as mais de 200 fotos que fazem parte do
acervo deste projeto.
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Neste momento de apresentacdo, elas disseram @aé adesenhado dizia:
“Cala a boca, menino!” Perguntei, mais uma vezjguestumava ouvir esta ordem e
a maioria das criangas levantou a mao, respondefidmativamente. Cassiane
relatou um caso recente a que assistiu, quandadoia carteira de identidade, com
um grupo da instituicdo. “A mae gritava com a qamporque ela se abaixou para
amarrar o sapato. A crianca ndo entendia por aon&eagritava; nem eu. Mas ai a méae
comecou a bater na crianga, querendo que ela es@mdlguma coisa que ela (méae)

queria, mas nao dizia. Isso acontece muito. Tod®s agsistiram a cena ficaram
indignados”.
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Fotos 10, 11 e 12 — Apresentacdo producéo dos grupo
Como a crianga se sente ao ser ouvida, e quand® adida nos espacos de socializacao.

Entramos no assunto seguinte: o0 nome que gostaiamodar ao grupo.
Anotamos no quadro as sugestdes das criangas:
. Crianca ouvida crianca feliz - Cassiane
. Participacéo séria - Francielly
. Crianca participando feliz - Eduardo
. Participacdo com consciéncia - Fabiane
. Toda crianca tem o direito de participar livremee(ndo importa como) - Adriele

. Participacéo néo é soO pra gente experiente ggmte como a gente - Danyelle

~N o OB~ WON

. Nao importa o sexo, ndo importa a idade, o qumita é participar de verdade -
Adriele
8. Sugestdes de criancgas - Daniel

9. Crianca pensa, repensa, brinca e participastiami

Os nomes sugeridos pelas criancas pareciam refleque entendiam por
participacdo e como se sentiam em relacdo ao daeaes vivenciando. Como nao
chegamos a um consenso, resolvemos deixar as @egest nomes guardadas para
amadurecerem durante os encontros. Combinamoseggeaanto ndo decidissemos,

irlamos utilizar o nome de Grupo de Participacdaritil.
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Conversamos sobre o ato de decidir. Feamileas nem sempre é facil e, quando
se trata de um grupo, a escolha ainda € um poudifizil. Quais as formas que
poderiamos utilizar para fazer as escolhas em gruj® criangas sugeriram 0
processo de elei¢cdo. Votariamos e 0 nome mais watadceria. Pedimos que elas
pensassem bem, pois escolher por maioria € umseedtido e muito utilizado no
dia-a-dia, quando ha dificuldade de chegar ao cmoséexplicamos 0 que era isso).
As criangas concordaram que era melhor adiar sd@®cioltando a ela quando o
grupo se sentisse mais preparado. Posteriormardaagdq voltamos a consulta-las por
escrito, abrindo possibilidade para outras propostamaioria escolheu “Crianca,
pensa, repensa, brinca e participa’. Entretantmjome informal de Grupo de
Participacéo Infantil prevaleceu pelo habito.

Demos prosseguimento, convidamos uma das crianggsesentar o que fora
proposto e acordado pelas criancas na reunido doN@3ta segunda reunido ja
fizemos um rodizio do uso da filmadora e da maquotagrafica. Passamos a
apresentacao das propostas.

No debate sobre o sigilo das informacg@eisuladas durante os encontros,
prevaleceu a proposta de que cada um escolherrumnome iniciado pela mesma
letra de seu nome real. Uma das criancas expliwuwras o0 porqué desse
procedimento e as criangas gostaram da “brincddéeanventar um outro nome.
Todas preencheram um folheto com seu nome e suoificBcdo no projeto, sem que
0s outros soubessem deste novo nome. Seria undeegme os facilitadores e cada
crianca.

B

|
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Fotos: 13 e 14 — Escolhendo o nome fictjoe sera usado nesse trabalho

As criangas sugeriram que o0 encontro com os pagefaum domingo, das 9
as 11 horas, de modo que todos pudessem parti€pahjetivo seria apresentar a
proposta do projeto, jA& que muitos pais estavanosns, com duvidas sobre o
projeto, se realmente suas criancas estavam parioid. Quando foi apresentada
também a proposta da caderneta de participacdos tothnifestaram satisfacao.
Haviamos preparado um modelo de caderneta paragfogassem. Ficaram muito
felizes pelo simbolo que a caderneta representavaug faziam parte daquele
grupo/projeto, o sentimento de pertencimento.
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Fotos 15 e 16: Criangas recebentidarneta de participacdo proposta por elas

Para sensibilizar os pais para 0 encontro prop@sariancas sugeriram a
realizacdo de uma entrevista (feita por elas) secbreo os pais participavam nas
diferentes instancias de suas vidas quando eramc¢es. Entdo, voltamos a questao
de quanto as criancas sabiam sobre a vida dos pais.

Perguntamos se todos percebiam que participacdcadalho. Toma tempo,
exige responsabilidade, implica em compromissoas Ebncordaram, mas disseram
gue € como uma brincadeira legal. Nove criangaspsesentaram como voluntarias
para fazer o roteiro de entrevista com os paisiaRab Danyelle, Higor, Susike,
André, Yanka, Wilson, Eduardo e Joel.

Apresentamos o material que levariam para casaenvelope nominal, para
irem lendo com os pais. Explicamos por que preeisés destas autorizacdes. Lemos
os documentos com eles. Ndo gostam deste tipawidaale, mas coube explicar que
alguns modelos de pesquisa para criangcas nao matueonsentimento informado
delas, apenas dos pais, responsaveis ou profesSameente os modelos alinhados
com os direitos das criangas, estavam comprometosouvir diretamente as
criancas sobre os seus interesses e desejos,ntandio as suas competéncias, tanto
no dia-a-dia como para participarem de uma invasfig-acao.

Se tivessem alguma pergunta em relacdo a estesndotms lembramos as

criancas que estdvamos a disposi¢do para mardcandea individualmente todos os
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pais que tivessem duvidas, enquanto nao realizéssanmeunido agendada. Todos
pegaram seu envelope, um pouco preocupados coan#idpade de papéis que teriam
que ler com os pais.

Antes de finalizar o encontro, pedimos que dissessENO se sentiam com um
grupo tdo grande e como avaliavam o trabalho cadesl diferentes. As criancas
disseram que estavam gostando e gostariam de gantiom 0 grupo como estava.

“Os maiores tém idéias e podemos aprender com, &labfane.

“As vezes, tenho vergonha dos maiores, mas achbapgender”, Joel.

“Todo mundo junto sempre € melhor, juntar acabaldahguma coisa melhor”,
Dara.

Encerramos com a pergunta: como se senti@ge®? “-Otimos”, responderam
em coro. O que foi bom? “-Tudo” E Joel resumilrol’ a ética”. As criangas
comecaram a cantar um sambinha sobre a ética,n@igmo anterior pelas criancas e

o educador da oficina de percusséo, e que todensaiantar.

Samba da Etica

Etica,
N&o é so falar, mas tem que praticar...

Preste atencao!
Preste ateng&o, meu irméo;
A vida tem que ser assim,;
Crianga tem que estar na escola;
Pra garantir um futuro que é show de bola.
E ai!
Com dignidade vamos a luta com toda comunidade;
Etica tem a ver com compromisso;
N&o é so palavra € questao de exercicio.
Contamos com vocé, gente da Pedra!
Pra fazer isso acontecer!
Etica tem a ver com compromisso;
N&o é so palavra, € questao de exercicio.

Etica,
N&o é so falar, mas tem que praticar...
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Capitulo 4 - Mdltiplas linguagens, experiéncias eesitimentos

Nesta etapa do trabalho ndés e as criancas usanabsisamos do uso de
atividades artisticas que provocavam o dialogo esnsuas experiéncias, com as
outras criangas e entre elas e os adultos. Colac@mopratica o conceito de Lois
Malaguzzi, de Reggio Emilia, da crianca “rica” eotgncial, poderosa, competente,
inteligente, que tem voz propria e que deve selidaupara ser considerada com
seriedade, como co-construtora do conhecimentocudmira e da sua propria
identidade (Dhalberg, Moos & Pence -2003: 63 a 85).

Esse olhar promotor do direito da crianca ficoutre&lo no relacionamento
das criancas com outras criancas, seus pais eidemmsjl educadores, com a
instituicdo, com a comunidade, e foi sendo cordtrué reconstruido numa
perspectiva construcionista social, no sentido ajesta expressao foi atribuido por
Dahlberg?!’ Caminhamos na direcdo em que as criancas apontaem qualquer
estrutura pré-determinada de expectativas e noaféas das colocadas inicialmente
para e com o grupo. Uma estratégia pouco confdrp@ara adultos numa relacdo com
criancas mediada por uma relacdo institucional. fosicos, fomos ganhando
confianga na co-conduc¢éo das criancas, baseadelogal nos relacionamentos, na
comunicacao daquilo que muitas vezes nao € dite,qua precisa ser ouvido. Com
muita simplicidade, as criancas foram nos dizerulwesas suas preocupacdes, seus
habitos, suas formas ora Obvias ora pouco usuaiged® mundo que as cerca.
Relatamos os encontros em que as criangas tratarsuda familias, das escolas, da
comunidade, se preparam para receber as outragasiaparticipam de eventos
apresentando suas vivéncias de participacdo nangttucional, falam dos adultos e
avaliam esta experiéncia.

Consideramos este momento o comeco de uma historia.

AT up construcdo social de uma comunidade de agdmiezanos originada na nossa interacdo ativa
com outras pessoas e com a sociedade” (Dahlbe®d/-2903: 87).
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4.1 Aprendendo a escuta: as criangas, suas hist&ia significados

O objetivo do segundo encontro do GT era preparatairo de entrevista com
0s pais. Além do facilitador, um educador observddp os registros das falas das
criancas, que também foram gravadas, e posteridenteanscritas. As criangas se
encarregaram do registro fotografico.

Recebemos as criancas para dar continuidade asbdediomadas no grupo.
Elas falaram sobre a dificuldade de apresentardntomento aos pais. Precisavamos
entender melhor o que estava por tras desta diidel, além do que ja fora dito.

Precisamos reconhecer que a instituicdo, de fto,um lugar reconhecido na
defesa dos direitos infantis — € uma marca suatrblguojeto de pesquisa com as
familias, Criancas como Sujeitos de Direitos (CSBgalizado em parceria com o
Promundo¥, os pais j4 haviam se queixado de que as criagaam direitos,
enquanto eles sequer se reconheciam como sujeisospoderia ser um dos fatores
que interferiam e refletiam nessa nova relagédo?

Antes de comecar a elaborar o roteiro da entrevigpesentamos essa
possibilidade as criancas que, em resposta, comment@gue alguns pais nao
conseguiram ler todos os documentos porque chegawsto cansados, outros néo
tinham paciéncia. E comegaram a contar algumagiérp&s relacionadas a bebida
alcodlica, contando a reagéo dos pais que havidnddyee o quanto elas (criancas)
também ja tinham experimentado bebidas alcooliQasse todas ja experimentaram
bebidas. Algumas por engananéu pai fez um negaocio la em cgpau nas coxgs
eu pensei que era danoninho e toh®Vilson); “eu também bebi, pensei que era
guarana... ainda bem que foi sé um pouquin@utras por estimulo:Meu pai toda
hora fica me oferecendo; ele fala assim: quer belmmpouco? e eu falo: - ndo, quero
coca- cold.

Perguntamos se gostariam de conversar sobre o coaeee em casa
relacionado ao consumo de bebida alcodlica, umar@qria que parece muito

presente em suas vidas, em um outro momento dedicadte assunto. E sugerimos

8 Disponivel em http://www.promundo.org.br/ Acessado em 20 de agosto de 20QBna
organizacdo ndo governamental criada em 1977 qua mab Brasil e em outros paises em
desenvolvimento, em projetos voltados para jovensascas com o objetivo de promover relacdes
mais equitativas entre homens e mulheres e namg@uveala violéncia interpessoal.
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gue conversem com 0s pais sobre esta experiénciaaaleles (pais) e sugerimos
anotarmos este assunto para incluir no roteirmttawasta.

Retomamos o objetivo da elaboracdo do roteiro deevasta com os pais,
procurando entender com as criangas 0s objetiveta d@oposta. Exploramos a
natureza das perguntas, concluindo com as criagasas perguntas ndo sao para
ficar descobrindo segredos sobre a vida dos paims, delas préprias (criancas), mas
para ter uma idéia de como os pais viveram aguglastdes e se, de alguma forma,
repetem o modelo da educacéo que receberam corfilsessFalamos deste ciclo de
aprender e repetir, dos nossos comportamentos capnendidos e repetidos.
Explicamos que, entretanto, recebemos pedido diaae muitos pais que buscam
apoio para fazerem diferente, para nao repetirem seus filhos a educacéo que
receberam (quando convencidos de que néao foi Bogle conversar pode ajudar
pais e filhos a entenderem algumas praticas queoas precisam ser preservadas e,
caso contrario, repensadas e transformadas.

As criangas quiseram falar sobre suas relagOedidamsi Propusemos anotar
alguns itens mais importantes, para nao deixarodelair nossa tarefa - elaborar o
roteiro para a conversa com os pais. Elas fala@mresas praticas de educacao que
sabem que seus pais receberam, todas pautadaslémci e caréncias multiplas.
Compararam os trabalhos realizados pelos pais cajueorealizam. Desde muito
cedo, os pais trabalhavam pesado na roga, ou ean @adando sozinhos de muitos
irmaos. As criancas hoje tém tarefas que para slasmais simples, ou faceis,
segundo eles: varrer quintal, lavar louca, cuiaairghdo mais novo. Nao pareceu que
estavam se queixando. Percebemos a contradicé emfue disseram no encontro
anterior de que pouco, ou quase nhada sabiam dadasigais, pois comentavam
historias e situacdes vivenciadas por eles.

Joel lembrou de um dia, quando tinha trés anodatiej em que foi esquecido
em casa por toda a familia e ficou trancado. Dizzemee Joel estava lembrando de
um dia muito ruim e que talvez pudéssemos incloirateiro este tipo de lembranca.
Imediatamente as criancas sugeriram incluir tamhémdia muito legal, uma boa
recordacdo da infancia. Deram sinais de que seypagam com 0s pais. Mas eles
proprios ndo conseguiram parar de falar de suabréamas tristes, drasticasviéu
avo foi assassinado perto da casa da minha vé. drarbeco, ai ele estava em frente

ao beco conversando com a vizinha. Ai apareceuarm ade moto |4 na esquina, o
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cara pegou o revolver, comecou a atirar, e deu tréss na cabeca do meu &vo
(Danyelle).

Comentamos que nado foi uma bala perdida. Pergusta®alguma crianca
teve parentes baleados. Elas responderam que a8agstavam com muitos casos de
violéncia para contar, muitos assassinatos naitafpitimos, tios, etc). Constatamos
gue so se referem aos parentes quando tratam dansilia bioldgica, direta. Falaram
da morte como um tema recorrente e o consumo delabelicodlica reapareceu.
Houve quem ja tenha perdido parentes pelo conswoessivo de bebida e outros
convivendo com dependentes quimicos em risco de ¥dlamos brevemente sobre
drogadicdo e sindrome de abstinéncia, explicanda pa criancas o significado
desses termos.

Danyelle perguntou quantas perguntas ja tinhamgistradas. Respondemos
que poucas, mas nao precisamos nos ater a nuneesds) a abrangéncia do que
gueremos saber. As criangas sugeriram que passa&sasritembrancas dos tempos de
escola. Percebemos que o exercicio de formulagg@ipatguntas remete as criancas as
suas proprias experiéncias. Falam de criangas glteatam outras criancas. Dizemos
que isso se chama bullyifigque é muito comum, que precisamos estar ateatas p
nao permitir que isto aconteca. Mas as criancascoéseguem ver esta forma de
violéncia como isolada da violéncia praticada peltsltos, assim como néo parecem
distinguir muito claramente entre violéncia donesg institucional.

“La na escola eles prenderam dois garotos. E tanjhéimeram meu tio
igual cachorro. Meu tio mordeu uma garota, ai batarele na coleira e
davam comida para ele igual cachorte Wilson

Perguntamos se isso é permitido e as criangasralissque ndo. Fizemos
comparacdes entre 0 passado e 0 presente na®sgque ouviram falar.

“Minha mée ajoelhou muito em milho, e ainda tinha duaar olhando
para a paredé- Danyelle
“A Lu (uma professora conhecida da comuniddddér com uma régua

de madeira e colocava os alunos ajoelhados em tilidison

0 termobullying compreende todas as formas de atitudes agressit@scionais e repetidas, que
ocorrem sem motivagéo evidente, adotadas por umais estudantes contra outro(s), causando dor e
angustia, e executadas dentro de uma relagdo dksigde poder. Em
http://www.bullying.com.br/BConceituacao21.htm
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As criancas comecaram a falar sobre como os paitame que apanhavam em
casa. Perguntamos se devemos incluir no roteieopesjunta sobre violéncia sofrida
em casa e na escola. Elas disseram que achavamtantpo Comecaram a relatar
situagbes em que ainda sofriam violéncia na estalusive fisica: puxfes de orelha,
sacudidas, tapas, agressao com objetos.

Joel disse que Kaka € muito chorona, que comebararcantes de apanhar e
ai ndo apanha. O grupo riu e disse que esta € simaégia para fugir da surra. O
castigo fisico pareceu ser uma experiéncia comais.datem nos filhos, irmaos mais
velhos batem nos mais novos, menores. A violérmmaggtica ainda € um tema muito
delicado. Aparece a relacdo de poder do maior sminenor, do mais forte sobre o
mais fraco, do que possui sobre o que nao possuws beateriais, que é tao
precocemente apreendida, incorporada aos habitopartamentais das criangas no
seu trato cotidiano.

Comentamos que, tanto em casa como na escola,aacarideve ficar
protegida de violéncia, que existem direitd3e“brincar, de estudar, de comer, de
soltar pipa..” se adianta Wilson, parecendo recitar um dos @stip ECA. Entrando
em terreno delicado, respondemos: “Sim. E, de paotar.”

Perguntamos o que pais delas diziam e pensavara sebes direitos.Tem
uns que batefn “falam que vao botar em colégio intefndndo chamam para
conversat. O recurso disseminado pela doutrina da situagé&gular € recorrente.
Apesar de transcorridos dezoito anos da publicalgidestatuto da Crianca e do
Adolescente a memoria do uso da internacdo dascesadas classes populares
permanece - muitos de seus pais pertencem a geajagdaveu sob a sombra desta
ameaca. Percebemos que as criancas ndo estavantadlevpara falar sobre este
assunto de forma tao direta. Sabiam da nossa pogéssoal e institucional sobre o
assunto. Elas mesmas buscam o recurso de falaroe@ra pessoa.

Danyelle contou que uma vizinha sua faleceu e que&r@ncas estavam
abandonadas somente na companhia do pai e que,onassim, elas tinham pavor
dele. Um dia, uma das meninas se machucou mudpgerdeu a metade do nariz e
“chorava, dizendo que o pai ia matd:l& a estratégia de falar na terceira pessoa,
como forma de n&o se expor. Pois Danyelle € umarias;as de que temos registro
de notificagdo de violéncia domeéstica fisica grdile. mesma em uma situacdo de
visita institucional em que estava apresentandasttuicdo, quando o visitador,

Leonardo Yunes - um holandés representariéion@acao van Leer perguntou sobre
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a situacdo de violéncia doméstica a que eram siudameds criancas, se adiantou a
dizer que ela era um caso de VD. Que sofrera eapmmios e, que fora apoiada e
gue hoje estava ali podendo falar sobre isto.

Perguntamos: o que mais podemos incluir no nogsira®@ Elas respiraram
aliviadas com a mudanca de assunto... e nés tambémoléncia doméstica sofrida
pelas criancas ainda é assunto de dificil abordagem embora ndo goste de sentir
dor fisica e emocional, € dificil para a criancana que seus pais, pessoas tédo
queridas, sejam capazes de lhes infligir tal dor,r@me do cuidado e da protecéo.
Estdo inseridas numa cultura em que se educa pglasicdo do poder, com a
possibilidade do uso da forca fisica. E um conftiéma a crianca admitir o equivoco
desta pratica e ela acaba por aceitar que ela entaleitatamento.

Como estavam surgindo muitos assuntos do cotididas criancgas,
constatamos o0 quanto elas se mobilizavam com &=tess, possivelmente porque
tém pouco espaco em suas vidas para estas conveesgsntamos se nao gostariam
de fazer uma lista com temas sobre os quais gastadie tratar em grupo. Eles
propuseram a criacdo de uma oficina e até sugersnaannomeacdo: “Plano de
Convivéncia para a Vida - Convivéncia Social”; ewlieque estavam se apropriando
de um novo trabalho realizado com as familias ndmeke Programa de Promocéao
Familiar e Comunitaria, que compreende a constrdedam plano de promog¢ao com
cada grupo familiar da instituicdo. Pedi que sw@gern temas e conversassem com
outras criangcas e nos trouxessem propostas. Aogaspvieram dois dias depois,
com o mesmo titulo, e um subtitulo: Temas impoemmara nés, que passamos a
transcrever conforme a apresentacéo das criangas:

= Como ajudar nossos pais a conseguirem um emprelpome

= Como lidar com certos acontecimentos no trabalh@ @da de todos;
= Como lidar com preconceito “oculto”;

= Como saber se somos racistas ou nao;

= Aprendermos uma forma de nos darmos bem com todos;

= Etiquetas: como se comportar em alguns lugares;

= Como lidar com pessoas de outras classes sociais;

= Como podemos lidar com pessoas mal educadas;

= Como podemos tomar decisoes;

= Como reagir quando vemos uma pessoa discriminaondtra;

= Como lidar com pessoas que ndo querem ser ajudadas;
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» Educacao sexual

Os temas eram indagacfes que as criancas tinhansip& ndo tinham com
guem compartilhar. Aceitamos a proposta de comsiraicurriculo para esta oficina,
incluindo um grupo maior de criangas que gostamnparticipar. Este foi um dos
compromissos assumidos com este grupo, para @futur

Prosseguindo o trabalho, as criancas sugeriramiing roteiro de entrevista
informacgdes sobre amigos, sobre algum professa@iderado marcante, se sofreram
algum preconceito, se tinham apelidos, quanto teslggpermaneceram na escola, se
gostavam de estudar. Esclarecemos que talvez rd@ssemos incluir todas essas
informacdes, 0 que ndo impedia que as criancasecsassem sobre isto com seus
pais.

Algumas criancas relembram os recursos utilizade®sp pais para se
ausentarem de casa para estudar ou trabalhar dizdesh que vdo comprar bala,
picolé, sacolé”. Vamos compreendendo que a negimwiala educacao familiar
também se da por meio de trocas: a criangca se gtampoganha algo. Quando
tocamos nesse assunto, elas disseram que setiarpbé&n negociavam com os avos,
e a base era a tarefa domeéstica. S0 podiam bnacara se fizessem as tarefas. Neste
grupo, apesar de as criancas colaborarem com wgasedomeésticos, ndo pareceu
que considerassem relevante a presenca deste.Hébitgode significar que ha uma
negociacéo nas relacdes parentais com uso de ah@na& omissdes, 0 ndo dito o que
pode refletir na construcdo de seus valores. A tostante aparece a idéia da crianca
boa como aquela que obedece, respeita atende amdesndos adultos. Em alguns
momentos sentimos que as criangcas ddo uma diresaasauntos baseadas em sua
l6gica de compreensdo, que foge ao nosso contnwdes, ndo interferimos pois
entendemos que essa direcdo faz sentido paraaagsasiquando elas nao reagem, ou
demonstram conforto e entendimento na conducateduss.

Violéncia comunitaria e drogadicdo voltaram a bailia, sabe, tem uns
caras docistagsic) que vendem um negécio, um doce, com maconha dénbao,
pirulito... um cara morreu, sO deixaram a cabecéedA mae falou que so ia enterrar
quando encontrasse o corpd?erguntamos: e 0 que ela fez com a cabeda? “
guardada, ela disse que nao vai enterrar, 'had/ilson é tdo criativo nos seus
exemplos, que as vezes deixa duvidas sobre a siaridade. As criancas
comentaram que parecia filme de terror e comecaraiscorrer, como espectadores

assiduos, sobre esse género cinematografico. Dizeum® € muito assustador, mas
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temos dificuldade de mudar o foco da conversa. &:np&rguntamos o que eles
pensavam:. os pais teriam brincado mais na rua,ssist@o TV? Tiveram TV?
Sabendo que os pais vinham de experiéncias mdigeedtes, deixamos esta pergunta
em aberto.

De novo no tema da violéncia comunitaria, as caarfalaram do perigo que
representava brincar na rua, das mortes na conmdeida falta de cuidado de alguns
pais que permitem que criangas muito pequenas dde wés anos) figuem na rua
sozinhas.

Falam de outros como de si mesmas. Comentamos aglexi@mos reservar
um dia para conversar sobre essas experiénciag, a0/ e os programas preferidos
(e assim fomos acumulando dividas para o futuro).

Trocamos algumas dicas sobre como abordar melhpeaigs e combinamos
que o roteiro seria apenas um guia facilitador @a@nversa e ndo seria preciso
prender-se a ele se surgissem outros assuntosiafAsas demonstraram preocupacao
de ndo conseguirem anotar tudo. Relembrando qugetivm € sensibilizar os pais
por meio de suas memdrias para 0 encontro de grads, tratariamos de autorizagéo
para a participacdo no grupo, mas especialmenteod® tratam e entendem a
participacdo das criancas no dia-a-dia familiamiduimos a preocupacdo com 0s
registros. Mas Andressa retomou 0 assunto, sugem@ oS pais que pudessem
ajudariam na anotagdo das respostas. André, queaswivera calado, sugeriu
acrescentarmos as dificuldades que os pais tiveeawida quando eram pequenos. “E
sobre a participacdo das criancas: se elas podienther, se podiam opinar em casa e
na escola, com os amigos mais velhos...”.

Quando estavamos encerrando o encontro, Wilsoruipkng se conheciamos
a “danca do Créu”, trazendo o tema do funk parasasanpauta. Admitimos que néo, e
as criancas se surpreenderam. “Nunca assistiratmansi 11”? Nem o niumero um?”
Elas pareciam perplexas, como que perguntado emmguelo viviamos... Falaram
sobre a presenca do funk em suas casas: “todaango$tos perguntamos de qué se
tratava essa coisa com a qual as criancas estaé@nfamiliarizadas e que ndés
desconheciamos por completo. Perguntamos quenot&@i&D para emprestar e elas
responderam que nao iriamos gostar... “é meio amet Disseram que costumavam
assistir a fita de DVD pirata com os pais e amidapiela experiéncia, desconhecida
para nos, era parte de seu universo. Wilson tefdouma demonstracéo do que era o

“Tsunami”, citando o tio mais velho, seu idolo gdemina o assunto. Todas as
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criangcas comentaram sobre suas impressdes, comtimaiez do que Wilson, mas
demonstrando a mesma familiaridade com o tema.

Propusemos que organizassemos as informagfesitatcamotadas. Quem se
encarregaria de digitar as perguntas? Trés criatiggsram que tinham habilidade
para a digitacdo e comprometeram-se a apresentatavial no encontro seguinte.

(Saimos do encontro a procura de uma fita do “Treilipgois ja ndo seria
possivel continuar trabalhando com as criancasodascendo completamente essa
parte do universo que elas freqientavam. Dias depdio apenas assistimos ao
programa, como convidamos outros educadores ddagnbora ndo tenhamos nos
escandalizado, como Wilson imaginara, percebendifegenca entre a forma como
lidamos e apresentamos o mundo para as criangcaslee catras alternativas que
chegam a elas. O “Tsunami” veicula o seu conteuo o audio ao ritmo de uma
batida pesada e uma coreografia que simula o atwake- linguagem
substancialmente diferente da que é utilizada eno®espacos de socializacdo, como

as escolas e os projetos sociais.)

4.2 Autonomia e independéncia na administracéo datina

Iniciada a reuni&o, as criangas do GT apresentara@sultado das propostas
para o roteiro de entrevista (Anexo VII) com ossp&urgiram algumas duvidas: os
pais seriam obrigados a responder tudo? “a gerdeqige vir a reunido com eles?
Nés, gue somos irmas, precisamos levar dois queésias?”. Provocamos as préprias
criancas a apresentarem solucfes. E elas sugefinamguém deve ser obrigado a
nada; quem é irmao pode dividir: um entrevistanEp outro, a mae e, se nao tivesse
contato com um dos dois, as criancas poderiam fazeentrevista juntas”.
Perguntaram: se os pais ndo quiserem trazer @s fithgente insiste? Dissemos que
era importante que 0s pais comparecessem e queiedsem juntos para participar
da reunido, ouvir 0 que seria dito, tirar dividaseeapoiarem mutuamente. (Eles
escutaram com curiosidade, pois ndo € uma praticanm pais e filhos participarem
de uma mesma reunido, a ndo ser em atividadesiftsg®ede integracdo) Passaram a
relatar como aconteceu a leitura, em casa, dos nmgos (Informacdo e

consentimento autorizado):
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“Eu li sozinho, minha méae mora separada do meu pealaefoi ver vaga
na escola para ela Eduardo

“Eu li para minha mée enquanto ela lavava a louga,gse ela ndo
entendeu muito bém Fabiane

“Algumas coisas eu ndo consegui entehd@&mandinha

“Li como se estivesse lendo para outra pessoa. E féeil’ - Cassiane
“Minha mae é que l€u- Cristian

Pedimos para que sO devolvessem o envelope corncosndntos assinados
guem nao tivesse davidas (nem as criancas, nempsés)se recomendamos que 0s
demais aguardassem, pois iriamos explicar o queu fide duvida no final e
poderiamos ler tudo com eles e com seus pais.

Comecou uma disputa pelo uso dos equipamentosgigtree filmadora e
maquina fotografica e pedimos sugestdes sobre qmoueder. Para resolver essa
situacao, as criancas sugeriram que houvessegasaisorteio entre 0s que queriam
operar 0s equipamentos. Assim, a partir desse adiacriancas que quisessem
passaram a se inscrever na hora da chegada e deplbstribuiam pelo tempo de uso.

Pedimos as criancas - usando uma folha de pape dividida em trés partes
iguais - que descrevessem, desenhando ou escrewesda rotina diaria apresentada
em turnos/periodos manhé/tarde/noite. Elas o fzemm poucos detalhes, o
suficiente para revelar que transitam entre a Tidg@mmas variados e videogame),
brincadeiras na rua com os colegas e cuidados sta #genas uma crianca citou
espontaneamente o pai, contando que assistiamae, fd noite, com ele. Todas as
outras se descreveram sozinhas no espaco doméstimn TV, fazendo as refei¢des,
arrumando a casa. A TV foi mencionada por todasriasncas. As novelas sdo os

programas mais citados, seguidos de desenhoseasfilm
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Figura Bnagem digitalizada - Desenhando a rotina (Daniel)
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Figura 3 - Imagem digitalizada - Descrevendo axeo(Adriele)

Ao analisarmos com as criancas as representacoesfizgram do seu
cotidiano, comentamos que ndo mencionavam a pr@skentamilia em sua rotina.
E elas explicaram:
- “quando minha mae chega do trabalho fico conversarao eld -
Susike
“as vezes conversamos na hora da reféic@ariele
- “converso mais com meu paiAnténio
- “e eu com meu padraste Paulinha. Paulinha fala muito pouco e sua
frase solta, assim no meio das de outras criafgasa nossa atengao.
- Taté disse: éu sou mais proxima de minha cdnexpressando, quem
sabe, sua solidao, ou a falta de relacdo exclusiraos pais, ja que tem
12 irméos.
A realizagdo da atividade transcorreu naturalmem@s percebemos a
economia das criancas ao falarem sobre o0 seu dia-dméstico.
Encerramos esta atividade mais cedo do que espepdy@ois as criancas realizaram

a atividade com facilidade. Aproveitaram os trintenutos restantes para brincar no
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quintal. Utilizamos o tempo livre para ler com atwas criangcas os documentos sobre

0S quais tinham duvida.

4.3 Conjugando as vozes dos verbos ser e saber

Enquanto esperdvamos a chegada de todos os partesppara uma nova
reunido, mostramos as criangas um laptop infafakisenvolvido por um fabricante
americano para ser vendido no mundo por U$100 aade) que estdvamos
conhecendo para sugerir uma proposta de uso. &tlxam para ligar e experimentar.
Ainda teriamos trinta minutos de espera e respoosleqne nao haveria problema,
desde que cuidassem para nao danificar o equipamelets ligaram o laptop com
facilidade e, movidos pela curiosidade, descobrisaras utilidades e a forma de
opera-lo rapidamente. Ja tinhamos apresentadeegsipamento aos educadores da
instituicdo, que sequer quiseram toca-lo. Admiraradlanovidade de longe, os
educadores haviam comentado sobre a apresentac@oaécidade laptop, prevendo
0 sucesso que faria entre as criancas e tambéonfitas em torno do seu uso.

As treze criangas presentes comecaram a convedrsa @dipo de uso mais
frequente que faziam de computadores. A maioriasddisse que usava a internet no
espaco comunitério da instituicdo. Acessos mendmsia Orkut, MSN, jogos,
musicas, videos e pesquisa no Google. Sites neisidntados: Globinho, Esporte
Espetacular, Globo.com, IGuinho, Fliperama, Yahodagalume, Youtube,
Clickjogos, Jogos 10, Cleiduolnet, Arenatgob, S©@uw@er Strike, Bliger...
Perguntamos se sabiam de criancas que usavam miteegraficos e todos
responderam que os amigos da escola usanlanabousese citaram exemplos:
Playboy, Paparazzo, Brasileirinhas, Sexo na vamil®déa, Humortadela... E teriam
prosseguido se houvesse mais tempo! Também caiticanuito adan housespor
nao cumprirem a lei, permitindo a frequéncia dargas sem a presenca dos pais.
(Em cada esquina da comunidade existe uma e cabratarno de R$ 0,89 por hora.)
Conversamos sobre como as criangas estdo vulneréesises lugares e como
precisam estar informadas para se protegerem dm®srique eles oferecem.

Explicamos que era por isto que estdvamos recomdndzaom o selo da instituicdo a
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cartilha “Uso Responsavel da Intern@tDistribuimos para as criancas para que
lessem com seus pais; embora ndo tivessem compwgadaeasa, era bom repartir
conhecimentos.

Como estava perto do langamento da cartilha pesgwg se ndo gostariam de
tirar uma representacdo para participar do evemtoocuma atividade da oficina de
ciéncia e tecnologia. Os participantes da oficeaandidataram e ficaram de resolver
com o educador quais seriam os representantesiaNtbdancamento compareceram
Adriele, Andressa, Cassiane, Danyelle, Dara, Fab@rrrancielly, além de outras
duas criancas da oficina Ciéncia e Tecnologia @aeastdo no grupo de Participacao
Infantil. As criancas montaram um stand para aptasea organizacdo e a
participagdo das criangas no seu cotidiano. Ermsti@am os participantes que

compunham a mesa assim como se encarregaram dargpg&o institucional.

®0 yma iniciativa do Comité de Democratizacdo darmfitica— CDI. www.cdi.org.bre da GVT

www.gvt.com.br.
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Fotos 18, 19 e 20 - Lancamento da Cartilha do spansavel da Internet - Instituto Central do Povo

Este assunto teve como desdobramento o debate sobsstema de
representacdo infantil da instituicdo. A cada as@réancas, desde a turma de trés
anos, elegem seus representantes. Mas, antes,shgréwia de indicacdes a partir de
um perfil de comprometimento e participacdo dasngas candidatas. O debate
indicou que essa pré-selecdo nao educa para eipagéio efetiva. Todas as criancas
poderiam se candidatar e, se eleitas, teriam questgor contas de suas
responsabilidades. Decidida esta proposta por neasentre as criangas, sugerimos
gue se reunissem com o0s demais educadores daiigéiitnuma das reunibes
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regulares semanais e apresentassem suas propastamncas solicitaram espaco na
pauta de reunido geral dos educadores e debaterartodos sobre a necessidade de
mudancas no processo de escolha de representariggsbém sobre uma maior
participacdo delas na orientacdo dos trabalhosodiaSairam da reunido com
algumas conquistas. Conduziriam, com a colabora@® adultos, o processo
eleitoral, uma inversdo da pratica até entdo atlézliderada pelos educadores, e
também acordaram sobre sua participagdo como ucegs0 continuo, e construiram
(em cooperagdo com os educadores) um diério deg&al- um formulério onde, em
todas as oficinas, todas as criancas fariam otregisr escrito de trés aspectos da sua
participacdo e da participacdo do educador: frezjdéauto-avaliacéo e avaliacdo da
atividade. Deixamos claro que este seria um progaaio muito trabalhoso, que
exigiria disciplina por parte de educadores e @gcas. Todos aceitaram o desafio de

experimentar.
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Fotos 21, 22 e 23: Heigle representantes organizada pelas criancas.

4.4 Relacéo parental uma rede de afetos e obrigagde

O dia da reunido com os pais foi um domingo frioteenemos pelo
comparecimento. Mas os pais foram chegando ao®po(@u, melhor, as mées. Pois
séo elas que comparecem a compromissos relacioaasthecacdo dos filhos.) De um
total de vinte e duas familias, houve cinco faltesa das méaes ligou dizendo que ndo
tinha dinheiro para passagem; outra disse que @onfora pescar e ndo tinha com
guem deixar oito criancas; outra trabalharia naguwkdmingo. Duas responsaveis

faltaram sem justificativa (suas criangas sofrermelgligéncia grave). Uma familia

126



compareceu com os dois progenitores. Nem todasaeas compareceram, uma vez
gue a maioria das familias nao tinha dinheiro pzais que uma passagem. Uma mée,
gue chegou a pe, relatou que andou cerca de oitdopiros para comparecer a
reunido.

Comecamos com um café, para descontrair e acolhgmupo. Havia um
burburinho sobre a entrevista feita pelos filhos.

Fotos 24 e 25 - Reunido de pais proposta pelascasa
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Abrimos o encontro retomado a conversa feita emerdero de 2007.
Explicamos a natureza do grupo de pesquisa, a ameido tema e sua relevancia
para nés. Falamos sobre como a disseminacdo degssaéacia poderia contribuir
para outros lugares frequentados pelas criancad. giee a participacdo infantil é
possivel na familia, na escola, na comunidade?dFamenca na vida das criancas
vivenciarem estas experiéncias? As criancas segarautoras da experiéncia,
construindo uma forma de trabalho institucional qoepliaria a participacédo delas
nas decisdes no cotidiano da organizagao.

As maes ouviam muito atentas e depois surgirameaguptas. As mais
prementes diziam respeito ao risco que corriam esnfalas das criangcas sobre
relacbes de violéncia domeéstica. Se uma criancsese que apanhava, iriamos
notificar ao conselho tutelar como de costume? &elmos que esta era uma
situacao diferenciada da rotina. No dia a dia gétin¢ao, tinhamos como principio
responder ao artigo do ECA que trata da notificagiopulséria de qualquer situacéo
de violéncia contra a crianca. Que criAvamos umiemd para que as criancas
dissessem livremente o que pensavam. Explicamqsgu&éssemos o relato de uma
situacao de risco, nos comprometiamos em consultaanca para saber se desejava
nossa mediacdo. Que chamariamos os pais para mversa antes de qualquer outra
medida, que é o procedimento de praxe da instduigias, se acontecesse algo que
passasse dos limites do aceitavel (por exemplanesmento ou abuso sexual) Nnosso
compromisso de proteger a crianca estaria acingudkguer outro. Sabemos que os
adultos normalmente ndo se véem comoO agressores,como paiS amorosos e
cuidadosos de seus filhos e que a maioria dos csewl|éncia intra-familiar ocorre
em nome da protecao e da educacgao dos filhos. As®Smo 0s pais mais agressivos
nao se sentiram ameacados.

Aberto o espaco para expor os temores, vieram\ada$il Tratariamos apenas
de direitos das criancas, ou também de deveregai®percebem a diferenca entre a
sua vida e a vida dos filhos. As criancas estavaiias) como se aquele didlogo fosse
muito esperado para que elas proprias entendess®u tugar. “Essas criancas de
hoje estdo ficando muito folgadas, ndo obedecems mai qualquer comportamento
nosso falam dos seus direitos” - comenta a mae di&ld. C. sofreu multiplas
violéncias e as reproduz na sua relacdo com assfilh

Outras maes falaram sobre a importancia do momeéatentrevista como

oportunidade de reflexdo sobre sua vida e sobreoceuas historias ficaram
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esquecidas na luta pela sobrevivéncia diaria. Quasdcontaram para seus filhos,
pareciam estar falando de outras pessoas.

A indexacao dos dados das entrevistas (Anexo YAdytra o perfil das maes.
Uma metade é originaria do Nordeste - Paraiba @Zar4 (4), Maranhao (1),
Pernambuco (2), Rio Grande do Norte (1) e Bahipdlgutra do sudeste - Espirito
Santo (1), Rio de Janeiro (3), Sdo Paulo (1), MiGsrais (2) -, com relatos de
problemas de adaptacéo relacionados a moradiaggmpr dificuldades financeiras.
A experiéncia de trabalho infantil foi determinamtama infancia marcada pela
pobreza, com pais trabalhadores rurais. Mas a mamegistrou as familias extensas
como muito boas, apesar da pouca atencdo recebmlgals. Apenas trés maes
disseram que nao receberam castigos fisicos. Uterdiarado como muito felizf6i
guando o pai ficou uma semana for®utros, muito ruins: quando o pai bébado
gueimou a mae com Oleo quéntdicava de castigo de joelhos no milho e com mao
para cima e a irmd dentro de um poco Secca “madrinha quase me matou
enforcadd. Metade das familias ndo possuia TV quando asqraim crian¢as; outros
assistiam TV na casa de vizinhos. Brincavam naauaja roc¢a, de brincadeiras que
fazem parte da cultura das infancias brasileiragaralinha, corda, pique, anel na
roda, ta na poca, bandeirinha, chicotinho queimeadsinhapassaraioe futebol. Os
programas de TV mais vistos a época forBaldo Magicq Sitio do Pica-Pau
Amarelg Os TrapalhdesXuxa Silvio SantosApenas um responsavel assinalou a rua
como lugar perigoso na infancia. Entre as maioresuttiades (incluidas no roteiro
por sugestdo de André) foram mencionadas: a aaséacmae - por falecimento ou
abandono, dificuldades financeiras, a impossilikdde estudar, o trabalho excessivo
e impréprio para a idade e a condi¢éo e o locahoieadia.

Esse breve retrato da infancia dos pais e das da@esriancas contribui para a
compreensao do seu universo familiar. Perdstatusde “ser crianca” € motivo de
queixa, quando a mée constata a diferenca de gatarantre o que recebeu e os seus
filhos recebem; e logo segue-se uma extensa reldgdocoisas que ndo eram
permitidas: participar (ou ouvir?) da conversa ddsltos, sentar na cama durante o
dia, ligar a TV durante o dia, responder ou quaesti®s pais, desobedecer a uma
ordem dada, demorar a cumprir uma ordem, olhar pawsto dos pais durante um
sermao, entre outras. Em consequéncia, delinaiasedistancia entre a forma como
foram criados e como agora criam os filhogma vez, s6 porque falei a palavra

droga, levei um tapa na boca; nunca esqueéerguntamos o que consideravam o
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melhor na forma como foram criados, ou a que adotgrara criar seus filhos. Apés
certa hesitacdo, as mées admitiram que agora éomsdh crianca. Os meninos e
meninas, que nao viveram a vida de seus pais aergeelas histdrias contadas, néo
concordaram. Percebemos isso mais pelas expreggédazem, do que pelas falas.
As criancas prestavam muita atencdo e nao falapameciam outras criancas. As
maes relataram também que as criangas vinham cangentnuito dos encontros, 0
gue haviam feito, sobre 0 que conversavamos e magastavam de participar deles.
Terminamos a reunidao com um lanche de despedml avaliagdo, quando alguns
responsaveis demonstraram vontade de conversa gohda e disseram que tinham
gostado do encontro e que ele esclarecera suadaguwobretudo em relacdo aos
encaminhamentos dados as falas das criancas (@&aogeutros, pois sentem falta de
um espaco para falar dos seus problemas). Ndo dera@m interesse quando
falamos dos documentos de autorizacdo. As méaesigda nao tinham entregado
esses documentos, o fizeram nesse momento. Falaofwe os espacos recém-
conquistados pelas familias com a proposta do RlarRromocé&o Familiar (de que as

familias foram co-autoras), a ser implementadortara proximo periodo.

4.5 Dramatizacao: reinterpretacao da realidade

O encontro seguinte teve como objetivo principalaliacdo do encontro com
0s pais, da perspectiva das criancas, e a elaloodacsituacdes familiares, escolares e
comunitarias em quem a crian¢a € ouvida (com asgas organizadas em pequenos
grupos).

As criangcas chegaram para 0 encontro comentandeurado dos pais. Na
opinido delas, as maes gostaram e ficaram satisfabm o0s esclarecimentos.
Também acharam o encontro agradavel para conwetgarar experiéncias.

"Veio bastante mae” Danyelle.

“Minha méae achou muito legal” Adriele.

“Minha mée falou pra caramba” Cassiane.

“Minha mae falou que foi 6timo e mandou um beijogptodo mundo”
Karina.

“A minha também falou que foi bom” Eduardo.
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Falamos sobre a possibilidade de aproximacao erdes e filhos e Danyelle
logo reagiu, dizendo que sua mae nao tinha temeafirfamos que algumas maes
descobriram que era bom conversar com os filhospantaram-se como eles ja
estavam grandes.

Perguntamos as criancas que entrevistaram o0s @& dinha sido a
experiéncia. A primeira a falar foi Cassianeu‘hdo devia ter conversado, comecei a
entrevista e comecei a chorar. Preferia ndo terlemdo a histéria de minha mae
“Pra mim foi bom, meu pai sé conversa com a gera@dpi falta luz. Fabiane que
estava a frente do grupo de teatro, frequentadenmorcas com muita dificuldade de
expressao oral trouxe a lembranca de uma pecaltepie as criancas haviam
montado sobre “momentos em familia” descrevendoita Wle uma familia que briga
pela programacdo em torno da TV, até que faltez &lentdo tem lugar um dialogo
amoroso entre criancas e adultos sobre o seu dim-aFabiane tem disfemia
(gagueira) e exerce lideranca em todos os espaé$reglenta, surpreendendo os
especialistas que a acompanham. As criangas comsidea reunido com os pais boa
do ponto de vista que esclareceu todas as duvidas, ndo que percebessem
beneficios imediatos para suas relacdes familiavegue diz respeito a ampliacéo dos
seus espacos de participacao.

As criangas estavam ansiosas para passar aokhasbblaquele dia, conforme
a proposta pensada no final do encontro anteri@matizar situacées em que as
criancas sdo ouvidas ou ndo sdo ouvidas na famdiagscola e na comunidade.
Propusemos, entdo, organizar os grupos de forreeedit, em circulo. Atribuimos a
elas os numeros 1, 2 e 3, alternadamente, e dppdisios que se organizassem de
acordo com o numero que coube a cada uma. Elagipagam-se com facilidade e
comecaram a trabalhar na montagem das situacOescridiscas demonstraram
independéncia, autonomia e boa produtividade naaedo deste trabalho. Quando
se disseram prontas para as apresentacdes, comoBimgue todos 0S grupos se
apresentariam e fariamos os comentarios ao final.

Cada um dos grupos se deteve num espaco de sagi@liza familia, a escola

e a comunidade.
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Fotos 26, 27 e 28ramatizando situacdes de negacao do direito daescu

O grupo que escolheu o territorio escolar apreseuntoa situacdo de sala de
aula em que a professora pede aos alunos que lamantexto. Uma aluna nao
consegue cumprir a tarefa, dizendo que nédo est&rgamdo e a professora, irritada, a
coloca para fora de sala. A aluna queixa-se aod&rela escola. A diretora vai a sala
conversar com a professora, que se justifica dzeje a crianca fez um escandalo e
a desrespeitou. Mas, neste momento esta apoiandamutra aluno na leitura,
demonstrando tratamento diferenciado/desigual aara alunos e alunas.

O grupo “da familia” apresentou uma situacdo emajgeianga cutuca o pai
enquanto ele 1é o jornal e ele reage fortementelaR& que ela o deixe em paz. A
crianga insiste e ele pergunta: “o que vocé quEf&’responde: “quero dinheiro”. O
pai da o dinheiro sem perguntar nada. A menina peatjaheiro e sai. O pai comenta:
“essa menina s6 me dé desgosto...”

Outra situacdo dramatizada é de uma mae que vaiaomuas filhas ao
shoppingpara pagar contas. As meninas param diante deviinme deslumbradas:
“olha, mée, que lindo!”A méae responde com rispidezi&b tenho tempo para isso!
Tenho que pagar as contas, fazer compras de c@iaes a cozinha e voltar para
casd. As meninas insistem para a mé&e olhar e ela saamdo as criangas com
agressividade. Olha, maé diz uma das meninas, observando um outro pai
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conversando com o filhoaguele pai ali conversa com o filho e vocé nem auve
genté. A mae responde:Vamos embora, vamos embdra!

A situacao relatada a segaiontece numa pragca. Uma mée e suas duas filhas
encontram com um pai e um filho. Os pais mandaariascas brincarem para que os
adultos possam conversar. As criancas brigam enpegjeda aos pais, que nao
querem ser incomodados. As criangas questionantestportamento e os pais lhes
dao dinheiro para comprarem doces e “pararem derpar”.

Noutra situacdo, as criangas usaram a mimica cemoso de comunicacao.
Um menino pequeno chama a mae para jogar bolaan&Enquanto estdo jogando,
aparece outro menino com uma arma, atirando, eafer@nca, que comeca a chorar.
A mae coloca o menino ferido no colo e o leva jgasa.

Encerradas as apresentacdes o facilitador perguntpue as criangas tinham
achado. Elas disseram que a situacéo de que nsigs@o foi a dshopping Porque,
dizem, ja passaram por essa situacao e se idardifitccom ela. E o que acharam da
situagcdo ocorrida na escola? “Eu ja vi isso acanteadiantou-se Fabiane. E todos
comecaram a falar ao mesmo tempo. Lembramos dasicados, ressaltando que, se
todos falassem ao mesmo tempo, ndo poderiamosfichmas vozes gravadas.
Comentamos que é mesmo dificil controlar-se, quat@ovontade de falar; que
também é assim com os adultos, mas que é predéa@oochabito, tanto de ouvir,
como de dizer o que pensamos e sentimos. E voltamows uma pergunta. As
encenacdes foram baseadas nas vivéncias de voiggsstigeriu que uma pessoa de
cada grupo falasse sobre a dramatizacdo de quieigmd. Susike e Francyelle
falaram sobre a escola, onde muitas vezes preaisaseorrer ao direito de serem
ouvidas. Eu acho que, quando nédo é uma reclamacgédo, o asaltescola escuta e
promete, mas nao faz. Na reclamacao, ele escut.e@uando tratamos de um
problema, temos mais chance de a gente ser esCutaal@ane.

Fabiane traduziu a situacdo da menina pedindo kmrexplicou que, quando
a crianca percebe que o adulto quer resolver Emwer livre da crianca, ela aproveita
0 momento para pedir coisas que ndo conseguiridgelddconfirmou o uso deste
recurso: meu irmao pede dinheiro para minha mae quando sia @éormindo. E ela
da. Eu j& aproveitei para pedir para ir numa feg@aina.” As criancas todas riram,
porque usam mesmo deste recurso. Respondemos quagss crescem e se tornam
adultas e continuam tentando alcancar seus olgepieta maneira mais facil com o

namorado, marido, chefe, amigos... e que, quancon&am uma pessoa mais atenta,
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acabam tendo dificuldade de argumentar e dialogar o outro a favor do que
desejam.

As criancas comentam que os adultos costumam aqudkstrair as criancas
com dinheiro, comprando pequenos agrados. As @sarEpr sua vez, parecem ser
muito observadoras dos comportamentos dos adudi@srpaneja-los de acordo com
0S seus interesses. Dizemos que eles tinham razsgas observacdes, mas que
apostavamos na pratica do didlogo, no uso da femaguna negociagdo entre
interesses de adultos e criangas como uma form@vpade educacgédo. Mas que, para
se chegar a essa possibilidade, € preciso sairugar Iconfortavel do que ja
aprendemos. Mudar comportamentos individuais e tigcok requer muito
investimento e que precisamos buscar um ambienteodgeracao entre adultos e
criangas.

Propusemos que as criangas pensassem nos encaguistes, considerando
que se aproximava o final das férias e era pretésidir sobre os horarios em que
eles aconteceriam, considerando que ainda hagdein@as para concluir aquela tapa
do trabalho:

» tracar um perfil do adulto promotor da participagéatantil e de quais

comportamentos € preciso transformar para gamsterdireito;

» identificar quais valores precisavam ser incentiada instituicdo para

promover a participacao infantil de forma mais geay

» preparar a recepcado de todas as criancas de formigzsaminar essa

proposta e incorpora-la a vida institucional, odeias a esse respeito.

Para acelerar o ritmo dos trabalhos, propusemosas|ugiancas fizessem um
“dever de casa”: prestar mais atencdo ao compontant®s adultos, usando o olhar
como uma filmadora e uma maquina fotografica. Comiraeira, registrando tudo o
gue viam e, com a segunda, fixando as situacoessigaificativas em que um adulto

facilita ou n&o a participagcéo das criancgas, couaro retrato.

4.6 Desenhando os adultos promotores da participagdnfantil

Iniciamos o0 encontro seguinte relembrando o qua fwoposto para elas e
solicitando que se organizassem em grupos livreamgat que precisaria existir
cumplicidade entre os integrantes para que falagsseontade dos adultos, pessoas

proximas, familiares, professores, educadores)ivis.
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Propusemos a confeccdo de dois bonecos cujo meddk o corpo de um
membro do grupo. As criancas escolheram 0s mergnaoseninas menores para
contornar o corpo ja que assim os desenhos cabedadoiha de papel pardo. Nesse
exercicio, esse corpo desenhado representarara figuum adulto. As criangas se
divertiram com a atividade, dizendo que era umandiais prazerosas que ja tinham
realizado.
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Fotos 29, 30 e 31 - Desenhando og@slpfomotores ou néo da participagéo infantil

Tracado o perfil do adulto, elas comegaram a defimicomponentes da figura
tracada, antes de rechea-la de atributos que egpaeam a resposta a proposta do
trabalho. As criancas foram muito detalhistas agado porque queriam mostrar suas
habilidades em artes visuais (uma marca forte radugéo das criancas da
organizagéo). Entre conversas e tracos, elas fdelimeando suas concepgodes sobre
os adultos com quem convivem na familia, na eseala comunidade. Ressaltamos
gue nao precisavamos dar nome aos personagensegab® a soma das partes dos
adultos conhecidos resultando em dois bonecos: uen gfomove e facilita a
participagdo das criangas e outro, que ndo. Asgasnao tiveram muita facilidade
em definir o primeiro adulto e o fizeram de acocdm a idéia de que um adulto legal
€ 0 que as trata bem e com respeito.

Finalizar essa tarefa tomou mais de um encont®,gae 0S grupos se
declarassem prontos para apresentar os resultadesidrabalho.

As criancas fazem a descricdo dos adultos tratasdmmo personagens reais,
usam palavras e expressdes como se tivessem denta deles. O adulto promotor
da PI é atencioso, inteligente, extrovertido, teya bscuta, carinhoso, legal, humilde,
ético, compreensivo, gentil, sincero, bondoso, bktme amigével, tem ética,
interessante, bom coracao, brincalhdo, maravillmsdadoso, feliz e até elegante.

Os adultos que néo facilitam sdo sem esddstespeitosos, chatos, briguentos,

ignorantes, ruins, sem sentimento, irresponsaveigjtratadores de criancgas,

137



impacientes, sem tempo, sem ética, mal humoradass, fsem educacao, violentos,
sem graca, desinteressados, horriveis, perturbadiiedizes, idiotas, resmungoes,
fumantes, mau carater, mal educados, nervososps;hhtigdes, ndo amigaveis,
irresponsaveis, ndo se preocupam com 0S outrossa@doas pessoas, sem nogao,
nao ajudam o préximo, miseraveis, ndo se preocuEam eles mesmos, racistas,
falsos, sem carinho, sem dignidade, ndo respeitarmpeasoas, mal falam com as
pessoas, tiram a vida dos outros. Incentivam ae®piara um mau caminho.

Pergunto como € o encontro delas com eadalos. Elas declaram suas
dificuldades. A queixa principal é sobre a escM@o serem vistas, nem escutadas

pelos adultos nos espacos em que convivem, reaussarsatisfacoes.

4.7 O diadlogo das criangas com seus pares sobre ®apacao Infantil

Foi preciso marcar um encontro extra para ouvicrasicas e planejar junto
com elas a recepcdo das outras criangas, no ret@sdérias. O objetivo deste
encontro seria ouvir as demais criancas a parsirestperiéncias do grupo de Pl sobre
como ampliar a participacao infantil institucionaime. Em uma reunido realizada
pela manhd e em outra realizada a tarde, a fat#gaconversou com as criangas
sobre o retorno das atividades — oficinas sOcic#&iltas - e sobre o interesse da
instituicdo em ampliar a discusséo sobre PI. Rart gostariamos de contar com o
apoio delas para delinear quais atividades sen#nessantes desenvolver com todas
as criangas. As criancas optaram por escrever/dasgoais as atividades que tinham
preferido até ali. Foram mencionadas:

“Fazer o boneco e escrever sobre o adulto. Filmdotegrafar os
acontecimentos. Desenhar sonhos. Os trabalhos igeimds até hoje.
Pedir para as criancas desenharem o que eles as#srgde fazer. Fazer
uma gincana. Fazer um momento de perguntas e taspmara 0 outro
adivinhar o que ela gosta de fazer. Ler uma higtari Fazer uma carta
contando no que as criancas sao ouvidas, ou n&art@z de colocar as
maos se quiser participar. Perguntar para os alorpse eles acham que
significa a palavra participacdo. Apresentar a Ohigt da Patricia.
Representar as situagcdes em que as criangas s@la®evas que nao sao

ouvidas”.
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Explicamos que precisavamos organizar as sugesiaeshém teriamos um
total de seis horas, dividido em dois dias, parassgmtar e ouvir as criangas sobre 0
tema da PIl. Pretendiamos que as criangcas do gaguonassem a coordenacdo dos
trabalhos na realizagédo desses encontros. Elas\a®i conduzir as atividades com o
Nosso apoio? As criancas ficaram excitadas conssilpbidade de protagonizar esse

momento, muito valorizado na vida institucional.

Proposta das criangcas para organizacdo do encontrecom todas as criancas da

instituicdo:

Primeiro momento (primeiro dia)

» Boas vindas.

= Falar do tema do ano e do que se pretende comneléo@s 0s grupos da
comunidade institucional.

= Apresentar um breve relato do que tinha sido theald no grupo de PI durantg o
periodo de férias.
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Segundo momento (segundo dia)

Leitura e interpretacdo pelas criancas (indicadds grupo para coordenarem [0S

trabalhos) da histéria da Patricia.
Discussdo do conceito de Pl com uma chuva de jdérmstadas num blocao,

levantamento dos espacos onde a crianca se seticgopado.

Discussao em grupos menores, com apoio das cridoggraipo Pl, sobre o que fpi

discutido com todo o grupo.

Conversa sobre as atividades realizadas no dia@nte
Convite para as criangas preencherem um questiosdbire participacdo infantil
com apoio e orientacdo das criancas do grupodtis @ducadores da instituicao
Construcdo coletiva do perfil dos adultos que preno e dificultam 4§
participacdo das criangas.

Aplicacdo do questionario de opinido das criangasesParticipacdo (Anexo IX).

Escolher com as criangas as atividades de integmug@ gostariam e realizar no

terceiro dia do encontro.

Todo o programa proposto foi cumprido pelas crianga grupo de PIl. Os

educadores representaram o papel de apoiadoredocadiores, relatando que, em

nenhum momento, precisaram tomar a frente dos Ih@Haque as criangas

conduziram o programa com tranquilidade e seguranca
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Fotos: 32, 33, 34, 35 e 36 - dindmica realizadageliancas do GPI com todas as criangas da

instituicdo

No encontro seguinte do grupo avaliamos o trabedatizado com todas as
criangas. As criangas demonstraram objetividadeelataram suas impressoes.
Disseram que os encontros foram produtivos, guiea®is criancas gostaram e que
elas proprias se sentiram muito a vontade na c@uddgs trabalhos, confirmando os
registros de observacao dos educadores que as acioangm.

Indexamos as respostas das criancas ao questigAdeso X) por idade e
avaliamos, fazendo uma leitura geral das respasthse participacdo. As criangas
percebem que vai acontecendo uma mudanca no qugaagsas entendem sobre
participacdo a medida que vao crescendo. As clamga seis anos falam que
“participar é brincar”, as de sete e oito dizem uibrincar e ajudar”, as de nove e
dez anos ja consideram que é cooperar e contabairidéias.

Guardamos este material para que as criancas ouf@ssem a vontade.
Todas estavam se sentindo muito prestigiadas paderpm dividir com as demais
criangas da instituicdo suas experiéncias. Impttatservar como as criangas
gostam de compartilhar suas vivéncias, ao finalcaga experiéncia diziam que
podiamos fazer mesmo com todas as outras criaggaselas apreciariam aquelas

atividades. Existe satisfacdo e orgulho em repartir

143



4.8 O reencontro com 0S n0SsOos objetivos

Usamos um dia sem atividade escolar, entre umdfereaum sabado, para
fazer um encontrdo com todas as criancas do prdjetoois do inicio das atividades
letivas tinha ficado dificil reunir o grupo todo.sAniciativas para encontrar um
horario comum nao foram bem-sucedidas, porque iasgas sdo muito ocupadas
durante o dia. Chegamos a ensaiar 0 horario vaspenas elas estavam cansadas e
iIsso se refletia na organizacédo dos grupos paealeacao das tarefas. Durante este
periodo, chegamos a nos reunir duas vezes conupsgydivididos em turnos (manha
e tarde), mas precisavamos fechar os trabalhoamopo todo.

Na parte da manha, debatemos com todos os edusad@rmstituicdo um
documento sobre os indicadores @oulto capaz (pais maes, professores e
profissionais) de exercer, promover e propiciaradigipacao efetiva das criancas.
Percebemos que precisamos exercitar os comportasnéstados nos indicadores
para que, como coletivo de profissionais, consigapromover a efetiva participacéo
infantil.

Com o grupo de criancas, o programa do dia comegau um almoco de
confraternizacéo e encerramento oficial dos traizglbeguido de uma auto-avaliacdo
baseada no material Monitoramento e Avaliacao dacimcao Infantil em Projetos
de Desenvolvimento, da Save the Children Suécieo{Epara o Desenvolvimentd)

Usamos também o modelo da Ferramenta Teia de Afafihstrumento que
vem sendo desenvolvido pela SC-Suécia desde 2@04¥truindo os Elementos
Chaves de Qualidade com o grupo de criancas. Hds@sentos representam o0s
fatores por meio dos quais as criangas se auteaava avaliam uma organizacao
como promotores do desenvolvimento infantil. Eftaaimenta foi experimentada
primeiramente no Nepal e depois testada no Afegamidndia, Uganda, Pais de
Gales, Sérvia, Nicardgua e Mocambique. A decisaéndestir no movimento de
“capacitar e apoiar iniciativas e organiza¢gfes tonas da lideranga de criancas,

®lgaseado em material Save the Chidren Suécia -&peoh o Desenvolvimento — Monitoramento e
Avaliacdo da Participacao Infantil em Projetos desé&hvolvimento - Gina Arnillas Traverso e Nelly
Pauccar Meza - Lima, Peru, julho 2006

Save the Chidren Suéciattp://www.savethechildren.net/alliance_sp/indexlht
http://www.scslat.org/web/index.php

%2 Material sistematizado pela Save the Chidren @ugmin a coordenacao de Clare Freinstein e Claire
O’Kane com o apoio do Ministério de Cooperacao pdbesenvolvimento, Governo da Holanda, sob
o Titulo: Licdes aprendidas com a Ferramenta TeiArdnha
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para serem uma for¢ca motriz da organizacao” f@iraga na Reunido Global sobre
Participacdo Infantil da Organizacdo Save the @mldrealizada em 2003, na Etidpia
(Freinstein e O’kane 2006:1a3). Optamos por estanfienta por ser um exercicio
ladico que, ao final, traduz a posicdo de indivgloo grupos de forma faciimente
compreensivel as criancas e também por demonsbraruma imagem, Como pessoas
gue vivem uma mesma situacdo podem percebé-lama fiiferenciada.

As criangas chegaram, almocaram na maior algazeorajersando muito,
felizes pela oportunidade do reencontro e, imeghatde apos o almogo, partiram
para a acao.

Apresentamos o rol de indicadores, explicando sigem e aplicabilidade.
Tinhamos davida sobre como as criancas reagiriemefra uma atividade tdo formal,
que exigiria atencdo e concentracdo durante umidsrasel periodo de tempo. Mas
elas realizaram a atividade integralmente, demamndtr satisfacdo com o resultado da
tarefa.

Projetamos os indicadores num quadro, que iama lénterpretando e, a
seguir, as criancas se auto-avaliavam. Os mai®geituma atitude de colaboracéao,
se organizaram para ajudar as criancas mais ndvastividade transcorreu
naturalmente e surpreendeu-nos a facilidade (ta dal dificuldade) das criancas para
realiza-la, um sinal talvez de que nés as subestimas. Também chamaram nossa
atencao a simplicidade e a sinceridade das resposta

Cada indicador recebia um comentario, relembrava tstoria e iamos
estimulando as criancas a reflexdo. Assim, com anénquilidade, concluimos a
atividade satisfatoriamente (pela cooperacao dpajru

Indicador geral®?

Quadro IX - Meninos e meninas com competéncia pamxercer, promover e propiciar a
participacao

a) Fala sem medo de errar

1. Tem seguranca e b) Fala sem hesitacao
confianca em si mesmo | ¢) N&o é timido (ndo teme o outro)
(@) d) Enfrenta situagbes pouco conhecidas por ele

e) Defende suas opinides, pontos de vista

f) Aceita e enfrenta situacdes de risco

g) Aceita e assume perdas e fracassos

h) Se comportar assertivamente (assegura com frnes

53 :
Os dados indexados encontram-se no anexo XII.
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deciséo o que diz e faz).

2. Comunica e expressa
opinides e sentimentos

a) Informa-se e compartilha informacoes

b) Presta atencdo, escuta mensagens e opinides.

c) Expressa opinides interesses e posi¢coes

d) Expressa sentimentos de satisfacédo por conguista
e) Comunica seus sentimentos

f) Fala com facilidade e clareza

g) Adequa seu discurso ao contexto

3. Estabelece trato
horizontal e respeitoso

a) Escuta e toma em conta opinides de adultos
b) Respeita opinides e propostas de adultos

c) E améavel no trato afetivo

d) Utiliza linguagem inclusiva

e) Reconhece seus limites e erros

f) Pede desculpa quando se equivoca

4. Exerce praticas de
cooperacao (de
compartilhar, de gerar
sinergia)

a) Da mostras de solidariedade (compartilha)

b) Se integra as atividades grupais

c) Realiza atividades com energia (junto com ososutcom
seguranca de conseguir/alcancar)

d) Motiva os outros (faz com que se contagiem)

e) Promove a participacdo dos demais

f) ApGia as atividades de outros (promove o espd#é grupo)

5. Tem capacidade de
sonhar com o futuro

a) Tem metas (plano de vida)
b) Analisa alternativas

c) Avalia oportunidades, custos.
d) Elabora propostas

e) Executa propostas

6. Tem capacidade para
tomar decisbes e negoci:

a) Escuta posicdes e argumentos dos outros

b) Analisa vantagens e desvantagens

c) Propde opcgdes e posicdes

ad) Desenvolve argumentacgéo

e) Formula opinides

f) Discute as propostas

g) Diverge e aceita divergéncias

h) Prioriza propostas

i) Busca consenso e acordos prévios a tomada ésbdec

7. Mostra capacidade de
buscar espacgos de
participacéo e exercicios
de direitos

a) Conhece seus direitos e responsabilidades

b) Conhece mecanismos de participacéo

c) Exige seus direitos

d) Escuta a seus pares, 0s reconhece como sujeittigeitos.
e) Respeita seus pares

f) Escuta os adultos e os reconhece como sujeitoéreitos

g) Conhece procedimentos e organizagfes que oswmapd

respeito de seus direitos

Realizamos um breve intervalo para as criancasiakem, se movimentarem,

correrem pelo quintal,

brincarem um pouco e de $olvre, antes de iniciarmos a

segunda parte do encontro.
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Apresentamos a proposta da Ferramenta da Teia deh&r(Anexo XI).
Explicamos sua finalidade e como tinha sido dedgmmseu uso, pela organizacéo
Save The Children que tem como objetivo a promaté@® direitos de todas as
criancas do mundo, por meio de uma alianca intevnac Enfatizamos que viviamos
num contexto com um cenario muito diferente depaéses onde ja tinha sido testada
esta ferramenta, como também eram diferentes @siosresses paises entre si. Mas
que tinham algo em comum deles conosco, precis&/@ersar na participacado das
criangas como um direito, e que se as criancageestn convencidas disto poderao
modificar as relacdes que estabelecem com os oUtoaws que trabalhavam nesta
area sabiam como era dificil mudar comportamemb@s, que era preciso comecar a
provocar que adultos e criangas pensem sobre atas®ique de fato era isto que
estavamos fazendo. Nés (criancas e adultos) estévainendo algo muito novo, mas
que ja havia outros grupos ao redor do mundo secppando e se dedicando a este
assunto e por esta razdo tomamos emprestadasias ddstes grupos, por serem
muito parecidas com as nossas. Ressaltamos a @&npe@rtde darmos autoria as
idéias, mas que isso nao inviabilizava que conlsecdss e experimentassemos novas
formas de trabalhar para conseguirmos alcancaosadgetivos.

Como em todos os encontros usamos e abusamosrdegas ludicas, a
formalidade da dindmica deste Ultimo encontro taml@pressionou as criancgas,
mas penso que de forma positiva, pois estavamada#rna atividade e levando a
sério a realizacéo da tarefa.

Falamos sobre os Elementos Chave de Qualidade -Ufiifados em outros
paises, como uma metodologia aberta, que permigacgnstruissemos 0S Nossos
préprios elementos e eles serviriam para avaliamogsa experiéncia. Perguntamos
se eles aceitavam o desafio de fazé-lo? As criasgasjeitaram na cadeira,
demonstrando curiosidade e desejo de realizarefatahssim, partimos para a sua

elaboracgao.
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Fotos 37, 38 e 39 - Criancas confeccionasdsuas Teias de Aranha

A pergunta chave foi: O que eles consideraram itapteé para que a nossa
experiéncia fosse bem sucedida? Que fatores (fdsasn importantes para 0 nosso
trabalho no GPI?

E assim fomos construindo a nossa lista de indresddos elementos chaves de

gqualidade para a promoc¢ao de um grupo de parti@&ipde criancas.

Elementos Chaves de Qualidade do grupo de PartéipanfantiP*
1) Disciplina
2) Respeito mutuo
3) Amizade
4) Desejo/empenho (forga de vontade)
5) Responsabilidade
6) Comparecimento aos encontros (participacéo)
7) Condicbes para o comparecimento (recursos: trarespanche e horario)
8) Confianga no grupo
9) Facilitador (adulto(s) mediador da participacao)
10)Programas dos encontros

54 . N .
Os elementos aparecem na ordem em que foram peoglastos, submetidos a apreciacao de todo
0 grupo e aceitos pelas criancas.
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11)Dinamica dos encontros
12)Diversidade do grupo (género e faixa etéaria)
13)Liberdade de escolha / Tomada de decisdes

14)Avaliacao

O passo seguinte foi avaliar quantificando nuntalase zero a quatro -
valendo o meio ponto - como foi o desempenho dgparem relacdo aos
Elementos Chaves de Qualidade construidos colegnCada crianca deu uma
nota para cada um dos elementos, distinguindo:omoctinha sido a nossa
experiéncia e b. como ela poderia ser.

Alertamos para o detalhe de que nds ndo precisé/aimegar a nota maxima,
pois tinhamos nossos limites e que eles podianm estands ou fora de nés, e
precisariamos além de reconhecé-los para melhar kdm eles e também
considerar que éramos diferentes, e que podiaossair melhor em alguns dos
elementos do que em outros.

E assim as criancas foram tecendo suas teias, @omonto, relembrando e
tracando as lembrancas. Na imagem das teias iaracapalo os sentimentos de
como cada um tinha vivenciado a experiéncia dacgaatao. Na diferenca do
tracado, o prazer de poder visualizar a sua indatidade.

O conjunto das teias construidas comentadas pelscas ia nos dando
elementos para avaliar como tinha sido nossas iéxpe, mas para as criancgas ja era
passado e elas queriam saber qual seria 0 proxassppcomo poderiamos envolver
mais criancas, e como poderiamos organizar nofsasae, quando poderia comecar
a participar das reunides de professores parajptameavaliar as atividades. Temos

muitas respostas para construir com elas.
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Concluséo - A Teia da Participacéo

A realizacdo deste trabalho teve a légica de imyasio—acdo num ciclo
espiral e continuo de acéo, reflexdo, transformagionao se pretende conclusivo,
mas visa a incitar um dialogo para aprofundar kex&b sobre a participacao das
criancas na pratica de trabalho investigativo ciom de promoc¢éo de direitos, e suas
possibilidades e limites. Seu ponto de partida @aon modelo idealizado, mas a
aproximacdo de uma acdo possivel, real, localizadpacialmente vivenciada e
apropriada pelas criancas e adultos envolvidosvesiigacdo-acao.

Na trajetdria de vida e de trabalho aprendi queimorta o que idealizamos
como bom para as criangas e/ou para 0s demaisosup@m quem nos relacionamos
profissionalmente. Importa, sim, o quanto podene$atb contribuir para que vivam
melhor. E isso compreende uma negociacao impkaitiee o que acreditamos e o que
0 outro deseja; significa lidar com a pluralidades doncepgdes e, numa atitude
pacifica, tratar conflitos e diversidades — sentjol@&s como positivas - com dialogo,
tolerancia e cooperacao.

A educacao da infancia € um espaco onde os aguliosovem o encontro de
suas proprias diferengas, seja entre os pais eigmia cuidadores, seja entre as
instituicdes de socializagdo (como a familia eal@3, num retrato socio-cultural que
revela as préticas relacionais da sociedade corfiduacia.

A organizacao social em que se da esta experiénaia espaco de educacéo e
promocdo dos direitos das criancas como sujeitoviduais, pessoas plenas,
envolvida por um contexto mais amplo em que a cdaaginda € considerada como
propriedade privada da familia e tutelada pelalasportanto submetida a légica dos
adultos. Assim, cabe nesta reflexdo, a partir deemtendimento de um outro e
diferenciado lugar, a pergunta de como um espa@wcializacido pode se relacionar
com outros espacos de igual ou de superior impoeéanesse entorno nem sempre
favoravel aos ideais por ele propostos, de forngarantir o bem-estar e a incluséo
social das criangas, utilizando modelos difererasate educacao, e que por pretender
proteger as criangas precisa estar atualizado sobme aproximar esses espacgos e se
configurar como um elemento positivo, de contribai@ qualificacdo de todos os

outros lugares de construcéo de identidade e auli@ou na) infancia.
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Para sustentar o desafio de trabalhar o tema d&ipagdo Infantil, nos,
adultos, precisamos primeiramente responder a agujuestdes relativas a nossa
convicgdo do quanto estamos seguros da relacadgudédade que pretendemos ou
podemos ter como pressuposto na relacdo com agasia

Essa relacdo de igualdade define as criancas corsonstrutoras das acoes
gue vamos empreender. Isso, apesar de pareceresjnggiaba por tornar todos os
ingredientes desta acao intrinsecos e complexosgoaim modelo pouco usual nas
praticas sociais cotidianas, podendo causar estnagrito até mesmos as criangas,
nao acostumadas a ocupar este lugar com naturaligatb reconhecimento da sua
legitimidade, e ainda precisam da autorizacao aciétitrica para ocupa-lo.

Numa sociedade desigual, a criangca muitas vezes podpar um lugar
esquecido na ordenacédo de prioridades na formuldggmwliticas publicas, e a nossa
cultura juridica e social mostra que as nossasndérdd& foram historicamente
preteridas na vontade politica de buscar alterasifpara protegé-las e promové-las. A
verticalizacdo na hierarquia das relagdes sodiaistalizada na nossa cultura é um
fator determinante nas relagbes que estabelecenmosas nossas criangas em todos
0s espacos de vivéncia social. E preciso que asgas se reconhecam com direitos, e
por vontade prOpria provoquem outros atores soeiaisconhecerem esses direitos
como inalienaveis.

Isso fundamenta a questao da participagaatil como relevante desafio
de, como sociedade, nos responsabilizarmos poaedam usar o poder, a imposicao
da forca ao mais fraco pelo mais forte, sob afjoativa da importancia do limite na
vida das criangas, que sO cabe quando a entendssnos um ser ndo dotado de
condi¢cdes de decidir, optar, escolher mesmo deugar Ipeculiar de um estagio do
curso da vida, nem menos nem mais importante qtresoaomo a adolescéncia, a
madureza, todos tempos diferenciados, mas iguaiglieiio a tratamento digno,
constituido de respeito.

O fato de sermos uma Ong autbhoma e ndo submetidaodelos
convencionais de educacéao infantil facilita a lda@le com que pudemos mergulhar
nesta experiéncia que traduz a natureza da noss@&nexa, embora por outro lado
nos revista de uma responsabilidade multiplicadia gensciéncia da repercussao das
nossas iniciativas na vida das criancas e de sewnen Assim nossa prética requer
permanente e especial atencao, pela forca comegeecute no tempo e lugar que a

localiza, e que deve ser conseqiiente e coererdespatentar seus pressupostos de
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forma pacifica e produtiva para garantir o melhmeresse das criancas. Apesar de
nos reconhecermos como uma micro-experiéncia, nédenpos nos furtar de buscar

respostas para as indagacdes que se colocam raapnéssa de agéo social junto ao

publico juvenil.

No desenvolvimento deste trabalho percebo o questiomos longe de tomar
a igualdade de direitos entre adultos e criancasocoma unanimidade na nossa
sociedade. Isso ndo so por parte de pessoas tam waassunto do ponto de vista de
suas experiéncias individuais, mas até por parteesjmcialistas, muitas vezes
defensores dos direitos infantis, que, apesar d#ebeucarem sobre os estudos da
infancia e seu grupo social - as criangas -, am@aas enxergam como individuos
distintos da familia, com possibilidades, potermciaiinteresses proprios que nem
sempre coincidem com os interesses do adulto queaterianca submetida a sua
autoridade, sejam pais educadores, ou cuidadoregeh

Comecamos pelo entendimento da crianca como sujplanos de direitos
que precisam ser colocados no lugar de competpatasa participacdo, de um lugar
diferenciado do adulto, mas de forma alguma mengmitante. Isso, a primeira
vista, toca em mecanismos que alteram as relagbesdkr que os adultos exercem
sobre as criancas, esses muitas vezes ja desmpsssigdum lugar de respeito e
autoridade social. Assim, a cultura de educar pstodo poder prevalece como forma
de assegurar uma ordem social, que aprisiona aceriao lugar de submissao e
obediéncia incondicional aos adultos responsawésqua protecao e promocao.

Apenas este aspecto da relacdo de poder adulteari@ de suficiente
complexidade para a abordagem desse tema, acstag@rvariaveis que justificam o
temor de produzir uma alteragdo nesta relagdo derpe em consequéncia produzir
um caos social.

Uma delas é a preocupacdo de o que a falta deeliputle produzir nas
relagdes sociais, levantando algumas justificapagadas na falta de compreenséo e
indicadores que justifiquem o grau crescente d&wnaia atual responsabilizando a
flexibilizacdo na relacdo de poder adultos—crianBas outro lado, sabemos que esta
relacdo é pautada numa liberdade tutelada, vigradalada pelo adulto.

Outro aspecto importante é o sentido de propriedpoe a familia exerce
sobre a crianga, inquestionavel por ser entenditd@ocforo privado onde ndo cabe

qualquer tipo de intervencéo social e/ou governaahen
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A titulo de facilitar a acdo analitica — reflexida experiéncia vivenciada
abordamos trés perspectivas
v As criangas e a participacao infantil;

v Os espacos de socializacao do ponto de vista da@socias das criancas
v" Algumas consideracfes sobre a investigacdo-acdmsarriancas: possibilidades
e limites de contexto;

Atravessar este caminho exigiu um esforco perntande juntar alguns
pressupostos teoricos nas areas de Pl e invesiiggaé® e as vivéncias realizadas
num determinado tempo espaco, mas também fazemmloa inverso de indagar o
gque essa pratica nos apontava como contribui¢do qmanstruir outros pressupostos,

especialmente a partir da contribuicdo das criancas

As criancas e a participacao infantil

Considerando as reflexdes tedrico-metodologicasriantnente apresentadas,
vamos focar esta abordagem no conceito de pa@mpaompreendido e assimilado
pelas criancas.

Uma das questdes que despontou no decorrer dgstaéecia foi como as
criangas compreendem a participagao a partir dedesejos infantis e da expectativa
que entendem apresentadas pelos adultos. Assiomadépropriagdda construcao
desse conceito pelas criancas que néo é rigidamagsomposicao que vai do ato de
brincar ao pertencimento a um grupo com direitpiaar.

As criancas do GPIl listam o que conceituam comotigjaacao:
companheirismo, ajuda e colaboracdo em todos @sdsgpoder discordar, presenca
e bom comportamento, ter idéias respeitar, estdo ja ser feliz, ter atencdo, saber
dizer e ouvir, trabalho coletivo € direito e deséjmerdade. Elas demonstraram muito
interesse nestas inferéncias, embora tenhamosdeoado o tempo destinado a essa
andlise insuficiente para conclusdes cooperativas.

Convidamos as criancas do grupo a fazerem conokstue do questionario
de opinibes proposto e utilizado por elas proguas as outras criancas das oficinas
sécio-educativas. Foi um questionario aberto, cenguntas dirigidas respondidas de
forma autdbnoma por 136 criancas (de 6 e 12 anadade) e 22 adolescentes (de 13 e

15 anos).
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As respostas indexadas (ver anexo X) revelam comsiocrencas Vvao
compreendendo e apreendendo suas relacbes em maoelais. Fizemos com as
criangas uma leitura geral e elas foram compreattderapontando a diferenca com
que as criancas de diferentes idades conceituaticipacdo. Elas sintetizaram por
faixa etaria as respostas das criancas.

Participar para as criancas é:

= brincar (6 anos)

= brincar e ajudar (7 anos)

* ajudar (8 anos)

* ajudar e participar de trabalhos em grupo (9 anos)

= integrar grupos com valores de respeito e ética(b3)

= sentir-se parte de algum grupo (11 e 12 anos)

= estar em grupos, poder opinar, ouvir e ser ouvetagespeito e ser respeitado (13 e
14 anos).

A partir de suas vivéncias, a criangca vai ampliamd®seu conceito de
participacdo. A participacdo assume um significdé@ooperacdo. E essencialmente
uma atitude positiva. Apenas um adolescente (14)anencionou que a participacao
nao inclui necessariamente a concordancia, abnmdoespaco para o conflito, a
diferenca.

As criancas ndo se apresentam participando emsofdrons que ndo seja o
grupo de pertencimento, familia, escola e espacosuitarios. Mesmo quando
aparecem os grupos familiares e de vizinhanca, gessi@ipacdo assume um carater
de cooperacao, de demonstracédo de bom comportag@mto outro e com o entorno
natural.

As criancas demonstram compreender a participag&w cum dever, um
requisito de bom comportamento, respostas posiéwaores apresentados como de
respeito e sinal de interesse. Nao tratam em mamesmhum como um direito
fundamental de terem voz e serem valorizadas eideyadas em decisbes que

incluem seus interesses e questdes diretamentéoreldas a sua vida.

Outros territérios (que ndo 0s seus grupos)

Quando perguntadas se sentem participando nosefigan que vivem e

convivem, a maioria das crianc¢as respondeu afiviauaiente.
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Na faixa etaria dos 10 aos 12 anos, a participgcaparece como prazerosa e
ha também uma valorizacdo da participacdo como pwsaibilidade de interacéo
social

Poucas criangas dizem que ndo sabem explicaradpeit que ndo se sentem
participantes. A impaciéncia e estresse dos adaltbgmplicancia e a perseguicdo de
outras criancas aparecem com fatores que iniberté angpedem a participacao
infantil.

Os adolescentes enumeram as vantagens da padéwmipegnhecer pessoas
novas, demonstrar solidariedade (ajudar assume pssspectiva), vivenciar o
diferente, gostar de conviver.

Quando perguntadas como € sua participacdo naidami escola, na
instituicdo e na comunidade, parece que h4 um neasgautado na auto-avaliacao
como “boa, muito boa”, pois a crianca se vé comabmyativa e ajuda a realizar as
atividades e tarefas. Vai se definindo o entendimda participagcdo como um dever,
uma responsabilidade.

Somente a partir dos 10 anos ha mencéo a formasexylicitas que tipificam
a ajuda como realizacédo de tarefas domésticasdai® lavar louca, varrer quintal,
cuidar dos irméaos, entre outras mencionadas anteiie como ajuda generalizada
nas tarefas domeésticas. Uma crianca define comaticipacdo ajudavel” sua
participacdo nos espacos familiar e comunitario.

E em relacdo ao bairro onde aparece a maior difareAlgumas criancas
dizem que participam brincando, outras que o fagenmeio de acdes relacionadas
ao meio ambiente (cuidando do lixo). Mas algumasicas demonstram que temem a
participagdo comunitaria pela violéncia. E apontgne ndo podem ter relacdes
comunitarias por elas representarem um risco paa gidas. Assim, limitam-se a
cumprimentar a vizinhanca. A violéncia comunit@ieecorrente nas conversas entre
as criangas.

Na definicdo do adulto promotor da PI, as criargagezes assumem posicoes
polarizadas entre bom e mau, ou legal e chatoisgemtranzinzas e, aléem de adjetivar
os atributos desses adultos, falam sobre o qu@at@eontribuem para estabelecer um
ambiente propicio a participacdo da propria criaiNg@o tém escuta, atengcdo e nao
compreendem a necessidade da crianca. Sdo pessoaprgsentam limitacbes de
entendimento e conhecimento. Os atributos apred@ntpelas criancas apresentam

um adulto irresponsavel, pouco afeito e indiferemtenundo infantil.
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Quando tratamos da importancia que as crianca®lparc na participacéo
infantil o grupo resumiu da seguinte forma suagiops:

A PI1 é importante porque ajuda a crianga a: corilipartcom os adultos a
sua rotina, a conviver pacificamente e com amizagegxima adultos e
criancas, é saber que pode contribuir para mellasraoisas da sua vida e
o modo de pensar das pessoas, estimula o deseneata infantil, e a
expressdo das criangas, ajuda a aprender a comawera diferenca,
facilita o trabalho em grupo, aumenta o senso sigoresabilidade, aprende
a expressar seus sentimentos, encoraja a criamfaea o que pensa,
provoca os adultos a ouvirem mais as opinides dasgas, desperta
curiosidade para coisas novas, a ser respeitagle edf ter mais amigos, a
pensar no futuro, que pode dar opinidao e contripara a solucdo de
situacBes importantes.

Embora, ao conceituar a participacdo, a criangaok@ue na perspectiva do
gue ja apreendeu socialmente (0 que ja ouviu &itesp compreende como correto),
quando desafiada por novas indagagdes (como, pon@a, sobre a importancia da
participacdo), expressa sua opiniao de forma intkpde e demonstra discernimento
e propriedade.

Se nos aproximarmos dos conceitos de Participagmtil apresentados
pelos autores abordados, podemos apontar algussupEstos na conceituagdo da
participacéo infantil pelas criancas e pelos agdul® instituicdo social onde ocorreu a
experiéncia.

As criancas ainda ndo se apropriaram do direitaricpacéo na perspectiva
de sujeitos de direito. Tomando Cravero e Stoopemocreferéncia, entendemos que
nossa pratica com grupos infantis alcancou os amié expresséo e organizacao,
mas ainda ndo o de movimento de mobilizacdo s@aeh conquista de direitos
(embora com potencial para tal). Criancas e joypamscem se apropriar dos espacos
institucionais, circulando por eles como usuarims, educadores, imprimindo sua
identidade a uma nova cultura institucional. H@meens que foram publico alvo dos
projetos sociais dirigidos a infancia e adoles@nepresentam mais de um terco dos
trabalhadores da organizacéo e a qualidade de atiaigacdo estabeleceu como
critério para concorrer ao quadro funcional a pgrdicdo anterior em algum projeto

institucional.
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A partir dos ambitos de Participacdo Infantil deéesrpor Lansdown, situamos
as criancas e adolescentes colaborando na admagédistinstitucional, em pesquisa,
na avaliacao sistematica dos servigos que lhepredtados, na representacdo de seus
pares, reivindicando seus direitos. Nessa mesmspeeiva, consideramos que
adultos e criancas trabalham em regime de cooperacélaboracdo com as criangas,
influindo de forma ativa nos processos institucisna fortalecendo o processo
democrético no ambiente institucional. Na escalaldgica de Hart, nos situamos no
nivel seis: os adultos provocam e compartilham emrcriangcas os processos de
Participacdo Infantil.

Para as referéncias de Gatai, percebemos o traipalitoicional pouco acima
da média desejavel nos niveis de Participagdo tihfeEmquanto que, na perspectiva
de Rogoff, as criangas atingiram niveis avancadqgsadicipacao.

N&o ha uma compreensdo Unica do conceito de Pacg@d Infantil. Dai
nosso esforco por construirmos com as criangcas 080§80prios conceitos,
indicadores e justificativas da importancia da iBigdcao Infantil para a vida delas e
da sociedade em geral.

Os espacos de socializagao do ponto de vista da@scias das criancas

As relagcbes das criangcas nos principais espacosodalizacdo ainda sao
permeadas por contradicbes: por um lado, elas dermaom satisfacdo e desejo de
estar pessoal e socialmente proximas de adultosliidas nesses espacos; por outro
lado, persiste um incOBmodo causado por sua incloaémal, jA que ndo tém a sua voz
valorizada e incorporada as instancias de decishre saspectos da vida que Ihes
afetam diretamente. As criancas transitam e conviveom o conflito entre
sentimentos de afeto e admirag&osusos de critica e inconformismo.

Aqui nos interessa compreender melhor esses espigosontradicdo e
desconforto para apoiar criancas, suas familiameipais cuidadores na construcéo e
no fortalecimento de relacbes positivas para quelt@d e criangcas sintam-se
estimulados a investir na qualidade dessas relag&escriancas percebem esses
espacos e, para lidar com eles, langam mé&o desoscgue apreendem no entorno
sécio-cultural como validos para as relacbes soeiai geral. Um exemplo classico é

quando elas, na auséncia de uma interlocucdo m#&msa (em quantidade e
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qualidade), ficam medindo as possibilidades denteseus desejos e interesses
atendidos mediante as auséncias e fragilidadeadid®s. As criancas identificam e
testam estratégias para enfrentar sua invisibiéidachiliar e social.

As criangas so solitarias na relacdo com seusipais cuidadores e sentem
que precisam demonstrar competéncia para cuidaeesn dos irméos, da sua rotina
em casa e fora dela — competéncia esta banalizeshalg ndo percebida, valorizada e
respeitada pelos adultos.

Ao apresentarem sua rotina, as criancas falam iawemente sobre suas
tarefas domeésticas cotidianas, uma colaboracadfisgdiva para o andamento da
vida familiar que pode representar o suporte egsepara o funcionamento desta
rotina, embora pouco visivel socialmente. Elasmam, varrem, limpam, lavam,
passam, cozinham cuidam dos irmdos mais novosmfasguenas compras. Além
dessas tarefas, precisam responder as demandasdadas escolares e por vezes
assumem o cuidado, a protecdo e a estimulacaoedsspsoprios cuidadores, numa
inversdo dos papéis histérica e socialmente cddsisu

Numa das entrevistas para a construcao do plapoodecao familiar, F. (pai
de Francielly e Cassiane) deu um longo depoimestioeso que suas filhas, de 10 e
12 anos, representam para o bom andamento da dedamiliar e como se tornam
um exemplo de admiracdo e um modelo a ser persegeids pais. A preocupagéao e
0 cuidado que as criangas assumem em relacdo aegas também transparece
quando elas pautam entre 0os assuntos de seu mig@sse “como ajudar 0s pais a
arrumarem um emprego?”, demonstrando uma preocope@d assuntos que se
julgavam exclusividadé&e adultos”.

Ao incluirmos as criancas em igualdade de condicdes adultos (na
construcdo do plano de promocao familiar para eada das 87 familias, de 197
criangcas com as quais resolvemos aprimorar nossavemcao socio-familiar),
constatamos como as criangas estdo atentas, asemdmprometidas com o0s
processos de vida de suas familias.

Nas familias envolvidas com o grupo de Participdg&antil, sdo as criancas
que detém maior nivel de escolaridade e mais a@ssaformacdes por meio das
novas tecnologias, deslocando dos adultos o péloodbecimento e possivelmente
do poder. O poder absoluto dos adultos sobre asgas fica em suspeicao frente a
essas novas condicionantes das relacdes sociod@sil — que timidamente

avaliamos como um tempo de transitoriedade, pdagilizam o poder dos pais

159



(enfraquecidos) sobre filhos (fortalecidos), crianan desequilibrio nas relacdes de
autoridade, que deixa ambos sem referéncias atéapes modelos de relacdo se
constituam e se consolidem. Nossa experiéncia d&noon que o dialogo, a
negociacéo, o argumento podem ser ferramentas tampes para um trato social de
respeito matuo e tolerancia; portanto, alternatipaga a superacdo de conflitos e
confrontos na relacéo adultos-criancas.

As criangas demonstram iniciativa e criatividadecpces para lidar com uma
rotina desafiadora e parecem resistir a se tramsi@mm em vitimas das situacdes
adversas em que vivem. E preciso construir um esgacpresenca e convivéncia
revestido de atencao e cuidado, habilitado a premawmediacdo entre as criancas e
suas familias, pois elas facilmente podem usar ta@ainventividade para trilhar
caminhos ndo aceitos socialmente e muito atraentiisponiveis, como o furto de
objetos (de desejo ou para a subsisténcia) e aa@d@sgrupos que vivem na
ilegalidade. Essa € uma linha muito ténue na relagén as criancas, que vivem e
convivem sistematicamente com essas possibilidadesntorno comunitario. O
preenchimento do vazio deixado pela auséncia digsqo@ trabalham, mesmo que
temporariamente, é tarefa do Estado na promocgumolittccas publicas de atencéo
integral a infancia. Este espaco poderia ser dastesde que ela fosse investida de
valor para compreender a transformacao de seu.papel

Sim, porque essa crianga, potencialmente criadtnansformadora, detentora
de conhecimentos e vivéncias, vai a escola. Nda&go®@cisa se transmutar em outra
pessoa: a qu&anado sabe” e la esta para tudo aprender. Suas competénaakema
correspondéncia direta com os conteudos que |héradsmitidos e cobrados como
significativos, geralmente distantes da realidadéa.dEssas novas e diferentes
criancgas - seres socialmente construidos — pagansaunas convencionais, precisam
esvaziar-se de seus conhecimentos e experiéndagssim que um espaco que
poderia ser privilegiado para a convivéncia e agizagem se torna palco de conflito
e confronto entre adultos e criancas. Embora ala&$ém seja um Unico espaco de
construcdo e apropriacdo do conhecimento, ela ot a funcdo de organiza-lo
para um uso aplicado a vida dos alunos.

Entendendo o processo de construgdo social como cantinuum a
configuracdo que temos hoje é a de um professestitdido de sua autoridade tanto

pela desvalorizacdo social de sua profissdo, qupel® perda do lugar de maior
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detentor do conhecimento — que responde pelo Wgadulto que se relaciona com
uma crianca potente e ainda néo (r) conhecidalsoande.

Essa crianca afirma seu afeto pela escola. Gostliedéenta-la nos seus
espacos de informalidade, de convivéncia com ossp&s espacos da formalidade
sdo obrigacdes — um fardo a ser carregado, conta obtigacdo que € preciso
cumprir para ter acesso a um futuro melhor. Asncaa ja incorporaram esta pré-
condicdo pela repeticdo com que a ouvem. Fazemrel@itura valorativa de que é
preciso cumprir este percurso para terem uma chdeceserem bem-sucedidos
socialmente. Mas parecem ndo se sentir respeitedasu direito de ter voz, quando
percebem que s6 a queixa provoca a escuta dossdesivaziando a possibilidade de
um dialogo franco com os seus principais interlo®@g no espacgo escolar.

O grupo de Participacdo Infantii mostrou como dancas sdo criativas,
produtivas, conciliadoras e criticas quando eneomtrespacos favoraveis a
demonstracdo de seu potencial e de suas compeatéAdguns educadores ainda
optam por situar-se num campo de oposic¢do, evitanpassibilidade de ouvir a voz
das criangas, encerrando uma possibilidade de\&mia propositiva.

A falta de acesso a direitos fundamentais, comduzagao de qualidade, a
saude e condi¢cdes dignas de vida e a nao-matagabzintegral destes direitos
podem restringir o potencial infantii a dependéndi@m adulto, obscurecendo a
aplicacdo do direito & promocdo da cidadania iiffgiena. Aqui fazemos uma
distincdo entre o direito a protecdo, parcialmant®rporado pela sociedade, e o
direito a promocao (eles sdo complementares, mssgondo ndo se realiza sem o
primeiro).

A percepcdo desta diferenca ainda € ambigua namtesitto dos direitos
infantis, talvez pela situacdo de vulnerabilidaderdancia brasileira e a urgéncia de
garantir-lhe o direito a vida, privilegiando o emanento da crianca como destituida
de maturidade (direito a protecéo) e deixando eyurs#o plano os direitos que tratam

da sua promocao como sujeito social.

Consideracdes sobre a investigacdo-acao com amgas - possibilidades e limites

de contexto

A decisao de envolver-me no processo de investigag@o com as criangas

da instituicdo foi povoada de duavidas, especialmelos mdaltiplos papéis que
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ocupo nessa relacdo: educadora, assistente sogabtera. Ndo pude deixar de
considerar os riscos de comprometer a validacasedesocesso tdo caro para nos.
Mas a recomendac¢do de que é favoravel que o igadsti adquira a confianga das
criancas e a superacao dessa fase pela aceitacgoupm foram fatores que me

ajudaram a tomar as decisdes. Precisei me afastaategicamente do lugar de

dirigente, que soO cristalizaria a relacdo de podetrato deste trabalho. Nao tenho a
resposta definitiva de como isso perpassou e imfioe os rumos dessa investigacao-
acdo. Entretanto, as relagdes consolidadas pelos déa convivéncia com estas
criancas e o exercicio permanente de cultivar wetegdo o mais horizontal possivel
com elas me permitiu uma dose razoavel de conforesmo admitindo que houve

uma vigilancia constante para que a investigadoeahgbita de forma permanente na
minha acao-reflexado profissional assumisse o lpgadominante no processo.

Outra questdo que perpassou o0 processo foi a egflmrda pertinéncia da
metodologia de investigacao-acdo com as criangasuri lado, a exigéncia de rigor
na conducgéo do trabalho, respeitando e valorizangeculiaridade da participagao
infantil; por outro, a oportunidade de vivenciamcas criancas de forma explicita
suas potencialidades de acéo-reflexdo e transf@on&g; além disso, considerando a
complexidade que compreende escutar as crian¢gstarecemprometida com elas na
transformacao de uma dada realidade que nos abuggamente.

Essas questdes ndo foram esgotadas e ainda hagueitprender delas. Mas
€ preciso admitir que a aprendizagem proporcior@ela experiéncia marcou a
existéncia de todos os envolvidos - meninos e mashimvestigadores, demais
educadores e a dinamica institucional. Considerama® todos cumprem papéis
diferenciados, esse aprendizado se multiplicou partaos féruns de vivéncia e
convivéncia, que incluem acdes a#vocacyem espacos de promocéo infantil. (Um
desdobramento imediato foi a proposicéo, por urtegesgia da pesquisa, do tema da
Participacéo Infantil como seu trabalho de condudé graduacéo na Escola de
Servigo Social da Universidade Federal do Rio deeida — UFRJ, tendo como
justificativa a influéncia da experiéncia institmacal).

Esta experiéncia assume contornos mais complexasdquapuramos o olhar
sobre as questdes metodoldgicas e éticas que srapnaximam, ora nos afastam do
dominio tedrico sobre a aplicabilidade dos pressiggoexpostos no inicio deste
trabalho Procuramos observar todas as recomendacdes gr@ws processos de

investigacdo com criancas, adaptando-as ao corgégio-historico cultural do grupo
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e da organizacao social. Vejamos como elas se atemp@m relacdo aos trés eixos
problematizadores referidos no Capitulo2.

O estabelecimento de relacdo horizontal entre @slult criangcas nao se
constituiua priori como uma dificuldade, uma vez que era um dos poessas da
realizacdo do trabalho, resguardadas as questoedagdo com a investigadora, ja
mencionadas. Acreditamos e exercitamos este papel regularidade, mas, em
alguns momentos, nos questionamos se ndo estaymriEndo a direcdo, o foco do
trabalho, quando nos propusemos a compartilhddo.fbdram raros os momentos que
geraram o sentimento de “falta de controle” nostammios que o trabalho ia
assumindo, gracas aos encaminhamentos das criaggasndo precisaram ser
estimuladas para se apropriarem do processo dstigagio-acdo. De fato, esses
momentos colocavam em crise a contradicdo entr@a@damentos consolidados (ter
o controle do processo) e o compartiihamento contrescas, questionando a
horizontalidade das nossas relacbes com as cria@cgge constatamos é que a co-
construcdo com as criangas requer flexibilidade pae elas sejam co-condutoras do
processo. E isso exige disciplina e rigor, umagéz o tom e as nuances dados aos
temas pelas criancas tomavam direcfes nada pregisinas conformes ao seu modo
proprio de perceber e apresentar seus interesses.

Ao recuperarmos o0s conteudos dos encontros emtrosgifonograficos,
fotogréficos e de observacao dos facilitadoresstedamos que precisamos aprender a
confiar na competéncia das criancas. Elas se agrapr dos temas tratados de uma
perspectiva particular, traduzindo essa diferergaltiar com simplicidade (o que
poderia, para um facilitador menos experiente esigehas perspectivas infantis,
representar duvida quanto ao discernimento e apdafade delas).

Essa entrega deliberada redunda noutra expresspansabilidade protetiva
dos facilitadores, ja que as criancas, num ambigeliberadamente favoravel, falam
sobre o que pensam quase que sem restricdes. fiadesaonstruir uma relagdo que
crie um ambiente facilitador e propicio a particii@ sem a garantia absoluta de
sigilo, dada a natureza do grupo. O maximo que mpodeoferecer foi o contrato
aberto realizado com o grupo. O trato da documéntde consentimento autorizado,
importante marco na consideracdo das criancas sofedos da pesquisa, provocou
um efeito positivo de valorizacdo do desejo dancaaseparado do adulto (embora
ainda nao totalmente incorporado como um direéajye as criancas manifestaram

sua preocupacao sobre como 0s pais se sentiam).
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O uso das teorias participativas e a observacé&uae técnicas facilitaram a
comunicacdo e demonstraram adequacdo para a egfol das criancas neste
programa, permitindo uma maior exploracdo dos coodeculturais que estruturam as
vidas delas. Essa adequacéao foi evidenciada quendaancas escolheram reproduzir
as mesmas metodologias para abordar as demaigagida instituicao.

Por vezes preocupamo-nos com a repercussao dasgsfiss na vida de cada
crianca, seja em sua relacdo consigo mesma, ou sEam pares, familiares e
educadores. Quando construiram o perfil do adwi rifio facilitava a participacao
infantil, por exemplo, Andrédentificou seu pai nessa figura e verbalizou esse
sentimento, causando uma reacao de censura imddiatama, que pediu que ele ndo
falasse assim do pai. Outras criangas a tranqgidhza dizendo que também
percebiam aquelas caracteristicas em seus pasaPesta um ponto delicado desse
trabalho: respeitar os sentimentos das criancascsfrar os adultos que as cercam,
procurando dar-lhes o direito de se perceberem dodividuos diferenciados dos
adultos, com sentimentos, idéias e interesses émdiemtes.

A conducéo dos trabalhos também demonstrou quedquas interlocutores
sdo reconhecidos como competentes e trabalham dbténios compartilhados, é
possivel diminuir significativamente os conflitossnrelacdes adultos-criancas e
criangas-criangas. O que nos leva a concluir gpartécipacéo infantil pode ser um
elemento facilitador para relagbes pautadas emratode e respeito mutuo,
suavizando os conflitos, que entdo podem ser supeie forma pacifica.

Para além de um direito, a participacdo pode secamportamento aprendido
por adultos e criancas. A disposi¢cdo de praticpdde ser uma alternativa para
diminuir a violéncia no ambito intra-familiar e etar.

As criancas, quando percebidas e tratadas commtpsiesdo fontes de
disseminacdo de valores e atitudes. Tratam o conbeto de forma distributiva,
sentem-se impelidas a partilhar tudo o que aprerseiprazeroso. Ao final de cada
encontro, as criangcas pediam que convidassemoasoatiancas e educadores a
viverem aquelas situacbes. Em pouco tempo, comsceatcaprendizagens foram
espalhados pela instituicdo e, em seguida, peataisida.

As outras criancas foram tocadas pelos momentosedaibilizagdo no
momento de chegada para um novo ano letivo, pel@mmngas proposta debatidas e
inseridas nas atividades, pela mudanca nos pracedstdorais de representacao

infantil, pela ampliacdo da participacdo infantdsnprocessos de conducdo das
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oficinas de ciéncia e tecnologia, que se encamegade documentar todas as
atividades realizadas pelas criancas.

Entendemos que 0os mecanismos de promocéao da pagéol infantil como a
abertura do dialogo sobre o tema, inserindo-o da uistitucional, pode favorecer
mudancas na pratica de planejamento e na avaldggatividades, instituindo uma
via de méo dupla na relagdo crianca - educadodedgse haja um monitoramento
permanente das acdes e apoio aos atores envodvmomaprometidos com 0 processo.
O investimento na formacéo continuada de todoslosaglores € imprescindivel para
assegurar a evolucao e a continuidade da transféorgue representam considerar a
criangca como pronta para interferir nas acfes di imistitucional que a afeta.

Sabemos os limites da nossa influéncia nas relda@@bares, comunitarias e
educacionais. E preciso cuidar para que a criadgafique solitariamente exposta
com as suas conquistas e que essas nao se torngmoblema na relacdo com os
adultos, percepcdo que foi explicitada pelo cuidgde as criancas tiveram na
aproximacdo e na inclusdo de seus pais e maesocesgp de investigacdo. Era
importante dar atencdo aos pais e ndo o previranotemente.

Considerando a idéia de crianca como ser imatusoajuda prevalece nas
principais instancias de socializacdo infantil mila e escola - e diante das
consequéncias de alguns impasses instalados rgiget®e respeito muatuo entre
adultos e criancas; e também considerando que emsdsncas ainda pouco
compreendidas pelas areas que fundamentam a fa@oulde politicas publicas,
projetos e acdes para infancia, que ainda tratatrias;as como uma parte da familia
ou na condicdo de alunas, concluimos que muitoiga®os empreender para

promover adultos e criancas ao lugar de sujeitogude direito.

A avaliagéo das criancas
Revelamos a seguir a avaliacdo das criancas sspeetas importantes no

processo de trabalho e os elementos que considerpontantes para a qualificacéo

de experiéncias afins.
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Usamos 0 espaco de escuta das criancas nao apemaasefletir sobre o
cotidiano, mas também para elas se conhecerem esojedos competentes para
exercer, promover e propiciar a participacdo deogigujeitos - seus pares.

Optamos por um instrumento detalhado: um grupo ete sdicadores
especificos que se desdobram em cinqienta comgshextdborado pela Save the
Chidrem, para monitoramento e avaliacdo da paaipép infantil, apresentado
anteriormente.

Apresentaremos uma breve andlise dos resultadomdasu na indexagéo
(Anexo Xll) dos dados produzidos pelas criancas do GPI, amoataacilitadores e
pelas mais velhas. Empreendemos uma dinamica deagaliacdo com fins de se
auto-conhecerem, identificarem suas potencialidagleBagilidades para melhor
lidarem com elas.

As criancas desse grupo apresentam como fragibdadserem superadas:
hesitacdo para assumir riscos, enfrentar o descmithe viver perdas e fracassos,
resisténcia a integracdo espontanea as praticpaigyulificuldade de respeitar seus
pares e de escutar argumentos diferentes, ou mdsnuesenvolver um corpo de
argumentos sobre determinado assunto.

Isso representa um saldo positivo, pois elas se-auliaram positivamente
em outros 43 componentes dos sete indicadorese Esgses, surpreendentemente, o
que apresenta menor desempenho é a segurancai@canbroprias, o que pode
representar a necessidade de fortalecimento daeatitoa.

Embora este dado tenha nos surpreendido pela pakdsrcriancas, nos levou
a refletir sobre a possibilidade de a percebermedemina diferenciada de seus outros
espacos de convivéncia, como aparece no exempieré&ionado do menino Wilson
que, para nos, € criativo, produtivo, colaboradopaga a familia e a escola, é um
menino dificil, indisciplinado e incompetente. Spaoducdo é avaliada pela
professora da seguinte maneit@: péssimo comportamento prejudica-lhe muito na
resolucéio das atividades desenvolvidas em cla$sea familia nédo reconhece a boa
avaliacdo que fazemos dele, parecendo que vivemuooeanoutra crianca. Situacdes
como essa tém se tornado cada vez mais comunstitaigdo, e ndo sabemos ainda
gual o melhor tratamento a ser dado a essa quéstéim em vista o melhor interesse
da criancga.

55 Reproducéo da anotacdo da professora de Wilsuntizando sua avaliacdo escolar.
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Considerando as condi¢cdes sécio-econdmicas e faeslem que vivem essas
criancas, € previsivel que, apesar de terem quesfde afetem sua auto-estima,
também organizam estratégias de enfrentamentowdesatides em sua vida pessoal.

Essa auto-avaliagdo-reflexdo pretende exatameméibior para que as
criancas “pensem e repensem” - como 0 home sugpelds componentes do GPI -
sobre a sua realidade, acumulando coragem par@mtives que |hes permitam
vislumbrar um horizonte maior para colocarem su#avicomo disse uma outra
crianca, ao tratar da sua familia. Precisamos asme@s criancas que construam
opinides sobre elas proprias distintas das opinifdssadultos como estratégia para
fortalecé-las para a autoprotecdo e autopromog@Engas mais seguras podem reagir
melhor as ameacas a sua integridade fisica e moral.

Por vezes nos deparamos com comportamentos noosaiticorporados,
como o proprio conceito de participacdo. Mas fedimte nos surpreendemos ao fazer
perguntas imprevisiveis, que levem as crian¢cassadoisuas proprias respostas, para
as perguntas que encontrarao pala frente.

Na construgdo dos Elementos Chaves de Qualidadgiamgas foram muito
diretas e objetivas, pontuando o que era paradei@sminante para a realizacdo de
grupos que tratam da Participacéo Infantil. Nosilifadores, os consideramos como
instrumento adequado de avaliacdo, que pode dizadt na formacéo de diversos
grupos de criancas. Os educadores solicitaram deste instrumento para avaliagao
de trabalho institucional. Essa experiéncia foicapla pela primeira vez em julho
altimo, com uma avaliagdo positiva da sua utilibac@creditamos que sua
representacéo visual simples de ser analisadailmanpara a boa aceitacdo desta
ferramenta por criangas e adultos. Sua constru@@diaa e o resultado é visualmente
atraente.

Cabe esclarecer que, embora tenhamos medido aagéntulas criancas em
relacdo ao inicio e ao fim dos trabalhos (Anexol)Xlbptamos por considerar a
primeira medicdo, por ser representativa na infimade trabalhos similares com
criancas — 0 que elegem como importante e comelpent os primeiros momentos
do grupo. Na colocacéo desses elementos na teieadba, atribuindo-lhe pontuacao
- uma modalidade de avaliacdo de impacto do compento desses elementos na
producao do grupo, constatamos que a responsalglela confianga no grupo foram

0S que apresentaram pior desempenho inicial e dgraodo que apesar de dizerem o
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que pensam, as criancas nao depositam expectdévgse o grupo guarde segredo
sobre suasxpressoes.

Parecendo entender com propriedade os objetivpogtias pelo trabalho, elas
pontuam a liberdade de escolha e a tomada de dedséo satisfatérias,
presumivelmente pela importancia que depositamsweselementos. Neste patamar
de satisfacdo também aparecem: o compareciment@ramsitros, a disciplina, a
amizade entre pares, a relagdo com os facilitadoras nenhum desses elementos se
compara a nota (quase maxima) atribuida as corgligiferecidas para o
comparecimento (transporte e lanche). Esses fomsapontos fortes que podem ser
tomados como referéncia.

Os elementos respeito muatuo, o desejo e 0 empemnBoatividades, o
programa e as dinamicas, assim como a diversidadgrupo ficaram na zona
mediana, merecendo que sejam aprofundadas asg@estrem cada um destes
aspectos para o aprimoramento do processo.

Mesmo considerando que tomamos como base a prianat@acdo de como
iniciamos 0 processo e que invariavelmente a pgatuado segundo momento — no
encerramento do grupo - foi expressivamente maiora —pontuacdo dada
posteriormente foi uma demonstracao de que o r@poupo cuidou de sua evolucao,
ja que ndo houve uma intervengdo pautada na iotalddade dos facilitadores na
qualificacéo dos ECQs.

Concluimos que estamos diante de um novo momenttorico
compartilhando-o com criancas que estdo produzimml@s identidades e culturas.
Nés, além de adultos protetores e promotores duoetadi infantis, precisamos
reconhecer essas novas criangas e incorporar @dub®s (pais, maes, educadores e
cuidadores) a este dialogo - o desafio desse monpd.

Precisamos sair do campo das proposi¢cdes paraapefacionalizacdo de
conceitos — e estamos convictos de que as criadgageceptivas e desejosas desse
encontro: de adultos e criangas como iguais. A répaa aqui relatada
compartilhada com as criancas, abre o nosso di&dofoe este tema Participacéo
Infantil, até que se transforme por desejo de casre adultos num dos paradigmas

do trabalho institucional, e quica de outros amieiede socializacdo das criancas.
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ANEXO |

Esta circular foi a primeira a ser encaminhada pars responsaveis referente a sua
autorizacdo para o seu filho ou filha participar gwimeiro encontro do Grupo de
Participacdo Infantil

AUTORIZACAO

Eu
autorizo meu filho(a)

a participar da um grupo em formacdo que se eramd@nhos meses de janeiro,
fevereiro e marco com o objetivo de compreendeueag criancas pensam e sentem
em relacdo a participacéo delas na familia, nal@s@comunidade e na instituicao.
Informamos que seu filho respondendo ao anuncidigemos na ultima reunido fez
uma pré-inscricdo, que sera confirmada medianteiaaasitorizacdo. Se apds o
primeiro encontro que sera da 9 de janeiro as 9 horas (quarta-feirajeu filho
confirmar seu interesse em tomar parte do grupaie- € um a pesquisa sobre
participacdo infantil, nés faremos um novo contadm vocé para informa-lo com
mais detalhes sobre esse programa, assim comoapaeaentar-lhes documentos

referentes a sua autorizagao por escrito.

A Fundacao Xuxa se encarregara de pegar e deixdithe®(a) no ponto indicado:

( ) EM Gastéao Rangel )Yila Piraqué ( Yéga
( ) Jardim Luana ( ) Fragoso ( ) Cabuis

Agradecemos a sua atencéo.
Equipe da Fundacao Xuxa Med

Por favor recorte e envie:

Referente autorizacéo para
participar da reunido do dia 9 de janeiro de 2@0Baias do grupo de participacao infantil.

Data Assinatura do Responsavel Legal |RG:
/01/2008 CPF:
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ANEXO I
Este quadro foi construido a partir de informac@eg constavam do prontuéario social das familiasaktado anualmente
Quadro sécio-econdmico familiar das criangcas do Pjeto de Participacao Infantil
Ne Nome Qtde de c¢s Idade Tempo de Condicéo de Pessoas|] Renda Per Capita Escolaridade dos pais
Familia matriculadas Atendimento Moradia Coémodo
na FXM Familiar T. A
MP P B Pai Mée
1. Amandinha 3 10 11 meses b 6/3 R$ 115,60 32s Analf.
2 2. Cassiane 13 7 anos 5/3 R$ 9,0t 5°8 Analf.
3. Francielly 11
3 4. Tata 6 11 13 anos X 14/4 R$ 35,3 NI 6° S
4 5. Andressa 3 11 3 anos X 6/5 R$ 63,4 NI Alfab.
5 6. André 2 12 2 anos X 6/3 R$ 127, NI 4°S
6 7. Kaka 5 7 5 anos X 8/4 R$ 50, 5°S 7°S
8. Joel 8
7 9. Eduardo 2 8 4 anos X 8/4 R$ 501 2°S 4°S
10. Lukinha 8 13 9 anos X 16/5 R$ 79,4 NI 5°S
11. Karina 2 9 6 anos X 4/4 R$ ,565 NI 6°S
10 12. Antdnio 2 14 4 anos X 5/4 R$ 76,00 Analf. Analf.
13. Fabiane 10
11 14. Daniel 3 13 7 anos X 5/3 R$ 0,0P Analf. 8°s
15. Danyelle 14
12 16. Paulo 2 11 1 ano X 5/4 R$ 240,( 7°s 6°s
13 17. Higor 2 12 7 anos X 5/4 R$ 200,( 8°S E.M
18. Yasmim 10
14 19. Adriele 2 14 10 anos X 4/2 R$ 107,59 NI Alfab.
15 20. Marcelo 2 9 6 anos X 8/3 R$ 81,3 2° grau Falec.
16 21. Marcos 1 12 4 anos 4/+5 R$ 100, NI 1°S
17 22. Yanka 2 14 11 anos X 5/3 R$ 9,08 NI 3°S
18 |23. Susike 1 11 3 anos X 5/4 R$ 50,0 NI 1°S
19  |24. Wilson 1 10 6 anos X 9/3 R$ 95,4 5°S 5°S
20 25. Paulinha 3 12 3 anos X 6/3 R$ 50,00 Analf. 6°S
21 26. Cristian 1 14 10 anos X 3/5 R$ 410,0 Alfab. E.M.
22 27. Dara 4 12 15 anos X 6/9 R$ 111, NI Alfab.
28. Lurdiana 14
29. Tuany 10
* NI: Pais que ndo convivenumao participam da histéria de seus filhos. ** Condicé&te Moradia: MP Muito Precaria - P Precaria - B Boa
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ANEXO IlI

Este Protocolo de pesquisa foi elaborado com base recomendacgbes de
pesquisadores de organizacdes internacionais con8awe the Chidren — Suécia,
Fundacao Bernardo van Leer (ONG holandesa), e a ®xgnundo, que desenvolve
pesquisas em parceria com estas organizacdes.ortitdcoes sobre a pesquisa para
as criangas”.

Protocolo de investigacéo para a consulta com crigas do projeto
Participacédo Infantil

1. Consideracdes importantes para a construcdo daatodologia de pesquisa com
as criangas

Todos nos possuimos a capacidade de usar diversaasfde linguagem para
NOsS comunicarmos como a artistica, a gestual,la&@ascrita. Entretanto, devido ao
processo de escolarizagdo formal e tradicional @ spmos submetidos e que se
encontra contextualizado dentro de uma sociedaée pawilegia a comunicacao
verbal e o raciocinio légico, requisitos tdo exadamente valorizados para o
desenvolvimento do cidaddo bem sucedido na soaedapitalista, muito de nossa
capacidade em comunicar-se por outros meios que naobal se enfraguecem e se
perdem. As criancas, pelo contrario, possuem aseeapacidade de comunicar-se
utilizando as mais variadas formas de linguagemd®sea oral somente uma delas.
Por isso o desafio de conseguir captar e efetiveenauvir as criangas sobre a sua
visdo do mundo em relacdo aos diferentes aspeatasla por parte dos adultos.

Além disso, dependendo das caracteristicas pes#aada menino e menina,
eles privilegiam determinada linguagem em detrimel@ outra para exporem seus
sentimentos e opinibes de modo que se sintam segunfortaveis. Por isso a
importancia de oferecermos diversas possibilidatlesomunicacdo dentro de um
contexto de pesquisa.

N&do podemos igualmente esquecer o desequilibrigpatier existente na
relacdo entre um adulto e uma crianca, o qual én@cado e reforcado em nossas
sociedades e que influencia significativamenteessitados de qualquer investigacao
qualitativa com as criancgas.

Levando estes fatores em consideracéo e a faixa dts criancas propde-se
uma metodologia de pesquisa baseada nos grupas, fots associada a atividades
diferenciadas para proporcionar as criancas disepsasibilidades de expressao e
buscando minimizar o desequilibrio de poder existemtre o adulto e a crianca e
possiveis tensdes que possam surgir em decorr@acthscussao de determinados
temas.

A participacéo das criancas

E recomendavel que as criancas participem de tlatapas do processo, dentro das
possibilidades colocadas pelo contexto. Devem fazgeregistros fotograficos, as
filmagens, planejamento e avaliacdo dos enconposyor atividades, cuidar do
material utilizado na investigacdo. Esse € um ésierconstruido passo a passo, dia a
dia.
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1.1. O nimero de facilitadores

Diversas investigacbes tém demonstrado a impoeéadai presenca de dois
facilitadores no minimo, para a realizacdo da peaquum facilitador seria o
responsavel pela realizagcdo dos encontros, enquantmutro facilitador seria
responsavel pelo registro dos encontros e ajudaaddiscussdo dos temas quando
necessario. E recomendado que um dos facilitad@jasdo sexo feminino e o outro
do sexo masculino.

Desta forma, optou-se por se trabalhar com cincbtéalores sendo trés deles
responsaveis pela conducdo das atividades, unitddoll responsavel pelo registro
escrito dos encontros e um facilitador responsgelel apoio no registro por meio da
maquina fotografica, do gravador digital e da fittoea.

E importante ressaltar que o registro fotogréafi@revideo foi realizado pelas
proprias criancas do grupo.

1.1.2. As caracteristicas do facilitador

E recomendavel que os facilitadores tenham exps@iéde trabalho com
criancas da faixa etaria da pesquisa e trabalhgantia de uma abordagem pautada na
promocao da participacéo infantil tendo conseqimetée uma postura de respeito,
tolerancia, confianca e vontade de realmente a@ugire as criancas tém a dizer.

O ideal é que os facilitadores ja sejam conheqgibtas criangas, porém nem
sempre isso é possivel. De qualquer maneira, enosaod casos, € importantissimo
que estes facilitadores estabelecam uma boa retagécos meninos e meninas, de
muita empatia e respeito mutuo, pois de outra manes resultados da pesquisa
ficam comprometidos.

No caso da presente pesquisa, somente uma famibitadio era familiarizada
com as criancas quando do inicio da pesquisa.

1.3. O local da consulta

O local onde serdo realizadas as sessdes devenor@om@ar a devida
privacidade do grupo das criancas nao sendo pdematipresenca de nenhum adulto
gue nao sejam os facilitadores.

Deve ser um local agradavel e seguro.

Como algumas investigagcbes com criangas mostraognexto em que a
investigacao é realizada afeta a dinamica do gouyspor sua parte pode afetar a
gualidade das discussfes. Por isso a importanciand@ambiente neutro, onde as
criancas sintam-se livres para colocar suas ogsreddéias.

1.4. O registro dos dados

Faz-se necessario que os facilitadores tenham w@modde campo que
contenha no minimo as seguintes questdes:

1) Numero de criangas que participam, separadas poresielade.
2) Como as atividades propostas se desenvolveram?

3) Algumas criangas néo participaram das atividades?e?

4) Questdes éticas surgiram? Quais?
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5) Ocorreram problemas durante a investigacdo-acac@is®QLE que
possiveis solucdes teremos?

6) ldéias sobre o significado do que se sucedeu dueanatividades;

7) As guestdes surgidas e possiveis respostas (legfites

8) Comentérios gerais sobre 0s encontros;

9) Registro das conversas com 0S pais/maes e 0S s@seis (suas
davidas e receios, por exemplo).

1.4.1. O registro dos desenhos

Todos desenhos devem ter as seguintes informacdes:

a.Sexo da crianca

b. Idade da crianca

c. A interpretacdo da crianca sobre o desenhosregpostas para as perguntas feitas
pelos facilitadores.

1.4.2 O registro das conversas com as criangas

Além de se procurar gravar todas as conversaso(tenconsentimento das
criangas), € interessante registrar:

a.Data, hora, lugar e participantes.

b. Nome do facilitador.

c. Conteudo discutido.

d. Dindmica do grupo: nivel de participacdo, deredse, participantes dominantes e
participantes passivos.

e. Opinides e emocdes.

f. Linguagem corporal (a forma como as coisas #&s:ccom raiva, com humor, com
timidez).

1.4.3 O registro de atividade de mimicas e teatros
E importante:

a.Observar e registrar a dinamica do grupo enquast@articipantes discutem e
ensaiam;

b.Tomar notas sobre a pe¢a/ mimica sendo apresentad

c.Filmar;

d.Perguntar as outras criancas que assistiram a/npiegica 0 que elas
compreenderam do que foi apresentado;

e.Perguntar aos “atores” o que eles quiserem mostra

1.5. Questdes éticas
Abaixo se encontram algumas orientacées extraidabvid “Comparative

research on physical and emotional punishment ddiign in Southeast Asia and the
Pacific — 2005 Regional ProtocdlBeazley et al, 2005) que achamos pertinentes par
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o desenvolvimento de uma estratégia que seja apéidar com as questdes éticas
que podem vir a surgir durante a presente invesgima

Qualquer preocupacdo ética que ocorra durantecuigasdeve ser registrada
pelos facilitadores em seus diarios de investigacdiscutidas. A equipe deve adotar
a melhor resposta ou estratégia para a questao.

As seguintes regras para o desenvolvimento de siretégia ética devem ser
observadas:

a.0 tema principal da investigacdo e “ndo ocasidaao algum” as criancgas;

b. A participacdo na pesquisa deve ser voluntaria,

c. Um consentimento informado deve ser obtido desms potencias participantes da
pesquisa;

d. As pessoas que ndo consentirem em participas&@m persuadidas a participar
nem sofrerdo qualquer coercao;

e. O sigilo das informacbes obtidas significa g@e noateriais e conteudos dos
encontros com 0s com as criangas serdo guardadomdotal seguro onde somente
os facilitadores tenham acesso;

f. Um termo de confidencialidade deve ser obtidtodes os pesquisadores;

g. A discussao dos dados coletados em seu formginal deve ser limitada a equipe
de pesquisa;

h. Detalhes advindos de coleta de dados, assim detathes dos participantes e dos
lugares onde foram realizados os encontros ndondees nunca revelados para a
midia;

i. Regras referentes ao comportamento dos pesquésacassim como 0S possiveis
visitantes (coordenadores das instituicdes reaizadda investigacéo, atores-chave
da comunidade local, fotografos etc.) devem esialicitas na Estratégia ética;

j. Atividades ludicas agradaveis devem concluilatods sessdes para garantir que as
criancas deixem os encontros relaxados e alegres.

Antes de finalizar cada encontro é importante fapes pergunta que ajude a encerrar
emocionalmente a sessdao como pergunta: “Comonsiease na conversacao?” Se a
sessdo foi pesada, se disseram coisas pesadas,ssaramd coisas duras,

compartilharam alguma boa noticia, algo esperancoéeertido. Realizar um

exercicio de relaxamento que permita abaixar asc@eso também € muito

interessante.
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ANEXO IV EV

Os termos de informag&o e de consentimento infdonpeara criancas e pais fazem
parte do protocolo da investigacdo, e sua utilizagéeste processo considerou a
leitura que as criancas fazem destes documentostesentacao, significados,
aplicabilidade.

Informacgdes para o consentimento das criangas sobaesua participagao no
Projeto

NOs, daequipe de especialistas da Fundacdo Xuxa Meneglestamos fazendo uma

proposta sobre a participacdo das criancas nojptaeato e avaliacao do trabalho da
Fundacao Xuxa Meneghel e para isso vamos conve@avir das criancas sobre suas
relacbes com a familia, com a escola, com a prdpuiedacdo, com os meios de
comunicacao e com a comunidade.

- Como é esta participagao até hoje?
- As criangas gostam? Por que?
- Como podia ser melhor?

Se vocé concordar, nds gostariamos que vocé ndasgg nesta investigacdo. Sua
ajuda sera muito importante e ira ajudar a melhanada da instituicdo e de muitas
criangas que dela participam e que ainda part@gpacom as informagdes que vocé
nos dara, todos nos podemos melhorar a relacde edtrcadores, familias e as
criangas.

Se vocé aceitar participar desta investigacdo, Ya@ parte de um grupo com 30
criancas. E nés vamos ter 5 (cinco) encontros d20 &s 11:30 durante os dias de
guarta - feira.

Durante os encontros nos trabalharemos por meiatidelades como contacdo de
histéria, dramatizacdes, mdasicas, jogos, desenh@ssa de modelar e outras
maneiras que encontrarmos e que VOCés sugerirem.

Todos as criancas que participarem serdo livrea falarem sobre o que elas
quiserem, pois nada sera repassado para outrasmpesdultas: pais e educadores ou
outras criancas que nao fazem parte do grupo.

Os educadores somente irdo falar com seus palgwseainformacéo dada por vocé

demonstre que esta sofrendo algum mal trato deletreua casa ou em outro lugar,
mas antes desta conversa vocé sera informado eapodaifestar seus pensamentos
e sentimentos.

Se em algum momento vocé ndo quiser dar sua opirs80 ndo tera nenhum
problema, porque vocé é livre para nao falar sanasscé desejar. Vocé nao €
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obrigado a falar comigo e vocé ndo tera nenhumligmud por causa disso se outras

criancas quiserem falar comigo e vocé néo, isstwéamndo terd nenhum problema

para vocé. Vocé somente deve participar das atlegla discussbes que seréo feitas
nos encontros quando se sentir bem e seguro para fa

Quando vocé falar comigo, vai ter uma grande qdadé de criancas falando ao
mesmo tempo, entdo isso, talvez ajude a sentirasetranquilo para falar.

Esta investigacdo ndo € como um teste onde exigspostas corretas e respostas
erradas. NAO EXISTEM RESPOSTAS CORRETAS NEM ERRADAS que
importa € sua opinidao e seus sentimentos.

Quando nés estivermos falando e vocé quiser pagafaldr, ndo tem nenhum
problema. Também, se vocé ndo desejar respondéamperguntas, nao responda.
Somente se vocé quiser.

Para que eu possa me recordar de tudo o que vodézgn eu gostaria de usar um
gravador, se vocé permitir, mas em qualquer momeot& pode pedir-me para
desliga-lo que eu vou desligar sem problemas.

As vozes das criancas serdo passadas para o maepahpprofissional que é muito
bom em fazer esse tipo de trabalho. Mas esta pesspnpodera falar com ninguém
sobre o que vai ouvir nas fitas.

Estas gravacOes serdo guardadas por 5 anos e deptrisdas.

Vocé vai perceber que uma de nds pode fazer arestalifrante os encontros sobre
alguma coisa que vocé ou outra crianca tenha dits conforme combinado néo
vamos usar o seu nome em nenhum momento, somemm® inventado conforme
sugerido pelas criangas.

Todas as pessoas do grupo devem registrar num papeme pelo qual quer ser
tratado no relato da experiéncia.

Rio de Janeiro, / /
NOME IDADE
EDUCADOR RESPONSAVEL PELO PROJETO N° IDENTIDADE
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Consentimento informado para as criangas sobre a aiparticipagao no projeto.

Educador (a):

* Se eu nao quiser falar com ela(e) é para naa ffle eu nao terei nenhum
problema;

* Ele(a) vai me perguntar sobre o que criancasgq®@nsobre suas familias, se as
criangas gostam e por que;

* Nao ha respostas corretas nem erradas. Elag)rtetessada em minhas opiniées e
em meus sentimentos. E se eu ndo desejar respsudgrperguntas, € para nao
responder. Somente quando eu quiser;

* Eu ndo vou ser for¢cado a dizer nada que eu naoaqu
* Eu posso parar de falar na hora que assim eyalese

* Ela vai usar um gravador, uma maquina fotograécama filmadora durante os
encontros e estou de acordo com isso;

* Ela vai desligar o gravador quando eu pedir;

* Nés criancas também podemos usar o gravador,cainmefotografica e a maquina
de filmar;

* Ela vai escrever sobre algumas coisas que elwatéid nos encontros, mas ndo vao
saber que fui eu que disse isto. Ela somente zar de sou menino ou menina e citar
o nome inventado (identificagcdo) conforme combingamo

* Minhas palavras gravadas serdo ouvidas por piEleepessoa que vai passar minhas
palavras para o papel, mas eles n&o vao passdoasacdes ouvidas para meus pais;

* Nada do que eu falar nos encontros sera passadmpeus pais, somente em casos
graves em que acreditam gque eu tenha meus diveilaslos de maneira violenta;

* Eu ndo sou obrigado a vir aos encontros. Eu devsomente quando eu tiver
vontade e isso hdo me vai trazer problema algum.

Eu estou de acordo em participar dos encontros enguato eu desejar.

, anos
NOME IDADE DATA

EDUCADOR RESPONSAVEL PELO PROJETO  n° de identidade DATA

Eu responsavel legal pela

crianca acima, confirmo que tomei ciéncia de sgmasira a este termo.

Responsavel legal n° de identidade  DATA
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ANEXO VI )
MODELO DE CADERNETA DE PARTICIPACAO

Durante a primeira reunido do grupo de trabalho (G3s criancas sugeriram a

confeccdo de uma caderneta de registro de freqa&awiGPI que facilitasse o acesso

dos seus pais as informacdes relacionadas ao caeupaento das criancgas.

Anotagdes da crianca, da familia e da equipe derojeto.

DATA )
ANOTAGOES

Projeto de Participagdo Infantil

Caderneta de Participagao

Foto
da
crianga

Projeto:
Participante:

Esta caderneta foi elaborada a partir da
sugestdo das proprias criancas.

1° ENCONTRO

Inicio:

2° ENCONTRO

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:

3° ENCONTRO

Data: / /

Inicio:

4° ENCONTRO

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:

5° ENCONTRO
Data: / /

Inicio:

6° ENCONTRO

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:

ENCONTRO EXTRA

Data: / /

Inicio:
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ANEXO VII
As criancas propuseram como estratégia de sermgdio dos pais para o tema
participacéo infantil a realizacdo de uma entreaigm que eles relatando e (re)
visitando suas proprias experiéncias de vida seodprassem dos interesses e
necessidade de seus filhos de serem percebidossagetms.O roteiro foi elaborado
digitado e aplicado pelas préprias criancas.

Questionario de Entrevista com pais e maes

Nome: Idade:

1) Onde vocé nasceu?

2) Como vocé veio para o RJ? Com qual idade?

3) Quando vocé chegou ao RJ, quais dificiddamcé encontrou?

4) Como foi sua infancia? Por qué?

5) Vocé teve dificuldades na sua infancia?

6) Quando crianca, vocé era ouvida? Como vocérsmspiando ndo era ouvida?

Sobre sua Familia

7) Como era sua familia?

8) Seus pais trabalhavam? O que faziam?

9) Quantas pessoas tinham na sua casa?

10) Com que vocé mais conversava?

11) Quem era mais proximo de vocé?

12) Vocé tinha atencao dos seus pais?

13) Quando pequeno,vocé apanhava?

14) Conte um dia que vocé se lembra que foi mwta
15) Conte um dia que vocé se lembra que foi muito?
16) Vocé gostava de estudar?

17) Como era seu relacionamento como seus proésssor
18) Vocé tinha apoio dos seus pais para estudar?

19) Seus professores agrediam fisicamente ou ctavrpa vocé ou outros alunos
na sua escola?

20) Vocé tinha amigos na escola?

21) Vocé se lembra de alguns professores? Comeles?
22) Em quanta escola vocé estudou?

23) Quanto tempo vocé ficou na escola?

Na sua comunidade.

24) Como eram as brincadeiras?

25) Vocé tinha amigos na rua?

26) Na sua época as criangas brincavam neriarggas?Os pais deixavam?
27) Vocé via televisdo? Voceé tinha tv?

28) Que programa vocé mais gostava?

29) Que outro programa vocé gostava?

30) Na sua época tinha muita violéncia na rua?

31) Qual foi a maior dificuldade na sua vida?
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ANEXO VI

A indexacdo dos dados deste questionario foizedh pelos facilitadores, pois continham dadosidentiais de cada familia que ndo deveriam ser

compartilhado no coletivo do GPI.

Naturalidade Como veio para o RJ Quando Dificuldades encontradas Infancia Dificuldades na Era ouvido(a)?Caso ndo, como se sentia?
veio infancia
1 Paraiba Onibus 25 anos Adaptagéao Feliz porque brincava e fazia o que gostava sim sim, ficava mal quando nao era ouvido
2 Ceara Onibus 17 anos Muitas, de trabalho Trabalhando e ajudando minha mée Muitas sim, as vezes minha mée ouvia, sentia-me muito triste quando
néo era ouvida
3 Ceara Onibus 18 anos Nenhuma Muito boa, brincando Né&o Sim, ficava muito zangado quando néo era ouvido
4 RJ Moradia Boa Algumas Sim, ficava chateado quando néo era
5
6 Maranh&o Né&o ter moradia e desemprego | Ruim, ndo podia brincar e fazia tarefas domésticas| N&o podia estudar Néo, triste
7e8 Recife Onibus 25 anos Na&o ter moradia prépria Boa Mais ou menos Nao, ficava com raiva
9 RJ Nada boa, fui muito maltratada Sim Nao, fica muito magoada
10
11 Séo Paulo Onibus 6 anos Acostumar com a madrasta Muito dificil, ndo tinha atencao do pai Sim Nao, ficava muito triste
12e13 Minas Gerais Onibus - Muita luta, pois fui criada na roga Muita Sim
14e 15 Pernambuco |Pai veio a trabalho e depois 13 Conseguir emprego Mais ou menos devido ao trabalho Sim Nao, ficava chateada
trouxe a familia
16 Rio Grande do Onibus 18 Vérias porque dependia dos Boa, trabalhava muito e brincava Algumas N&o, chorava muito
Norte outros
17 Ceara Através do cunhado 35 anos Transportes Trabalhando e estudando, éramos pobres sim Néo, ficava triste
18 Ceara Avido, um presente do 32 anos Desemprego, auséncia de Boa mas sem luz elétrica Muitas As vezes, sou triste e frustrada até hoje
irméo familiares, depressao
19 Bahia Carona Moradia Péssima, trabalhava desde pequena Bastante S6 pela mée,sentia-me triste
20
21 MG Apo6s a separagdo para Falta de dinheiro, ndo sabia Muito ruim, trabalhei cedo e nao estudei Muitas, muitos irmaos N&o, sentia-me muito triste
trabalhar andar na cidade
22
23 RJ Boa, mas com pai ausente, mae que nao Sim Nao, excluida
conversava, sem brinquedos
24 RJ Muito boa N&o Sim, quando n&o, ficava muito triste
25 ES Com a mée 20 anos Vérias Muito boa Néo Sim
26 Paraiba Com a méae 4 anos | Nenhuma, tudo parecia novidade Boa Né&o, mas era sozinha Né&o, sozinha

pois era pequena

no meio de adultos
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N°de Conversava ’ =
N° da o ) . Pessoa mais Atencéo dos Apanhava quando ; . ’ : :
crianca Familia Trabalho dos pais pessoas mais coom proxima pais pequeno Um dia muito bom Um dia muito ruim
na casa quem?
1 Legal Roca 10 mae mae sim néao Pude sair para as festas falecimento da méae
Pai cortava carne e : ;
. < h . = = 5 : x O dia em que a mulher que gostava do meu pai
a
2 Triste mae fazia coisas para 11 méae mée as vezes sim 12 Comunhéo foi em casa matar minha mae
as pessoas
. ! Pai agricultor e mée = = : A 12 Comunh&o e viagens para P :
3 Muito feliz doméstica 11 mae mée Sim As vezes outras cidades Perdi o dinheiro no jogo
Pessoas humildes e : ’ . . . ) Véarios, principalmente quando ’ .
4 trabalhadoras Pai mestre de obras 6 Pai e Avo Pai Sim Sim meu pai me levava a praia Falecimento da avo
5
6 Sempre unida Mae garimpeira 2 Na&o tinha maée Nao Muito Tio chegou a casa Falecimento da avé
7e8 Boa Avo6s ndo trabalhavam 4 Avo Avo Sim Sim Irmé&o levou para ver golfinhos Conheceu o pai
9 Nao tive Néo seéb';?glgg criada 4 Padrinho Padrinho Nao Muito Carnaval em Niteroi Madrinha quase me matou enforcada
10
11 Pai vigia noturno 4 Néo Sim 12 boneca Apanhava por causa da irma
12e13 Sim 10 Mée e irmao Mée Muita Muito
14e15 Grande Cortadores de cana 12 Irmé&os Irma Néo sim
] : 5 : N&o morava x f x
16 Muito pobre Na agricultura 9 Irma Primo com os pais Nao Ganhei um anel com 15 anos N&o lembra
17 Humilde Na agricultura 12 Amigos mée Nem sempre Sim Formatura Falecimento do pai
18 Otima Roga 5 Méae Todos as vezes Sim (Méae) Festa surpresa feita por amigas Perda da viséo de um olho
Boa,mée legal e o pai, 5 5 . 5 Dia em que meu pai trabalhou A h % .
19 nao Roga 5 Méae mae S6 da mée Bastante fora durante 1 semana Pai bébado queimou a mde com éleo quente
20
f Pai tropeiro e mée, x 2 . % o Andar durante 1h para chegar a escola e ainda
21 Muito grande dona de casa 17 Irma Irmé&o Pouca Muito (Mée) 1° dia na escola receber pedradas
22
: ] " : . 5 | Colocada de joelhos com as méos para cima pelo
Meu pai era casado, " x % " ; Pouco, ficava de Convite para ser passista e ir a f : Pt :
23 tinha outra familia Pai trabalhava 7 Irma Irmé e pai Pai castigo Ponta Grossa pai e quando minha |rrrs12g|:0u de castigo no pogo
: Pai eletricista e méae 5 5 : ) ! .
24 Muito boa domeéstica 5 Mae mée Sim Sim Trabalhar Falecimento do pai
25 Maravilhosa Pai encarregado 6 Pai Pai e avo Sim Néo Pai brincava Levei um tiro por ndo ouvir meu pai
: As vezes, ficava mais ; ; : " "
26 padrasto e mie Padrasto engenheiro 3 Amigo imaginario | Amiga da mae N&o muita de castigo - era muito Ganhei uma boneca maior do Ganhei um tapa na boca ao falar "droga" para

civil e mae, costureira

pirracenta

que eu

minha mae
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Pk EosEwiol Relaugg;mento Apere glas tels Agprzftzadoogor Uil elitefas Recordagéao de algum professor Pl cemsllas e Tempo na escola
i 2 %
 da Fanin crianga estudar? professores para estudar professores na escola? estudou
i No inicio, depois
1 Sim Otimo parou para Néo Muitos Branca com cabelos cacheados 2 2 anos e meio
1 trabalhar
P sim Bom Mie Nzo sim Tia Marcia, muito paciente, boa e 2 5 anos
atenciosa
3 Sim Muito Bom Sim Nao Sim Berenice, guem me ensinava muito e 1 6 anos
2 Lucy, de Portugués
3 4 Sim Bom Sim Néo Sim Todos 1 Até a 62 série-EF
4* 5
5 Muito Bom Nao Sim Sim Sim, alguns eram legais N&o lembra Até a 4@ série-EF
Z a ié i i i
7e8 Sim Otimo Sim Néo Muitos A Prof.# de Ciéncias era muito amiga, 4 N&o lembra
6 sempre conversava depois da aula
Palmatéria o o .
9 Sim Bom Padrinho quando fazia Muitos Lilian € Sheila t'm;m muita pena de 2 5 anos
7 coisa errada
8* 10
9 11 atesr:ggzgrlzgos Muito Bom Sim Néo Sim Elas eram muito legais e boas 2 Até a 62 série-EF
10 12e13 Nunca estudou — e e
1 14e15 Sim Muito Bom Néo Néo Muitos Eram muito legais 5 8 anos
Sim mas nédo podia N&o. morava com
16 por causa da Muito Bom ’os av6s Nao Sim Prof.2 Fatima era muito legal 4 6 anos
12 distancia
17 Sim Legal Sim Sim Sim Sim, alguns eram legais e outros 3 11 anos
chatos
Sim, fico triste por . .
18 ndo poder estudar Muito Bom Sim Néo Sim Muitos, eram prq;essores legals e 3 Até terminar o 2°-EM
13 mais rigidos
14 19 Sim Bom Mae Com régua Muitos Selma era rigida mas brincava 3
15+ 20
16 21 Muito Bom Néo Sim Sim Néo 1 1 ano
17+ 22
N = .
23 Muito Bom Pai N&o sim Sim 2 Jd & 4% série-EF. Nao terminou os
18 estudos a noite
19 24 Mais ou menos Muito Bom Sim Né&o Sim N&o lembro 5 Até os 13 anos
20 25 Até na 62 série-EF Bom Até demais Nao Sim Legais e super atenciosos 3 6 anos
26 sim Muito Bom Sempre e muita N0 Sim Todos, eram amigos p}reocuPados com a 10 anos
21 cobranca o0 que aprendi ou nao
27,28¢e
22* 29
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. Havia
) ) Criancas i
il
N gal Tipo de brincadeira i g es brincavam na rua? Via TV? Tinha TV? Programas preferidos _m}nta_ Maior dificuldade
crianca narua? Os pais deixavam? violéncia
P ’ narua?
. o N&o morava na As vezes, casa = = = = i x :
1 Anel e roda S6 no sitio cidade dos outros Néo Faustéo e futebol Néo N&o ter tempo e condigdo para estudar mais
2 Roda e pigue--pega Sim Sim, em frente a As vezes, casa Nio Baldo Magico. Xuxa e Irapuram Lima Nio Mudanca para o Maranh&o por causa das ameacgas
pique--peg casa dos outros gico, p de morte sofridas pela mae
Bandeirinha, Anel, pique--esconde, pipa, ! ! ! x ~ - x
3 pido, bola de gude Sim Sim Sim Néo Os Trapalhdes e Super Marios Néo Seca
4 Pique-bandeira, bola, chicotinho queimado Sim Sim Sim Sim Sitio do Pica-pau e Baldo Méagico Nao Morar no morro
5
6 Pigue-pega no rio, corda, bandeirinha e Sim Sim, as vezes Néo Néo Nenhum Néo
amarelinha '
Detetive Magu, O mundo perdido,
7e8 Boas Muitos Sim, alguns Sim Sim Batman, Liga da justica, Qual é a Néo Morar com o pai
musica
9 Bandeirinha, chicotinho queimado, corda Muitos Sim Sim Sim Novelas da Globo e Silvio Santos Sim Abandono da mée quando crianca
10
11 Corda, Bandeirinha, pique-esconde e casinha Sim Sim Sim Sim Xuxa e Gugu Nao Minha mée me entregou a meu pai
12e13 Sim Néo Néo Néo Néo Né&o estudar
14e15 Piques e rodas Sim Sim Nao Nao Sitio do Pica-pau e Baldo Magico Nao Trabalhar
Té& na poca,pique-esconde, danca e : N&o porque ndo 2 % %
16 quadrinhos Sim deixavam Néo Néo Néo
17 Festa Junina Sim Néo Néo Néo Nem tanto Trabalhar e estudar
Eram os Sair da casa dos pais aos 9 anos, receber o carinho
Pique-esconde, queimado, amarelinha, ! Depois que foi - . = dos meus pais s0 nos finais de semana e trabalhar
18 corda, roda meessngggda Sim morar com a tia Sitio do Pica-Pau Amarelo e novelas Néo para estudar. *Sei que meus pais foram corajosos e
justos mas sofri muito.
Na rua
19 Pique-pega, roda, amarelinha Muitos Minoria Néo Néo nédo, s6 em Dormir na rua
casa
20
21 Anel e roda Na roga As vezes Néo Néo Néo Trabalhar com filho pequeno
22
P . . Os Trapalhdes, Sitio do Pica-Pau,
23 Pula eIastlr%cijégqugéig?éi%m:l:te}lclgha, salada Sim Sim Sim Sim Super Herois, Feiticeira, Daniel Boom, Nao Passar necessidades
P ! Casal 20, outros
24 Futebol Sim Sim Sim Sim Chaves e Xuxa Néo Falecimento da irma
25 Maravilhosas Sim Sim Sim Sim Xuxa, novelas da tarde Néao Ao escolher o mundo, sofri muito
26 Né&o descia do apto Filha da vizinha Sim Bastante Sim Vila Ceza??églglilégslsney e0s Néo Aproximag&o com a mée - ela é muito fechada
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ANEXO IX

Ao prepararem a dinamica de apresentacao do Progr®articipacao Infantil para
as demais criancas da instituicdo as criancas dd @Bpuseram a aplicacdo de um
questionario para ouvir e incluir a opinido das msg criancas sobre a tematica.
Elaboraram o questionario, aplicaram e depois ddexacdo dos dados realizada
pelos facilitadores, em co-operacao com adultosrpretaram os resultados.

Roteiro de questionario de opinido aplicado amnc¢as matriculadas nas
oficinas socio-educativas

1. O QUE E PARTICIPACAO?

2. VOCE SE SENTE PARTICIPANTE NOS LUGARES POR ONDE C@OME OU
PASSA? POR QUE?

3. COMO E A SUA PARTICIPACAO:
a) Na sua familia?

b) Na sua escola?

¢) Na instituicao?

d) Na sua comunidade (bairro)?

4. COMO SAO OS ADULTOS?

a) Que apdiam as criancas a participarem.
b) Que ndo ajudam as criangas a participarem.

5. O QUE VOCE SUGERE PARA QUE AS CRIANCAS PARTICIPEMAIS NOS
TRABALHOS DA NOSSA INSTITUICAO?
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ANEXO X

Indexacéo das respostas das criancas sobre “Pgicio”

Oficinas socio-educativas manha e tarde

1. O que é patrticipacao?

Idade Resposta
1. 06 anos | Brincar, prestar atencdo no que a tiafalstddo, prestar atencado
guando a tia estd chamando.
06 anos | E participar das brincadeiras.
06 anos | Brincar.
06 anos | Emprestar brinquedo.

06 anos | Estudar. Respeitar os combinados “ a tidaMiisse que na sala
nao pode ficar conversando”.

6 06 anos | Ajudar os outros.

7 06 anos | Brincar com todos 0os meus colegas, respeita
8. 06 anos | Brinca com os colegas sem briga.

9 06 anos | Brincar e estudar.

10. 07 anos | Ajudar, lavar roupa, grupo de apoio.

11. 07 anos | Brincar, ajudar a mae, chamar os amigas lparcar de corda
andar de bicicleta com o amigo.

12. |07 anos | Ajuda.

13. |07 anos | Ajudar a mée o pai os irmaos estudar.

7

14. 07 anos | Participacdo € todos participa e € muitmal lgporque voCE
participa de uma atividade.

15. |07 anos | Brincar se legal, ndo conversar na saallde

16. |07 anos | Nao jogar lixo na rua.

17. |07 anos | Ajudar a méae, o pai, 0s irmdos. Respettar Bstudar.

18. |07 anos | A pessoa ajuda o colega.

19. |07 anos | Estudar junto, respeitar os mais velhos.

20. 07 anos | Entrar numa roda, ajudar os amigos.

21. 07 anos | Colaborar

22. |07 anos | Entrar numa roda, estando junto, ter comsea, ter atencao.
23. |07 anos | Brincar, estudar, ajudar a minha méae.

24. 07 anos | Aprender aler com os amigos, estudar.

25. |07 anos | Brincar, estudar, prestar atengéo.

26. 07 anos | Ajuda as pessoas, ajuda a mée na casaaagtichvessar a rua.

S I IR IR

196



27.
28.
29.

30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.

07 anos
07 anos
08 anos

08 anos
08 anos

08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos

08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
09 anos
09 anos
09 anos

09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos

Brincar e ajudar os meus amigos.

E grupo.

Fazer hip-hop, natacdo, obedecer o malw,veéspeitar os
colegas, a mamae, o papai, respeitar todo mundo.

E participar de muitas coisas.

Ajuda as pessoas, ndo polui o meio ambiaéte maltratar as
pessoas, ndo xingar as pessoas, ndo bater naaqésatar berr
as pessoas.

Participag&o das coisas.
Participar das coisas.
Participacéo ajuda as pessoas.
Ajudar.

Ajudar.

Obedecer. Ajudar. Nao xingar.
Ajudar a minha mamae.
Respeitar as pessoas. Participar da auteiar em grupo.
Ajudar, ajudar, ndo xingar.
Ajudar os outros

Ajuda a mée, respeitar.

Ajudar os amigos.

Participa no grupo, participar e dar aoicgrupo, participar €
dar apoio ao grupo.

Participa de uma atividade.

Eu gosto de ajudar, eu gosto de fazer ceita
Brincar, estudar, ajudar.

Ajudar as pessoas.

Brincar.

E participar de muitas coisas.

Participagéo é participa em grupo e ajodaaioutro.

Participacdo pra mim é junta grupos e gjpdaticipacdo €
participo e se junto em grupos para fazer atividade

Ajudar a méae.

E participar de uma danca.

Ajudar.

Participar do grupo.

Participagéo é participar em grupos.

E participacéo do futebol; participacio omen amigo.
Ajudar os outros, participar da danca t&egom
Participar das atividades, brincar, jogé, lestudar.
Ajudar os idosos.

Eu participo de brincadeiras com meus anigo
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63.
64.

65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.

75.
76.
77.
78.

79.

80.
81.
82.

83.

84.

85.
86.

87.
88.
89.
90.
91.

92.
93.

09 anos
09 anos

09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos

10 anos
10 anos
10 anos

10 anos

10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
11 anos

Ajuda a tia.

Ajudar o grupo, ajudar os idosos, exphsacoisas ao grupo, Ser
igual as pessoas.

Ajuda a mée em casa.

Ajudar a familia.

Participagéo é ajudar o grupo com os trabal
Ir a lugares.

Grupo de amigos ajudar

Prestar atencdo em que se fala.

Ajudar ao outro.

Brincar, estudar.

Todos participarem...

E participa das coisas, € participar dpsres, participar de
brincadeiras, participa de artesanato, ajuda a&gsofa, ajuda 05
pais dentro de casa, ajuda um ao outro.

Aceitar as diferencas.

Participa das coisas.

Ajudar.

Participacdo é participar das coisas eeitaspos amigos.
respeitar as pessoas. Isso é participar. Brincar @® amigos.
Ajudar.

Participar das oficinas, unido, ir na @seofazer os trabalhcs,
brincar com todas as criancas da fundagéo e agsdaessoas.

Participacédo é quando um da sua opiniéo.
E tudo aquilo que a gente faz parte.

Participacdo € ajuda as pessoas, estadar, ds trabalhos da
escola.

Para mim participacdo é quando as pessoaan grupos de 4
ou de 5.

E estar junto, ndo ter preguica, dar &pjnpressentir, se
responsavel.

Ajudar os amigos.

Participacdo € ter consciéncia, respeamusideracdo, paciéncid,
cooperacao.

Ajudando os senhores a atravessar a rua.

A participacéo é esta junto, ajudando.

Ajudar as pessoas.

Brincar, fazer certo.

E estar sempre colaborando, dividir tarefasaber ouvir &
opinido de todos.

Ajudar a tia.
Participagéo é nédo jogar lixo no chdo
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94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.

101.
102.
103.

104.
105.
106.
107.

108.

109.
110.
111.
112.
113.

114,
115.
116.
117.

118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.

125.
126.

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
1lanos

11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
12 anos
12 anos
12 anos
12 anos
12 anos
12 anos

12 anos
12 anos

A participacéo € participar de um conjdet@amigos
Para mim participacao € vocé da opiniaberouvir.
E participa da brincadeira, da aula enafici

Ser solidério, ajudar, fazer grupo pdrero.

E participar de uma reuniao.

E ajudar um ao outro.

Participacdo € participar das oficinas aredbdo mundo err
unido, respeitar, colaborar e viver em paz senahrgarticipar do
que o outro esta participando.

Participacéo é ajudar em casa.

Ajudar os outros e respeitar.

Participacdo é todos participar e € meit@all porque vocé si2

aproxima.

A participacdo é importante para os amigos.

Amor, carinho, paixao estar junto.

Colaborar.

Participa do grupo néo fazer bagunca, sedgopinido, respeita
as regras.

Participagdo € ajudar uns aos outros, etithpacom outros,
participacdo é ajudar o seu grupo e etc.

Participacdo é colabora no grupo particgpsala de aula.

Participar das atividades dar a sua opsaie algo importante.

E quando participamos de algo que n6sembisn®s participando

E saber ouvir opinido de todos, ser regpehs

E esta em todos 0s momentos em casa, ola, esx Fundagao
etc.

Superar, ter atencédo, dar opinido, colabtra

Superar, colaborar, etc.

Dar opinido, Ajudar o proximo.

E estar junto, colaborar, ter muita cons@é ajudar, dar opinido
e respeitar as pessoas.

Trabalho em grupo.

Participa de um grupo, ajudar o outros.
Participacéo é dar opinido, ouvir o proximo
Participacdo é participa da escola.
Participacéo é participa das coisas.

E todo mundo participar de todas as coisas.

A participacdo é muito importante para pafledar as pessoas,
respeitar, ajudar a manter o lugar limpo.

Participar em grupo, respeitar, concluiagesas.
Participacdo é participar das atividadesaaa Fundacdo como
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127.
128.
129.
130.

131.

132.
133.
134.

135.

136.

137.

138.

139.
140.
141.

142.
143.

144,
145.
146.

147.

148.

149.

150.

151.
152.

12 anos
12 anos
12 anos
12 anos

12 anos

12 anos
12 anos
12 anos

12 anos

12 anos

13 anos

13 anos

13 anos
13 anos
13 anos

13 anos
13 anos

13 anos
13 anos
13 anos

13 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos
14 anos

de outra.

Um ajudar o outro.

Hip Hop, Futebol e Natacao.

Participacéo é estar participando de @slasisas legais e

Dar opinido, ter consciéncia, ndo xingaretlucacao, colaborer
com a familia, n&o ter preconceito.

Participagcdo € quando vocé esta fazendoabadho em grupo ¢
estar participando.

Participar das brincadeiras e dos trahalhos
Para mim participacao € participar de tadadividades.

Participacdo é um grupo ajudando o out@ndpm um esté
precisando.

Participagcdo é quando a gente participacomstiéncia, respeitc,
etc.

Pra mim participagdo sao aquelas pesseasequteressam peld
assunto que estdo trabalhando e dao sugestdesentambser
responsavel pelo seu trabalho.

Participacdo é ndo jogar comida no ch@peitar os amigos
participar das tarefas.

Participacdo € quando uma pessoa esta@ldal@renquanto 0%
outros estao prestando atengéo.

Participagcdo é quando cada um da a suaapin

Participagéo é participar das coisas.

E uma coisa em que todos nds temos qoerisciéncia em faze’
iISSoO pra mim e participar.

Participa de todos os eventos.

Ajudar o grupo, respeitar a opiniao dooguéjudar uns acs
outros.

E estar junto, dar opinido, ser responsavel
A participacdo é importante para todosocal@ e na Fundacao.

Participacdo € na escola, na escolinhatdeol e na Fundacan
Xuxa Meneghel.

Participacdo € dar sugestdes, prestardateajidar os outros 2
nao conversar.

Pra mim participacdo é trabalho em conjurdoutando ¢
respeitando, e cada um fazendo a sua parte.

Participacéo é colaboracéo e dar opindiee sudo.

Eu acho na minha opinido que participagéspeitar o proximo
jogar o lixo na lixeira. Nao ficar falando palavrgerto de gente
idosa e trabalhar em grupo sem briga.

Participacdo é respeitar os professores@egas.

Participacdo é quando as pessoas partigigamatividades ¢
trabalhos. Participa em casa com a familia, am&goszinhos
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153.

154.

155.
156.

157.
158.

14 anos

14 anos

14 anos
14 anos

15 anos
15 anos

etc...

Participacdo pra mim é aquelas pessoaggagtam de esta’
sempre ajudando o outro grupo, dando apoio pra ehés estac
participando.

E dar a nossa opinido em qualquer coisa, daque pensa semn
ligar pro que os outros vao falar.

N&o conversar, dar opinido, ajudar os utro

Participacdo é todas as pessoas que estdona reunido oL
bolando algum evento, falar colaborar com as coisas

Participacéo e participa de grupos.

E saber ouvir e ser ouvido, dar opinidindlaaj colaborar, te
vontade de colaborar, respeitar a opiniao dos sutro

6. Vocé se sente participante nos lugares por onde adve ou passa? Por qué?

18.
19.
20.

Idade
06 anos

06 anos
06 anos
06 anos

06 anos

06 anos
06 anos
06 anos
06 anos
07 anos
07 anos
07 anos
07 anos
07 anos
07 anos
07 anos
07 anos

07 anos
07 anos
07 anos

Resposta

Sim, porque eu brinco participo, falo paeamigo prestar atencdo
guando e tia esté falando.

Sim, ajudo as pessoas.
Sim, brinco com as colegas.

Sim, brinca no parquinho da Fundacéo, jmga na rua, vé
desenho em casa, pega pipa avoada na tia, porgtae go

Sim, porque todo mundo € legal... Aqui madk¢do e na escola
também

Sim, porque eu ajudo a minha méae.
Sim.Porque eu me comporto bem.

Sim, porque eu sou legal.

Sim, brincando com 0s amigos.

Sim, porque eu obedeco, ajudo as pessegedam.
Sim, porgque eu brinco com 0S meus amigos.
Sim, porque sou legal.

Mais ou menos, porque as vezes eu participo
Sim, porque € legal.

Sim, porque que presto atencdo nas coisas.
Respeito a tia; estudar

Sim, porque eu gosto de ajudar a sepam@seoniancas quandp
estédo brigando.

Sim, porque eu participo em todas as atiesl
N&o porque as pessoas brigam muito laimo.ba
Um pouco.
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21.
22.
23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.

07 anos | Sim ajudar o colega.

07 anos | Sim.Porque eu participo na minha casa.

07 anos | Colaboradora.

07 anos | Eu me sinto participante na escola porgueieco muito e prestc

atencao.

07 anos | Sim, ajudo as pessoas.
07 anos | Sim, porgue eu néo brigo.
07 anos = N&o me sinto participante na casa do méuy @Ewque todos

07 anos

08 anos

implicam comigo.Na Fundacdo me sinto participamerque é
especial, legal, tem coisas boas. As pessoas manju

Nas aulas da Fundacdo eu me sinto pantieiparque todos meus

amigos também participam.

Sim, porque eu gosto de participar de tadaisas que tem ra

Fundacdo. As pessoas que ajudam as outras pessGHs| S

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

44.

45.
46.

47.
48.
49.

50.
51.
52.

ajudadas.

08 anos | Ajudar a minha familia e ajudar as pessoas sinto bem.
08 anos | Eu sinto participando.

08 anos | Sim, porque € legal.

08 anos | Eu me acho participando.

08 anos | Sim, eu brinco, ajudo.

08 anos | Sim, brincar.

08 anos | Sim, ajudo.

08 anos | Sim, porgue eu gosto de ajudar.

08 anos | Sim, eu gosto de ajudar as pessoas.

08 anos | Porque eu participo bem.

08 anos | Sim, ajudo.

08 anos | Sim.

08 anos | Sim.Porque eu brinco e obedeco.

08 anos | Na&o.Porque as pessoas falam muito e eocomd@o entender as

08 anos

08 anos
08 anos

coisas.

Participo na escola, participo na Fundaggmarticipo com as
pessoas.

Sim, participo na Fundacé&o, na escolajana no 6nibus.

Nas brincadeiras de rua, porque eu gostwidear com 0 meL
colega.

08 anos | Sim, arrumar a casa, ajudar.
08 anos | Sim.Ajudo as pessoas.
08 anos = Sim.Porque eu gosto de ficar vendo os aaldu padrastc

comprou um cavalo pra mim.

09 anos | Eu me sinto bem em ajudas as pessoas.
09 anos | Sim, porgque nos lugares aonde eu vou mabriga.
09 anos | Me sinto participando porque eu brincgp faabalho e eu me
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53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.

76.
77.
78.
79.
80.

81.
82.

83.
84.

09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos

09 anos
09 anos

09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos

sinto bem.

Sim, ajudo a minha méae.

Sim, porque eu acho legal.

Sim, nadar, brincar.

Eu participo de todos os lugares que etecam

Porque eu participo de tudo na escolaFeimdacao.

Sim, porque eu gosto de brincar. Porqgestio de ajudar.
Sim,

Em alguns lugares sim*, em outros nao.ledeu alguns lugares
gue eles ndo me escutam, meus tios e meu pai.ndquales me
escutam.

Porque é muito bom.

Eu me sinto participante na escola e nad€ao, na rua, no
onibus.Porque eu gosto desses lugares.

Sim.

Sim, porque é legal conviver com as pessoas
Eu me sinto bem, porque é legal.

Porque é bom.

Porque eu fico muito alegre por particiigagrupo.
Sim, porque eu gosto de ajudar as pessoas.
Sim, porque eu participo.

Sim, porque eu participo das brincadeiras.
Sim, sou da paz.

Sim, eu me acho.

Sim, porque eu ajudo as pessoas.

Sim, porque eu participo.

Porque eu gosto de participar das coisegg eu nunca deixo dz
participar, arrumo a casa.

Sim, porque eu estou me divertindo.

Eu sinto bem.

Sim, ajudando a lavar louca.

Sim, porque eu gosto de estudar e colaborar

Sinto. Porque eu falo com todo mundo o@ioegiiando eu passo
alguém fala comigo

Sim, porque eu ajudo a minha méae.

Me sinto participante das atividades nad&gdo, na escolz.
Porque participo das atividades.

Sim, porque eu ajudo as pessoas, eu fagatho da escola.

Eu me sinto mais ou menos. Porque as eez@srticipo e As
vezes ndo.Quando eu ndo participo € porque euasio guito da
atividade.Mas agora eu participo de todas.
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85.

86.
87.

88.
89.

90.
91.
92.

93.
94.

95.

96.
97.
98.
99.

100.

101.

102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.

115.
116.

10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
11 anos

11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos

Eu participo na escola, participo em cass,lugares aonde eu
vou e na Fundacgéo Xuxa.

Sim, porque as pessoas sao legais.

Sim, porque eu ajudo quase todo mundogoso de participal
das coisas.

Em minha casa, com minha familia.

As vezes, porque tem algumas vezes quaedtesso chega pertd
e falam sai pra la.

Sim, eu ajudo a Fundacéo.
Sim, porque eu brinco e nao brigo.

Sim, eu me sinto colaborando e ajudandgupotodos me déo
atencao.

Eu ajudo na Fundacéo.

Sim, porque nos lugares que eu passo emsio respeitadz
porgue eu converso com as pessoas no lugar que eu..

Eu participo em todos os lugares;, eu voiar esempre
participando.

Sim, porque eu dou opini&o.

Porgue eu estou participando de um passeio.
Sim, porque sou legal.

Eu me acho participante porque eu achb lega

Sim, porque eu participo de todas as atlesl e também ajudo a
minha mae.

Sim porque eu me sinto bem eu gosto e meatesforcar no que
eu faco.

Eu me sinto participante.

Sim.

Sim, porque eu gosto de fazer algumasas$ci

Me sinto participante porgque eu estudo.

Em casa, rua, escola, Fundacao, em mugaek.

Muito ndo, mas néo sei porque.

Ajudando as pessoas que precisam na rpai®aseus pais.
Eu me sinto, porque nds temos que respeitar

As vezes.

Nao, porque nem todos me ouvem.

Sim, porque todo mundo me recebe com cegi@tencao.
Ajudar as pessoas, e respeita-las.

Sim, porque eu sempre participo das ceigaso mundo me acha
legal.

Nao porgue nem todos tém paciéncia parawe etc.
Nao.Porque nem todos tém paciéncia e etc.
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117.
118.
119.
120.

121.

122.
123.
124,
125.
126.
127.

128.
129.
130.
131.

132.
133.

134.
135.

136.
137.

138.
139.
140.
141.
142,
143.
144,
145.
146.
147.

148.
149.

11 anos
11 anos
11 anos
12 anos

12anos

12 anos
12 anos
12 anos
12 anos
12 anos
12 anos

12 anos
12 anos
12 anos
12 anos

12 anos
12 anos

12 anos
12 anos

12 anos
13 anos

13 anos
13anos
13 anos
13 anos
13 anos
13 anos
13 anos
13 anos
13 anos
13 anos

14 anos
14 anos

Eu me sinto 6timo.
Me sinto porque eu ajudo quem precisa.
Sim, porque eu faco tudo e ndo fico de fora

Sim, porque os outros me ajuda em tudewdaco, trabalhos da
escola e etc.

Eu participo de todos lugares que eu conevdodas as
brincadeiras.

Sim, porque é bom.

Sim, porque é legal.

Porque sim, eu sinto me confiante.

Sim, porque eles me ajudam, me fazem pgaggun
N&o, e eu ndo sei porque eu ndo me siricigante.

Participa bem, brinca com os amigos, aegset ajuda né
Fundacao ajuda as professoras e as criangas.

Na rua sente mais participante, porqueéemd@dulto € sé criancga.
N&o, porque nem tudo nés podemaos participar
Na escola, porque eu convivo com 0S paEss

Na escola eu ndo me sinto participanteupdem gente que fica
mexendo comigo.

Sim.Porque as pessoas participam comigo.

Nao, porque eles n&o sao sinceros e egosémde participar eni
grupo.

Sim.Porque é legal estar participando.

Sim.Porque em casa a gente conversa comssgs pais, na rua
nos brincamos em grupo e etc.

N&o.Porque &s vezes eu ndo gosto de jparticuito.

Sim, porque nos lugares que eu passo emulturespeitada e no
lugar que eu moro também sou muito respeitada.

Sim, porque eu conheco as pessoas melhor.

Sim, porque eu dou a minha opinido, euitespfido e € isso.
Sim.Porque que participo de tudo.

Sim, porque me sinto a-vontade e falo colmstna humildade.
Sim na escola.

Sim, na escola.

Sim, porque todas elas sempre me recebaugmbem.
Porque eu ajudo os pequenos no trabaladegura.

Porque eu vou e participo das reunidesjgreja, etc.

Sim, porque eu sempre faco as atividadesoguprofessores
pedem, ndo atrapalho a aula.

Sim, porque sou de conviver, eu ja pagticip
Sim, porque eu ajudo os idosos a atravessaa e a carregsr
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bolsas de supermercado.

150. |14 anos | Eu me sinto de vez e quando. Porque eto@es1cdo na aulg,
respeito as vezes os adultos, ndo € sempre. Pelegiene deixarr
nervosa, mas eu vou mudar porque isso nao é certo.

151. |14 anos | Sim, porgue eu sinto uma alegria em paaticle alguma oficina.

152. (14 anos | De vez e quando, porgue quando eu vou gs@a, minhas
colegas quando estdo conversando elas ndo deixgrargcipar
da conversa.

153. |14 anos | Eu me sinto sim sabe, porque sempre qwelea algum lugar
gue as pessoas fazem coisas diferentes eu proati@gar.

154. |14 anos | N&o.Porque nem todos tém tempo ou pacipac@aouvir 0 que
temos para falar.

155. |14 anos | Sim, pois eu fago os trabalhos.
156. |14 anos | Mais ou menos.
157. |15 anos | Sim, porque eu ajudo e participo.

158. |15anos @ Sim, porque eu gosto de ajudar as pes=oamsto de colaborzr
com todos.

7. Como é a sua participacao:

a) Na sua familia?

b) Na sua escola?

¢) Na instituicao?

d) Na sua comunidade (bairro)?

Idade Resposta

1. 06 anos | a) Feliz quando chego da escola tomo k&abhaco.
b) Desenhando e fazendo trabalhos.
¢) Eu almoco, lancho e fagco meus trabalhos.
d) Brincando de pique-esconde.

2. 06 anos = a) Lavo louca.
b) Ajudo os colegas fazerem o trabalho.
c) Ajudo a ter idéia.
d) Nao jogo lixo no chéao.
3. 06 anos = a) Ajudo minha mée lavando a louga.
b) Faco os trabalhos e brinco sem brigar.
¢) Ajudo a deixar a Fundacéo limpa.
d) Sou amiga dos vizinhos e brinco com todo mundo.

4. 06 anos | a) E boa, eu vou a casa da minha mae.
b) E legal porque eu estudo l4.
c) E legal porque eu faco trabalhos.
d) Eu ando de bicicleta.

5. 06 anos | a) Vejo televisdo, desenho.
b) Estudo, faco trabalho.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

06 anos

06 anos

06 anos

06 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07anos

07 anos

c) E mais legal, aqui tem piscina... estuda também.
d) Brinco com meus amigos.

a) Eu ajudo minha mée a lavar a pia.
b) Faco os trabalhos.
¢) Eu néo faco bagunca.
d) Eu néo jogo lixo no chéo.
a) Varro a casa, arrumo a cama, lavo a.loug
b) Estudo, brinco na hora certa, ndo faco as comaspressa.
c¢) Estudo, brinco e escuto atia.
d) Brinco na rua e na casa das minhas amigas.

a) Sim, ajudo a minha mae.
b) Sim, ajudo os colegas.
c) Sim, ajudar a professora.
d) Legal, eu brinco e nao brigo.E também nao jogoro chéo.

a) Limpo o fogéo, lavo a louca, varro aocha
b) Escrevo, ndo empurro o amigo.
¢) Brinco, ajudo os amigos e professoras.
d) Brinco com as colegas.

a) Eu ajudo, lavo os pratos, lavo roupa.
b) Eu respeito
¢) Eu faco um monte de coisas legais, eu me comport
d) Quando alguém se machuca eu levo para minha pasa
minha mée ajudar.

a) Brincamos com meus irméos, brincando eomeném,
fazendo comida com a mée, trabalhando com meu pai.
b) Escrevendo, brincando na Educagéo Fisica cors naegas.
c¢) Estudando direito e néo ficar brigando.
d) Saindo para comprar bala com meu pai, saindo aaninha
mae na caixa para pegar dinheiro para comprar igascpara
casa.

a) Boa porque eu ajudo.
b) Otima ajudando os meus colegas a fazerem dhi@ba
¢) Sim, ajudando os meus colegas.
d) Sou.

a) Ajudo a mamae.
b) Ajudo e também fago bagunca.
c) Eu participo bem, mas faco bagunca quando eston
preguica.
d) Faco brincadeiras, isso € legal, mas soltar @ipaim porque
corta 0s outros.

a) Bem meu irm&o nao me bate.
b) Legal. Eu ajudo meus colegas.
c) Legal. Ajudando meus colegas.
d) Legal. Eu brinco com meus colegas.

a) Boa
b) Boa também.
c) Sou boazinha.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

d) Mais ou menos.
a) Ajudo a mae, papai.
b) Ajudo a tia.
c) Participacao da oficina
d) Brincando com os amigos.
a) Ajudo a arrumar a casa.
b) Faco os trabalhos.
c¢) Ajudo os colegas a fazerem os trabalhos.
d) N&o jogo lixo no chéo e as vezes cato e jogchdo.

a) Uma ajuda da outra.
b) Eu participo em todas as atividades.
c) Sim
d) Como a outra pedira ajuda
a) Bom
b) Muito bom.
¢) Muito bom.
d) Mais ou menos.

a) Boa.
b) Péssima.
¢) Quando o professor pede, eu ajudo.
d) Boa.

a) Eu ajudo em casa.
b) Legal, porque eu brinco com todos 0s amigos.
¢) Muito legal eu estudo, brinco e eu néo brigo.
d) Boa, eu néo jogo lixo no chéo.
a) Legal.
b) Bom.
c) Bom.
d) Legal.
a) Boa.
b) Boa.
c) Boa.
d) Boa.

a) Bem.
b) Legal.
c) Otima.
d) Otima.
a) Ajudo a arrumar as coisas.
b) Ajudo a professora.
c) Ajudo os colegas a fazer o trabalho.
d) N&o jogo lixo no chéao.
a) Ajudo a minha méae a arrumar a casa.
b) Ajudo o professor.
c) Estudo.
d) Brinco com meus primos e nao brigo.

a) Quando eu quero alguma coisa minhanémaeixa.
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

07 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

b) Participo bem, eu brinco com as criangas, elascdm
comigo.A tia € boa,deixa brincar.

c) Participo legal, as vezes fico de palhacadajcgzo ruim.Eu
ajudo as pessoas, quando a tia me chama pra fgameraacoisa,
eu faco.

d) As vezes eu fico implicando com as pessoas.Eipticam
também comigo.

a) Boa.
b) Legal.
c) Otima.
d) Legal.
a) ...
b) Fazer meus trabalhos.
c) Fazer todas as coisas: natacéo, hip-hop, rémtlas as coisas
gue tém na FXM.
d) Respeitar todos.

a) Eu gosto de ajudar sua familia.
b) Eu ajudo a minha escola e ajudo a professoreus Mmigos.
¢) Ajudo a Fundacéo.
d) Boa
a) Ajudo o pai e a mée.
b) Ajudo a professora
¢) Na fundacéo.
d) Eu ajudo um ao outro.

a) Legal.
b) Boa, porque ele me ajuda.
¢) Fundacgéo.
d) Legal.
a) A minha participacéo é boa.
b) Boa.
c) Boa.
d) Boa.

a) Eu ajudo arrumar casa.
b) Faco meu trabalho.
c) Artesanato, natagao.
d) Brinco.

a) Limpar a casa.
b) Participando no (?)
c) Gosto de brincar
d) Brincar de patins.

a) (?)

b) Ler.
c) No artesanato.
d) N&o jogando lixo.

a) Lava roupa.

b) A escrever.
¢) Brincando.

209



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45,

46.

47.

48.

49.

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

d) Nao jogando lixo no chéo.

a) Eu ajudo a minha irma a arrumar a casa.
b) Na minha escola eu ajudo as pessoas.
¢) Eu gosto de participar da natacao.
d) Eu néo jogo lixo no chao.
a) Eu fico bem.
b) Eu participo das aulas.
c) Eu participo bem nas atividades.
d) Na minha comunidade eu participo bem.

a) (?)
b) (?)
c) Nadar.
d) Ajudar as pessoas.

a) Vendo televisdo coma minha familia.
b) Ajudo os meus colegas nos trabalhinhos.
c) Eu gosto de fazer hip-hop.
d) Ajudando eles.

a) Dobro a roupa dos meus irmaos, e araucama.
b) Eu estudo, brinco, ajudo a professora.
c¢) Faco atividade e ajudo.
d) Brinco de bicicleta, n&do sujo a rua.

a) Limpando a casa.
b) Jogo de futebol.
¢) Sou um goleiro.
d) N&o jogo lixo no chéao.

a) E boa a ajuda dos outros.
b) E bom participar na escola de tudo.
c¢) Estudando.

d) E boa.

a) Boa.
b) Boa.
c) Boa.
d) Boa.

a) Agente conversa.
b) Nés brincamos.
¢) NOs brincamos de muitas coisas.
d) Nés conversamos.

a) Dormir e colocar comida.
b) Ajudo.
¢) Eu néo jogo lixo no chao.
d) Sim, participo.

a) Tomo conta da minha irma.
b) Legal.
c) Otimo.
d) Maneiro.

a) Bom porque eu gosto da minha familia.
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50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

b) Bom porque la eu aprendo a ler.
c) Boa porque eu tento fazer as coisas.
d) Eu moro no sitio e eu gosto.Boa porque agerigaga.

a) E ajudar minha familia.
b) E ajudar a professora e meus colegas.
c) Eu aprendo a participar.
d) Eu ajudo meus vizinhos quando eles precisam.
a) A minha participacéo é boa.
b) Na escola é muito bom.
c) Também é um amor. Todos me dao bastante atencao
d) Eu ajudo minhas amigas, brinco com elas.

a) Eu ajudo minha m&e em casa ajudandandavlouca,
varrendo a casa e nas outras coisas.
b) Eu participo na Educacdo Fisica nos trabalhtsdasdo e
brinco.
c) Eles ensinam, brinco, ajudo e muito mais...
d) Eu participo em festa arrumando.

a) Muito chato.
b) Participo da Educacéo Fisica.
c) No futebol.
d) Jogando bola, jogando bolinha de gude.

a) Brincar.
b) Legal.
c) Bem.
d) Brincar e viver bem.

a) Varrer, limpar a casa.
b) Ler.
c) Capoeira.
d) Jogar lixo na lixeira.
a) A participacdo da minha familia a tq@pguntos.
b) Na minha escola eu aprendo a ler.
c¢) Eu participo do esporte.
d) Eu patrticipo brincando com meus amigos.

a) Todos participam em grupo.
b) Nés participamos em grupo.
c) Muito legal, porque participamos de tudo.
d) Convidando os colegas a participarem das braiczsl

a) Ajudo minha mée a lavar sapato, lavanka...
b) Eu gosto de brincar de Educacao Fisica.
¢) E Fundacéo.
d) Brinco de futebol.
a) Eu gosto de ver cinema com minha familia
b) Eu gosto de brincar com meus amigos da escola.
c) Eu gosto de natacao.
d) Eu gosto de ajudar as pessoas.

a) Boa porque eles me escutam: minha méae
b) Boa porque eu estudo e aprendo a ler.
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61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

10 anos

10 anos

10 anos

c) Boa porgque eu jogo bola e arrumo os amigos.

d) Boa porque eu brinco.

a) Muito bom.
b) Legal e eu patrticipo de tudo.

¢) A minha participacdo na Fundacéao é muito legal.

d) Otimo muito legal.

a) Na minha familia eu me sinto particyoatias tarefas.
b) Na minha escola eu me sinto participativo nalsathos.
¢) Eu me sinto participativo nas atividades e maxadeiras.

d) Sim.
a) Participo.
b) Legal.
c) Maneiro.
d) Otimo.
a) Boa, porque é todo mundo carinhoso.
b) Legal.
c¢) Otimo.
d) Legal e divertido.
a) Legal.
b) Bom.
c) Bem Xuxa.
d) Bem.
a) Legal.
b) Muito bom.
¢) A minha participacao € boa.
d) Eu acho boa.
a) Eu faco tudo que a minha méae fala.

b) Eu fico tdo alegre porque eu faco tudo certo.

¢) Porque a Fundacao ajuda todo mundo.

d) Na minha comunidade nunca teve confuséao.

a) Boa.
b) Muito boa.
c) Boa.
d) Boa.

a) Bom
b) Bom
c) Normal
d) Normal

a) Cuido da minha irméazinha de 02 anos.
b) Boa, fazendo o trabalho.
c) Boa, fazendo a oficina.
d) Escutando as coisas boas.

a) Em casa varrendo o quintal
b) Educacéao Fisica.
¢) Na oficina.
d) Néo jogando lixo no chao.
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72.

73.

74.

75.

76.

7.

78.

79.

80.

81.

82.

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

a) Boa
b) Eu acho que na escola as criangas prestassenat@atao nas
aulas.
c) Mais ou menos, porque eu ndo participo muito.
d) Eu ajudo as pessoas.

a) Boa.
b) Boa.
c) Boa.
d) Normal.

a) Muito boa.
b) Eu dou muita opinido.
c) Muito legal.
d) Boa.

a) Na minha familia eu participo de todasasas, lavo prato,
enxaguo roupa.
b) Eu participo da Educacéo Fisica, participo da.au
c) Fazendo atividades, participando das brincasleira
d) N&o jogando lixo no chéo, ndo estragando aggois

a) Arrumando.
b) Estudando.
c) (?)
d) Eu ndo ajudo a comunidade.
a) Eu ajudo todo mundo da minha familia.
b) Legal.
c) Prestativa.
d) Ajudo as pessoas.

a) Varre o quintal.
b) Dar opinido.
c) Nas atividades.
d) Nao jogar lixo na rua.

a) Gosto de passear com minha familiadarmapi minha mae a
arrumar a casa com ela.
b) Brinco com todos 0s meus amigos e brinco.
c) Participo de tudo na Fundacéo.
d) Ajudo a todos.

a) Eu ajudo minha méae em casa e obedeigiha mée.
b) Eu presto atencdo nos professores quando espdioaado,
faco os trabalhos direito e n&o converso na aula.
c) Eu obedeco aos professores da Fundacéo, partitds
reunides e facgo as oficinas.
d) Nao jogo lixo no chdo, nem brigo com ninguém.
a) Ajudo a mae.
b) Sim, eu gosto muito de estudar e aprender.
c) Participo do futebol.
d) Jogar fliperama.

a) Cuido da minha prima.
b) Fazendo trabalho escolar.
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83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

c) Ajudo aos amigos.
d) Fico na barraquinha.

a) Boa, legal, porque agente fica junttmpers dos outros
b) Bom eu fago os deveres que a professora pases, t
c) Boa porque eu fago oficina.
d) Ruim.

a) Minha participacdo na minha familia ésrma menos,porqu¢
as vezes eu faco bagunca e outras néo.
b) Eu sou muito quieto ndo faco bagunca e naorfalbora da
aula.E eu participo muito bem, e dou opinido naisaihos.
c) Eu ajudo e colaboro, participo muito bem.
d) Na minha comunidade na participacdo eu Sou roais
manos.Porque quando eu tenho atividade eu néoipar

a) A participagdo na minha casa € muitoitapte.
b) A minha participacdo na minha escola é otima.
¢) A minha participacdo na Fundacéo € legal.

d) Muito bom.
a) Eu ajudo.
b) Eu ajudo a professora a recolher as folhas.
¢) Sou um bom jogador.
d) Nao jogo lixo na rua.
a) Muito boa.
b) Boa.
c) “Boazona”
d) Boa.

a) Agente gosta de brincar.
b) Na escola gosto de brincar.
c) Conversando e brincando.
d) Brincando com os meus amigos.

a) Na familia € muito boa.
b) Na escola agente participa em tudo.
¢) Na Fundacé&o eu me sinto bem participando.
d) No bairro eu participo muito.

a) Ajudando eles.
b) Ajudando todo mundo.
c) Arrumar.
d) Arrumar a barraca.

a) Ajudo a minha mae.
b) Legal.
c) Mais ou menos.
d) Brinco e converso.

a) Eu me sinto bem ajudando e colaborando.
b) E legal.
c) E muito bom.
d) As vezes é bom e as vezes é ruim.

a) Arrumar a casa.
b) Ajudar os colegas.
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94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

102.

103.

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

c) As minhas colegas.
d) Bom.

a) E bom porque estou com meu pai e midka m
b) E bom porque eu posso brincar, respeito a sofas fico
guieta na hora que ela esta falando.
c) E legal porque eu gosto das oficinas, possaérria também
estou aprendendo a ler aqui na FXM na sala de ajomipa tia
Rita e ela me indicou para a informética.
d) Eu gosto de la porque é legal e tenho muitagasni

a) Na minha familia eu participo de todojgtos, eu ajudo &
minha mae nas licdes de casa.

b) Na escola eu fago o trabalho que a tia mandar.

¢) Na instituicdo todo mundo me trata com carinho.

d) Na minha comunidade todo mundo participa daxhdeiras.
a) Sim, eu dou opinido.

b) Sim.

¢) Eu dou muitas.

d) No bairro onde eu moro, eu ndo dou opinides.

a) E ir a uma festa com minha familia.
b) Participa na brincadeira na Educacéo Fisica,nma@grias e
escrevendo.
c) Fazendo as atividades respeitando os profesgaresndacao.
d) Ajuda acabar com a poluicédo, acabar com a deadtagar da
natureza.
a) Otima.
b) Muito boa.
c) Otima.
d) Boa.
a) E ajudando um ao outro.
b) Ajudar a professora.
c) Legal.
d) Brincar e viver bem.
a) Todos ajudam ao outro.
b) Agente faz as coisas em grupo.
c) Sim.
d) Como a outra pessoa pedir para ajudar.
a) Bom, eu ajudo minha mée a fazer astadef casa.
b) Eu fago meu trabalho, no recreio eu fico esmhkran hora de
ir para a sala.
c) Eu respeito os professores, respeito meus ®lega
d) Me dou bem com todo mundo da minha comunidadeée
posso ter intimidade com muitas pessoas, mas fadohau.

a) Eu me sinto participando.
b) Eu me sinto participando com meus colegas.
¢) Fundacéo participo do futebol, da natagao.
d) Jogo video game.

a) Eu participo sim, lavo louca.
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104.

105.

106.

107.

108.

109.

110.

111.

112.

113.

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

b) (?)
c) Eu faco atividades.
d) Ajudo os vizinhos.

a) Bom, eu gosto de ajudar minha mée el gue iSSoO me
aproxima.
b) Bom, eu participo de tudo principalmente em psy\eu gostc
muito de estudar.
¢) Na Fundacéo participo de tudo.
d) Bom, no meu bairro eu gosto porque eu gostorittedy com
todas as criangas.

a) Nao sei.
b) Boa e legal.
c) Sao boas as oficinas.
d) Brincando.

a) Bom.
b) Legal.
c) Legal.
d) Otimo.
a) Bem, senéo eu apanho.
b) Bagunca.
c) Faco as oficinas.
d) Boas.

a) Ajudo meus pais, ajudo meu irmao, apitdba irma.
b) Ajudo meus amigos nas tarefas de casa.
¢) Ajudo a Fundacéo a ficar um lugar melhor.
d) Otima.
a) A minha participacdo € boa porque miedajue ter respeitd
uns com 0s outros.
b) Também.
c¢) Na instituicdo também porque temos que ter iEspe
d) Eu chuto os meus amigos.
a) Otima.
b) Nao muito boa.
c) Boa.
d) Muito boa.

a) Muito boa.

b) Também é muito boa.
¢) Muito boa.
d) Mais ou menos.

a) Participacao ajudavel.
b) Presto muita atengéo.
c) E responsavel.

d) Participo respeitando.

a) Eu ajudo minha mae.
b) Estudo e brinco como os meus colegas.
¢) Na Fundacgéo.

d) Muito bom.
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114.

115.

116.

117.

118.

119.

120.

121.

122.

123.

124,

125.

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

12 anos

12anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

a) Boa.
b) Excelente.
c) Otima.
d) Excelente.
a) Nao ter preguica,dividindo as taretfas, e
b) Ajudar os colegas as fazer trabalho, emprestalu etc.
¢) Nao interrompendo, ajudando e etc.
d) N&o sou ouvido nem um pouco.

a) Nao ter preguica,dividindo tarefas, etc.
b) Ajudar colegas a fazer trabalho, emprestandm, alg.
c) N&ao interrompendo, ajudando e etc.
d) N&o sou ouvida nem um pouco.

a) Meu pai brinca comigo, e minha mée amomigo.
b) Eu me sinto bem com 0s meus amigos.
¢) Eu venho na Fundacéo e caio todo dia.
d) Brinco com 0s meus amigos, e ando de bicicleta.

a) Muito bom.
b) Na escola eu sou 6tima.
¢) Também sou boa.
d) Participo bastante.

a) Bem, porque eu brinco com todos.
b) Otima.
c) Otima.
d) Nao muito bem.
a) Meu pai sempre me ajuda quando eu @recis
b) Todos sempre me chamam para brincar.
¢) Todos sempre me recebem muito bem.
d) Todos |4 sdo meus amigos e me recebem muito bem.

a) Minha mée sempre me pergunta tudo ddagar
b) Na melhor escola todos os meus colegas panmicqumigo.
¢) Aqui todos me respeitam bem.
d) Todos sdo meus amigos e todos me ajudam em tudo.

a) Boa, porque ele ajuda.
b) Boa.
¢) Fundacéo.
d) Legal.
a) Participar de uma brincadeira.
b) Participar de uma brincadeira de futebol.
c) Fazendo as atividades, respeitar os profesdarésndacéo.
d) Participando.

a) Ajudo a minha mae.
b) A limpeza do lugar.
c) (?)
d) Eu quero viver um lugar sem armas para o futla&raninha,
familia e isso que nds do bairro temos que fazer.
a) E bom porque somos todos unidos, ura ajaditro.
b) A minha participacdo na escola € muito legabsodempre
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126.

127.

128.

129.

130.

131.

132.

133.

134.

135.

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

participam nos trabalhos, nas tarefas.

¢) Aqui todos participam, muito legais, um ajudaudro.

d) Na minha comunidade eu n&o participo muito dasas que
acontecem.

a) Ajudando a quem precisa.
b) Participo dos trabalhos, apresentacéo.
c) A mesma coisa de todos, participo de tudo.
d) Eu nédo participo na minha comunidade, porquetedonada
para participar.

a) Um ajuda o outro.
b) Ensina um ao outro e n&o briga.
c) Estudando direito e ndo brigar.
d) Nao jogar lixo no chéo.

a) E legal... jogo video game.
b) E legal... estudo, faco matematica, fico brimcan
c) Agente se sente mais animado.
d) Brinco muito... de pido, jogo bola.

a) Muito legal, porque eu participo de guado.
b) Muito legal, porque sempre participo em grupesalegas.
c) Muito legal, também porque temos que particgrargrupos
d) Nunca foi bom participar das coisas do meu bairr
a) Legal.
b) Bom.
c) Maneira.
d) Participo coma minha mée a varrer a rua.
a) Minha participacdo na familia é muita Iporque eles me
escutam.
b) Na minha escola eu acho que eu participo maiaunias.
¢) Eu acho que a minha participacdo na Fundacaonéah
d) Na minha comunidade é boa, e eu participo.

a) Ajudando a minha familia, arrumandcsa eaoutras coisas.
b) A minha participacdo € boa na escola fazendalmtho com
0S amigos.
c¢) Colaborando e participando.

d) Ajudando os vizinhos.

a) Na minha familia eu participo de todasa@sas que eles
fazem.
b) A minha participagdo € normal, mas eu gosto aftepdlpite
mas eles nédo aceitam, falam que o professor nZaxcedar.
c) Eles me ouvem com muita atencéo.
d) Eu participo de todas as brincadeiras, eu adoro!

a) Eu acho assim vocé esta lavando loogaio vem te ajudar
b) Quando estad com duavida o outro explica.
¢) Na instituicdo ajudam as pessoas.
d) Quando esta faltando agua, eles juntam dinlpgaocomprar
uma bomba.

a) Muito boa.
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136.

137.

138.

139.

140.

141.

142.

143.

144,

12 anos

13 anos

13 anos

13anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

b) Boa.
c) Boa.
d) Boa.

a) Otima.
b) Mais ou menos.
c) Boa.
d) Bastante legal.

a) A participacdo na minha familia € mbit@ porque todc
mundo respeita ao outro e ndo tem violéncia.
b) A participacdo na minha escola € muito legafjpertodos os
alunos respeitam os professores os alunos e agagesgle
trabalham na escola.
c) A minha participacdo na Fundacao pe legal eper&stodos
os alunos e os funcionarios e os professores
d) Na minha comunidade a minha participacdo é anaede
todas. Respeitar todos que me respeita e até aqueledo me
respeita e que nao tem participacao.

a) A minha participa¢édo na familia € quatidde as tarefas.
b) Na escola € quando o professor pede para fazdralbalho
em grupo em quanto a pessoa que precisa da swa ajud
c) E trabalhar em grupo.
d) E trabalhar em grupo.

a) Eu ajudo em casa.
b) Eu presto atencao.
¢) Eu ajudo quem precisa e sempre dou minha opinido
d) Eu ja ndo patrticipo tanto, mas ajudo o meio amntli

a) Boa.
b) Mais ou menos.
¢) Mais ou menos.
d) Boa

a) Mais ou menos quase nao paro em caghado e domingo.
b) Sim, s6 converso quando o professor deixa.
c) Mais ou menos, sou mais estourada na Fundac@me@m
outros lugares.
d) Otimo eu falo com todo mundo na rua.

a) Ajudo nas tarefas domeésticas.
b) Fazendo o dever de casa.
c¢) Ajudando os educadores.

d) Nao.

a) Legal porque eu gosto deles.
b) Bom por causa dos meus colegas.
c) Bom.

d) Otimo porque tem gente legal.

a) Otima.

b) Muito boa.
c) Legal.
d) Bastante legal.
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145.

146.

147.

148.

149.

150.

151.

152.

153.

13 anos

13 anos

13 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

a) Sim.
b) Sim.
c) Sim.
d) Sim.
a) Mais ou menos.
b) Sim.
c) Sim.
d) Sim.
a) Eu ajudo minha mé&e nos deveres de ro@se, irmaos nos
deveres da escola.
b) Eu sempre faco os deveres e respondo As pesgunta
c) Sempre estou presente, ndo atrapalho as aulas.
d) Sempre ajudo os meus amigos da rua.

a) E dependendo do angulo que se olha € bom
b) E boa.
c) Boa.
d) E boa.
a) Eu participo na hora de arrumar a &asar, a comida, ir a ruia
e dar opinides sobre o cardapio
b) Na escola eu participo na hora de fazer o deveuadro.
c¢) Eu colaboro quando é para chegar na hora marcada
d) Eu tiro o lixo que esta no chéo para colocadataado lixo.

a) Minha participacdo na minha familia gquas ndo tenhc
participacéo porque eu fico destacada da minhdigami
b) Minha escola eu tenho participacdo.Onde a minitaa esta
eu estou, tudo o que o professor fala eu faco.
¢) Na Fundacéo eu tenho participacdo em quase tudo.
d) Eu tenho muita participacdo. As vezes eu nacoqaticipar.

a) E muito bom, porque agente vive na paz.
b) Na minha escola é muita bagunca, acho que elamm
aprender o que € participacao.
¢) Muito melhor, porque agente aprende o que &Etao.
d) Nao porgque as pessoas brigam demais. E eu aeheles tém
gue aprender mais sobre participacao.

a) De vez e quando, porque eu nao tenhmot@ara arrumel
casa porque quando eu saio da Fundacao eu vougsaaepois
eu vou para escola.

b) Na minha escola eu participo de tudo.

¢) Na fundagéo eu tenho participacdo de tudo, gotgdo que
rola eu faco.

d) De vez e quando porgue eu nao sou de ficar maitoa.

a) Pra mim é muito bom, porque tudo glaenfgom as minhas
irmas eu quero saber.
b) Com meus professores eu sou Otima principalmeatea
professora de matemaética.
c) Eu acho que eu participo bem, mas eu procurargcipar
mais.
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154,

155.

156.

157.

158.

14 anos

14 anos

14 anos

15 anos

15 anos

d) Na minha comunidade nem se fala eu sou Gtimpaicipar

no meu bairro.
a) Nao é muito importante.

b) Otimo falo 0 que penso e converso Muito com esamigos

gue também sao ouvidos por mim.

c) Melhor que na escola, diferente de |a eu soudaupelos

funcionarios daqui.
d) N&o sou ouvida nem um pouco.

a) Boa.
b) Boa.
c) Boa.
d) Mais ou menos.

a) Boa.

b) Boa.

c) Boa.

d) Boa.
a) Ruim

b) Ruim

c) Otima

d) Minha participacéo € boa.
a) E mais ou menos.

b) Eu faco todos os trabalhos, dou opinido nosathals e todos

respeitam a minha opiniéo.

c) Sempre que alguém me pede alguma coisa, eu e
trabalhos eu ajudo as criancas que tem dificulgiada entende

e outras coisas.
d) E mais ou menos.

8. Como séo os adultos?
a) Que apoliam as criangas a participarem.
b) Que ndo ajudam as criancas a participarem.

Idade
06 anos

06 anos

06 anos

06 anos

06 anos

06 anos

Resposta

a) Eles séo legais.
b) Eles sdo maus, ndo ajudam.

a) Sao pessoas boas. Deixam as criangas d#ias falarerr

outras coisas.
b) S&o pessoas ruins.

a) E uma pessoa legal.
b) E chata! N&o deixa eu falar.

a) Elas séo legais, compram coisas parensas.

b) Chatos porque ficam brigando.
a) Sao legais, porque nao brigam.

b) Bate nos outros, ndo gostam das criancas.

a) Um adulto legal.

221



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

06 anos

06 anos

06 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

07 anos

b) Um adulto mau.

a) Sao bons, eu gosto deles, eles ajudganta a fazer as coisa
certas.
b) Chatos, horriveis.
a) Sim. Muito legais.
b) N&o. Muito ruins e chatos.
a) Legal.
b) Ruim.
a) Legais.
b) E porque eles odeiam as criancgas.
a) Ajudar a mocga que esta com peso najudg o0 pai quand¢
esta vindo do trabalho.
b) Nao chamar o amigo para brincar
a) Legal, bom.
b) Ruim
a) Legais porque ajudam os filhos quareorglo sabem.
b) Mal. Porque quando o filho pede ajuda para escreles nao
ajudam e o filho fica de castigo no colégio poraq#® fez o
trabalho.
a) Nao sei.
b) N&o sei.
a) Eles brincam comigo, ndo brigam, coawers
b) S&o ruins, brigam, batem.
a) Sao legais.
b) S&o chatos.

a) E legal porque escuta a gente.
b) N&o deixam a gente falar.

a) E a escola e a Fundac&o.
b) O adulto ndo ajuda as criancas.

a) Sao legais, ajudam o préximo.
b) S&o pessoas “para baixo”

a) Bom.
b) Ruim.

a) Ensinam a estudar e sermos inteligentes.
b) Muito ruins ndo ensinam a estudar.

a) Colaboradores.
b) Ruins.

a) Bom.
b) Ruim.
a) Bom.
b) Ruim.

a) Legal.
b) Ruim.

a) Legal.
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

07 anos

07 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

08 anos

b) Ruim.

a) Sao legais com as criangas, dao dinpa@eocomprar lanche,

ajudam as pessoas.

b) Sdo mas, porque quando a criancas faz erraglmael ajuda

mais. Devia pensar em ajudar de novo.

a) Bom.
b) Ruim.

a) Eles tém que escutar o que as crigdmgsdra dizer.
b) O adulto que esta lendo o jornal e ndo escuta.

a) Os pais.
b) Os outros.

a) Um ajudando o outro.
b) A escola e a fundagéo

a) Bom.
b) Ruim.

a) Eles séo legais.
b) Chatos.

a) Legais.
b) Ruins.

a) E legal.
b) Brigam.

a) Legais.
b) Chatos.

a) Ajudam.
b) S&o ruins.

a) Que ajuda as criancas a fazerem oshivalu®e casa.
b) Que ndo apdiam afazer os trabalhos.

a) Os adultos deixam falar.
b) Eles ndo deixam falar.

a) Sao amigos
b) Briga

a) Legais

b) Ruins
a) Legal.

b) Preguicoso e mal-educados.
a) Legais.

b) Chatos.

a) Eu acho bom.
b) E aquele que trabalha.

a) Incentivam as criancas.
b) Eles ndo ajudam as criancas.

a) Quando minha mée faz tudo para mim.

b) Ela trabalha muito e ndo tem tempo para me gjula

participar.
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47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

08 anos

08 anos

08 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

09 anos

a) Legais.
b) Chatos.

a) Gentil.
b) Chato.

a) Bons, porque o que eu quero falar eleno
b) Ruim porque eles ndo escutam. Nao deixam eu datpe eu
quero.
a) Os pais.
b) Os outros.
a) Legais.
b) S&o estressados.
a) Participardo brincando e muito mais.
b) Muitas pessoas.
a) Meu pai é um adulto que apdia as csamgarticiparem.
b) Sdo chatos.
a) As maes.
b) Os pais.
a) Os adultos sao legais.
b) E ruim.
a) E minha mae que participa do meu tralsitasa.
b) Meu pai n&o participa do meu trabalho de casa.

a) Legal, porque ele estd ajudando no wdasanento da
crianca.
b) N&o ajudam no desenvolvimento da crianga.
a) Minha méae me ajuda (?)
b) O menino que ndo me ajuda.
a) Legais
b) Brigar
a) Ele gosta das criancas.
b) Ele quer resolver tudo sozinho, ai ele ta errado

a) Muito legal.
b) Muito ruim.

a) Os adultos bons, querem dar uma boa@tupara aquelas
criangas.
b) Os adultos maus que ndo querem nada com agasian

a) Bom.
b) Chato.

a) Amigo legal.
b) Ruim.

a) Legal.
b) Ruim.

a) Bom.
b) Ruim.

a) Porque os professores querem que asaprendam a ler.
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68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

7.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

09 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

b) Porque eles pensam que eles ndo sabem ler.

a) Bom.
b) As vezes é bom, as vezes é ruim.

a) Bom.

b) Ruim.
a) Legais e importantes.

b) Sdo os que tém a consciéncia suja.
a) Oficina

b) Natacao e futebol.

a) Nao acordam as criancas para ir paskaesc
b) S&o legais e participam com a gente.

a) Bom
b) Ruim
a) Os pais.
b) Os colegas.
a) Eles ajudam a vocé a participar daasois
b) Eles ndo ajudam a gente a participar das coisas
a) Legais
b) Chatos
a) Brinca e estuda.
b) E chato, mau humorado.
a) Legal.
b) Chato.

a) E bom. Ajuda as criancas e participa.
b) N&o, isso ndo ajuda as criangas e néo participa.

a) Sao legais por ajudar, porque tem @samge nao obedecem
b) Sdo chatos porque tem que ajudar as criancasdusabem
ficar quietos.

a) Ajudando as criangas.
b) Sdo muito chato

a) Pessoas boas.
b) Pessoas ruins.

a) Bom.
b) O meu pai.
a) Eles séo legais e muito colaboradores.
b) Sdo incompreensiveis e muito insensiveis.

a) Eles sdo muito bons, porque eles esautpra agente tem pra
falar.
b) O maior idiota.
a) Sao legais.
b) S&o ruins.
a) Sao bons porque em qualquer coisaedgtajuda que ele nos
ajuda.
bJ) Sé&o ruins, porque quando nés pedimos ajudanelasouvem.
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88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

102.

103.

104.

105.

106.

107.

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

10 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

a) Eles dao opiniao.
b) Eles ndo dao atencao.

a) Aqueles adultos que séo legais, at@scios
b) As vezes a gente fala se eles querem ajuddesafatam sai
para la, vocé ndo sabe de nada.

a) Eles sdo muito bons.
b) Eles sdo maus.

a) Muito legais.
b) Chato.

a) Maneiro, legal e gentil.
b) Ruim.

a) Legal.
b) Sdo pessoas mas.

a) Eles tém calma, tém paciéncia.
b) Ficam conversando com outras pessoas, nao @anpia com
a gente.

a) Quem me ajuda a participar. E a mintea ma
b) Sdo adultos porque quando a gente esta brincaaddam a
gente parar de brincar.

a) Eles incentivam as criangas.
b) N&o incentivam e nem liga para a crianca.

a) Deve ser legal e deve ter consciéneialagudar as criancas.
b) E os que tém a mente poluida e os que nao ajudam

a) Sao legais ouvem a gente.
b) Brigam, batem... Chata.

a) As maes.
b) Os pais.

a) A escola e a Fundacao
b) Os adultos que ndo ajudam as criangas.

a) Eles sao muito legais porque incentivéatgndo para
participar é legal.
b) Eles ndo falam nada, ficam sO ensinando a sia ras
oficinas, eles também n&o participam direito.

a) O adulto ajuda as criancas.
b) S&o chatos.

a) Sim
b) Eu vou para a Fundacéo.

a) Os adultos querem ajudar a gente alger f
b) Eles também nédo séo obrigados eu acho que éemsievem
ajudar.

a) Do bem.
b) Do mal.

a) Eles ou elas séo bons.
b) S&o ruins.

a) Bons.
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108.

109.

110.

111.

112.

113.

114.

115.

116.

117.

118.

119.

120.

121.

122.

123.

124,

125.

126.

127.

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

11 anos

12 anos

12anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

b) Ruins.
a) Otimo.
b) Ruim.
a) Sim porque eles sao o nosso futuro.
b) Nao porque eles ndo querem o nosso futuro.
a) Otimo.
b) Ruim.
a) Sao gente boa.
b) S&o chatos.
a) Ele é legal.
b) Ele é incompreensivel.
a) Sao legais.
b) Eles séo ruins.
a) Sao pessoas que dao valor as coisas Is8@&s coisas, cormo
as coisas dos outros também.
b) Eu acho que essas pessoas tém que se esforgamelhor.

Criangas n&o sdo adultos, mas tem o direito decipant das
coisas.

a) Sao legais, porque estdo nos apoiaiaderaalgo.
b) S&o chatos e nédo d&o apoio as criangas.
a) Sao legais porque estado apoiando adigmer
b) Sdo chatos e nédo dao apoio as criangas.
a) ????
b) ????
a) Sao legais, maneiros, divertidos, etc.
b) Sdo chatos, sem gracas, etc.
a) Sao muito legais.
b) S&o grossos e chatos.
a) Que fala: Faz o dever que eu te ajudo.
b) Que fala: Deixa ai, ndo vai la.
a) E a que (?)
b) Meu pai ndo me ajuda em nenhuma tarefa.
a) Bom.
b) Ruim.
a) Eu participo da ajuda do meu pai.
b) E os que tém a mente poluida e os que nao ajudam
a) Elas, as méaes, ajudam muito os filhescaa.
b) Aquelas pessoas que ndo querem ver um futuroomel

a) Eles sdo maravilhosos, eles particiganidncadeiras.
b) Eles vivem sempre estressados, nunca participam as
criangas.

a) Os adultos querem ajudar a gente elger f
b) E o adulto que ndo quer saber das criancas.

a) Ajudam as criangas, nao brigam, na@xing
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128.

129.

130.

131.

132.

133.

134.

135.

136.

137.

138.

139.

140.

141.

142.

143.

144.

145.

146.

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

13 anos

13 anos

13anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

13 anos

b) Levam as criancgas para longe e viram mendigos.

a) Sao legais, uns brincalhdes.
b) S&o chatos.

a) Sao poucos porque outros deixam asgasgesas, no lugar
de ajudar a patrticipar.
b) Sdo muito chatos.

a) Eles querem que agente aprenda.
b) Falar ndo vai meu filho.

a) A sua familia.

b) Na minha escola tem gente que nao deixa a geanteipar.
a) Sao muito legais.

b) S&o muito ruins.

a) As maes, os professores e até mesnig.
b) As pessoas que ndo gostam de participar.

a) Os pais e as méaes.
b) Os inimigos.

a) Sdo muito legais, porque esta sempeenatima incentivandc
a gente.
b) S&o muito ruins porgue néo estdo nem ai cordaa vi

a) Legais, pacientes e atenciosos.
b) Impacientes, chatos e ruins.

a) Os adultos que apdiam as criancas, qugue as criangas
tenham uma participacédo boa e que respeite a todas.
b) Os adultos que n&o ajudam as criancas e agoetssas que
nao querem saber de nada,ndo tém responsabilidade.

a) Eles sdo participantes porque apoiamngivem com as
criangas.
b) Eles ndo s&o participantes por ndo por ndo wguodaas
criancas e por nao ajudar eles mesmos.

a) Saos uns adultos que tem consciéncia.
b) Ja sdo uns adultos que ndo tem consciéncia.

a) Eu os acho maneiros.
b) Prefiro que ndo déem opinido.

a) Sao bons, é claro que s6 de vez ema@uand
b) Péssimo se depender de mim esta despedido.

a) S&8o pessoas que criam pessoas boas.
b) Ruim.

a)Sao legais porque eles sdo mais especiais
b)Pessoas mas.

a) S&o muito legais e estdo incentivandocrencas a
participarem de todas as coisas.

a) Eles séo legais para as criangas.

b) Eles sao chatos.
a) Eles sédo legais e inteligentes.
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147.

148.

149.

150.

151.

152.

153.

154,

155.

156.

157.

158.

13 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

15 anos

15 anos

b) S&o chatos.

a) Estdo sempre dando uma ajuda para gqeersap
b) N&o estdo nem ai para a vida.

a) E eles s&o normais, tem bracos, peihas, 6rgaos etc.
b) Eles ndo ajudam as criangas, por qué?

a) Bom, porque eles incentivam as criaagparticiparem de
leitura, ética e cultura.
b) Muito ruim, eles ndo ajudam e muito menos calafo As
criancas tém que se virar sozinhas

a) Eles falam, faz isso vai ser melhor pacé, estuda para o seu
futuro.
b) Faz se vocé quiser! Ou assim, faz ndo vocé aagostar.

a) Legais e assim todos nés devemos fazer.
b) Tinham que aprender mais a colocar as crianpastigipar.

a) Eles apoiam a estudar e ajudam nasraraglificeis.
b) Na minha opinido os adultos fazem se quisergostr.

a) Eu acho isso 6timo porque vai inflleermdd a crianca ¢
participar.
b) Eu acho isso HORRIVEL se ndo vai ajudar a caagenelhor
nao dar idéia.

a) Sao pessoas legais extrovertidas ecedgsa
b) Sdo sempre ocupadas, sem tempo para as filhat® sunesmao
para eles.

a) Eles séo legais.
b) Chatos.

a) Bons.
b) Ruins.
a) Eles séo legais e gentis
b) Eles séo chatos e ranzinzas.
a) Sao legais, e as vezes até eles mesticppa.
b) Geralmente sdo bem chatos, e quando eles ndanmajas
criancas a participar as criancas até desisterartieipar.
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9. O gue vocé sugere para que as criancas participemais nos trabalhos da nossa
instituicdo?

Idade Resposta
06 anos | Aprender a ler.

06 anos | As criangas tém que ter educacgao, respeitas trabalhos dos
outros.

06 anos | Eles tém que cuidar dos trabalhos e n&taab
06 anos | Deixar a crianca sempre ir ao banheiro fape
06 anos | Esqueci.

06 anos | Ajudar os outros.

06 anos | Ajudando os colegas, ndo perturbando ssptiestando sempr:2
atencao.

06 anos | Na&o brigar.
06 anos | Deixando limpo.
10. |07 anos | Que os adultos escutem mais as criangas.

11. |07 anos | Ficar quieto escrevendo, ndo implicar coam@o sendo ele¢
bate.

12. |07 anos | Ser legal.

13. |07 anos | Na hora de escolher nosso professor.

14. |07anos | Nao sei.

15. |07 anos | Obedecam e sejam legais, e facam os toaldileito.
16. |07 anos | Que eles aprendam, mas participem.

17. |07 anos | Ajudar os outros colegas, nao brigar, séragar o trabalho da
gente e escutar mais.

18. |07 anos | Colaborar e patrticipar.

19. |07 anos | Oferecer mais atividades, mais coisa d@ut@aor, mais para as
criancas de Pedra de Guaratiba.

20. |07 anos | Ter trabalho em grupo.

21. 07 anos | Participar na escolha dos professores.
22. 07 anos | Legal.

23. |07 anos | Colaborar.

24. 07 anos | Brincar mais, ter mais paciéncia, passa dever, que tenhi
mais festa.

25. |07 anos | Conversar com as criancas.
26. |07 anos | Deixar as criancas falarem, respeitar wsosd

27. 07 anos | Escrever mais. Ajudar as criancas comuttificle, a quem néap
sabe. Ajudar a guardar as coisas na Fundacéo: uledog,
bonecas e bolas.

28. 07 anos | Elas devem ajudar mais os outros.

29. 08 anos @ Respeitar os professores ficando no quascé&ora do Hip-Hor.
ao inves de ir para o parquinho.

N o gl M w
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30.
31.

32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.

39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.

55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.

63.
64.

08 anos
08 anos

08 anos
08 anos

08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos

08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
08 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos

09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos
09 anos

09 anos
09 anos

N&o conversar prestando atengao.
E crianca que é mal educada e outra crigmegaparticipa de

todas as brincadeiras.

Mais coisas para crianca.
Colaborem mais.Que elas observem comakgadicipar, e ai

eles podem ganhar mais apoio porque participamasgrupos,
com 0s grupos vocé leva muita ajuda e tém maisaanig

N&o sujar a Fundacao.
Aqui é legal e maneiro.
Ajudando.

Fazer reunido.

Parem de faltar na Fundacdo, obedecam rafssgores de
Fundacao.

Eles ajudam a respeitar. A Fundacao jiu ke
Ele brincar.

Ajudando, prestando atencao, ajudando m&ea
N&o jogar lixo no chdo, n&do arrancar agada
Se ligar.

Fazer coisas sem baguncga.

Que os voluntérios incentivem mais as ga&n
Elas podem faltar ao trabalho e partiaipare
Atencao.

As criancas tém que colaborar.

Ser uma boa pessoa, boa com todo mundo.
N&o falar junto com o professor.

Os adultos sempre tém que ajudar o outro.
Colaborem mais.

Participar das coisas com os adultos.

E viver bem, ndo xingar os amigos, ndoabrRprticipar do
Bicapara. Jogar.

Prestar atencédo na aula.

Que a crianca ndo seja mal educada, & quanca seja feliz.
Obedecer as regras, para que possampgaartieelhor.

Apoio.

Eles ajudam, eles ensinam.

Mandar eles ficarem quietos, prestar abenca

Colaborar.

Colaborando com todas as atividades eati@o &s aulas sem

precisar, soO se for algum lugar importante.

Ajuda.
Ter respeito.
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65.
66.
67.

68.
69.
70.
71.
72.

73.
74.

75.
76.

77.
78.
79.
80.

81.
82.
83.
84.

85.
86.
87.
88.
89.

90.
91.
92.
93.
94.
95.

96.

09 anos
09 anos
09 anos

09 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
10 anos

10 anos
10 anos
10 anos
10 anos
11 anos
11 anos

11 anos

As criangas tém que ter respeito.
Colaborar.

Porgue eu ajudo as pessoas a fazerenbalhdsdas atividades
da Fundacéo.

Estudar mais e ajudar as pessoas.

Que ajudem.

Para esquecer as coisas ruins e comecaovaaida.
Todo mundo ajudar.

A ajudar fazer os trabalhos, a ajudar dacudas plantas.Né»
xingar os outros.

Obedecer, nao faltar a aula.

N&o ficar conversando, prestar atencaodqualguém fala, se
alguma pessoa fala com vocé deve responder de nacnei
educada.

Ajuda uma a outra, fazer os trabalhos gunto

Evitar faltar na Fundacao para participslhor das coisas na
Fundacao.

Colaborem, mais ajudem muito mais.
N&o conversando.
Prestar atencéo na aula para ficar esperto.

Atencdo nos trabalhos, ndo faltem e naeerfigconversando
enguanto eles estiverem falando alguma coisa.

Nao brigar, ajudar as pessoas, respeita-las
Chamando para participar das atividades.
Ajudar as criancas, ajudar e respeitar.

Eu sugiro que os adultos incentivem asgaga participar mai’s
das atividades e de tudo.

Né&o ficar fazendo bagunca.
Eu sugiro que eles nao faltem e tenhamrespensabilidades.
Dar mais atencao.

Nés temos que prestar mais atencao nosquefessores falarr.
A gente tem que ser mais paciente.

Deixar as criangas participarem mais dadades.
Nao brigar, conversar mais.

Respeitar combinados, colaborar e naodguiga.
As pessoas minha ajuda.

N&o baguncar, respeitar 0s professores larigar.

E eu acho que para instituicdo melhoras gieenhaver mais
diverséo.

Muita participacdo e muita diversao.
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97.

98.
99.

100.

101.

102.
103.
104.

105.
106.
107.
108.
109.

110.
111.
112.

113.
114.

115.

116.

117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.

11 anos

11 anos
11 anos

11 anos

11 anos

11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos
11 anos

11 anos
11 anos

11 anos

11 anos

11 anos
11 anos
11 anos
12 anos
12anos
12 anos
12 anos

Pedindo para eles participarem das atesdad colaborar da
escola as suas familias.

Ouvir mais, ajudar, ser bonzinho e educado.

E viver bem, ndo brigar, ndo xingar, n&outiir, participar das
brincadeiras, dos comunicados e dos jogos.

A Fundacgéo e a escola ensinam a fazersamisbnores para a
minha familia e o meu futuro, colabora e participa.

Eu sugiro que tenha participacdo e naadrgpm ninguém
respeite os funcionarios e voluntarios da Fundagée, tenha
atencao nos trabalhos e nédo faga o trabalho setademorque
Vocé esta aqui para aprender mais e mais, e taoglosnf em
uniao.

Nao brigar, ajudar as pessoas.

Grupo de apoio.Fazer o trabalho.

Eu ia fazer todas as criancas participalesntrabalhos, eu ia
falar que era melhor para elas.Para quando elasecesn tererr
um futuro melhor. Sermos trabalhadores, e so0.

Unido, oficinas.

Ajuda, atencéo.

Natacao, informética.

N&o arrancar planta da Fundacéo.

Eu sei que eles se expressam mais, posgue ales ndo vao
levar nada.

Ajudando os adultos.
Mais atencéo.

Eu sugiro para as pessoas que prestenat®a¢sio e os adultos
mais incentivos as criancas para elas colaboraparg elas
ouvirem, estarem juntas, etc.

As criangas prestar mais atencgao.

Olha, ndo tenho palavras para dizer, ppisaagho que nac
precisamos de mais participacdo do que nds ja estendo.

Eu sugiro que eles participem mais e dar aa que eles estand
fazendo.

Eu sugiro que eles participem mais e dar @@ que ela esti
fazendo.

Estudar, brincar, ???

Eu sugiro muita educacéao e ajuda.

Sugiro que prestem mais atencao.

Que eles sejam muito bons e muito alegres.
E que a crianca seja educada e seja feliz.
Mais coisas para crianca.

Ajudando o outro, uns participando da bdeta dos outros
colegas todos patrticipardo de um trabalho junto.
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124,

125.

126.

127.

128.

129.
130.
131.

132.
133.

134.
135.
136.

137.

138.

139.

140.

141.
142.
143.
144.

145.
146.
147.

148.

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos

12 anos
12 anos
12 anos

12 anos
12 anos

12 anos
12 anos
12 anos

13 anos

13 anos

13anos

13 anos

13 anos
13 anos
13 anos
13 anos

13 anos
13 anos
13 anos

14 anos

Apoio que todos que convivam |4 ajudem, aprar, carinho &
respeito. Que convivam melhor, € sO0 0 eu queroaz o
coragao de cada um.

A minha opinido € no apoio, sempre estaa@ago as criangas.

Eu aconselho falar que é legal e diverédtambém vai se:
melhor no futuro.

Brincar, ajudar, jogar lixo na lixeirajedar um ao outro. Da’
mais chance pra fazer Inglés e Informatica.

Ter uma casa de brinquedos... SO tem edsangca. Atividade
de volei.

Nao sei porque, e participar de tudo, e@os do que reclamar.
Dar mais opiniéo, fazer o dever , ter ééns@ de tudo.

Eu acho que deveria se repetir mais veaes tpdo mundc
participar.

Colaborar.

Dando mais atencao, tendo respeito, ajadanparticipar de
todas as oficinas.

Ajudar as pessoas carentes.
Eu sugiro que sejam sempre unidos comit@gpeonsciéncia.

Eu sugiro que os professores pergunters sateles (as) gostan
das oficinas ou ndo. E quem gosta faz e quem nstargeéo faz.
E que as pessoas se respeitem mais, porque un\ sadie €
outros sabem menos.

Eu sugiro que o trabalho das criancas nda€éo seja muitc
bom e que eles tenham um respeito de participaodias as
tarefas.

Eu sugiro que as criangas prestem muitgédeparticipem das
brincadeiras dos trabalhos em grupo de esportesstados que
se esforcem.

Eu ja acho que as criancas ja participanariiasna nossi
instituicao.

Sugiro que as criancas prestem mais atepgépie assim elas
participam mais.

Ter mais trabalho em grupo.

Que elas sejam convidadas.

Alegria, ajudar uns aos outros.

Que possamos estar incentivando todas @agicipar de tudo
Ex: mostrar como é bom aprender, brincando, rinsenelo feliz.

As criangas na escrita, no trabalho ddasgsto.
Um apoiando os outros no trabalho, nasdut@iras, etc.

Que os voluntarios estivessem apoiando osasunos, pega:
mais no peé deles.

S6 mais entretenimento.
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149.

150.

151.

152.

153.

154.

155.
156.
157.
158.

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos

14 anos
14 anos
15 anos
15 anos

Eu sugiro que eles participem na hora dxa,NEs*‘.olidariedade
cultura, leitura e é claro MUITA PARTICIPACAO.

Para elas pararem de faltar a Fundacdo f{earamais
participacdo.Dar chance as oficinas que ndo gostem.

Que eles parem de brigar, respeitem ogasplprofessores e @s
oficinas.Porque com as oficinas aprendemos maisnaiwer.
Mas as pessoas tinham que aprender mais sobrapgéo.

Na minha opinido as criancas poderiam plaréaltar e vir com
uniforme da Fundacéo.

Eu sugiro que tenham mais trabalho enogegassim eles s2
agrupam mais e vao participar mais como hoje, qpaindo
bem.

Ter tipo uma reunidao com todos os alunos ada um deles
falarem o que esta e o que ndo esta bom paraPetesirar sabe
0 que eles gostam e nao gostam de fazer.

Colaborar.
Colaborar.
Ajudar e colaborar, e 0 mais importantarégipar.

Que os professores incentivem mais ascagamdar apoic
guando elas precisarem, para que eles possam sEstgre
participando, colaborando, dando opinido nos tredsale em
tudo.

235



ANEXO Xl

Todas as criangcas do grupo tracaram suas teias @@l@a usando os Elementos
Chaves de Qualidade (ECQ) propostas pelo GPI. Agmtasnos a matriz e alguns
exemplos de teias para compreensao do significadtaderramenta para o processo
de investigacéo e o seu valor para avaliacdo fpékas criancas.

Fundagdo Xuxa Meneghel Nome:
Teia de Aranha - Ano 2008
Elementos chaves de qualidade Idade:
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Fundagdo Xuxa Meneghel Nome:

Teia de Aranha - Ano 2008 TIdade: o
Elementos chaves de qualidade o]
" 1
Liberdade de escothal | 4 7 ' - i : ~ l Amirade —I

tomada de decisdo

Desejo - empanho |

Diversidade do grupo 1 ’
{genero e faixa etaria) i e o {forga de vontada)
Dindmica dos |44 |— % Fiss oot 5[ Responsabilidade

encontros

Programa dos | o% ¢ . S \\ Comparesimento rios

encontros e enconiros (participagao]
i
5 T Condiges pard comparecimento (recursos:
Facililador (aduito _ mediador da = . transports , lanche & hordrio)
participagda) 8 Confianga no grupe

24
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Fundagdo Xuxa Meneghel Nome:
Teia de Aranha - Ano 2008 Idade: _ [
Elementos chaves de qualidade -

| Avalimgio o N 2| Respalte mib:o |

Liberdade de escolhal | 4
tetada de decisao

Amizade

Diversidade do grupo Besejo - empenhio |
{ganero & faixa etéria) forga de vantade) |

Responsabilidade |

Compareckmento nos

e sncontros [participagas)

Condigdes para comparecimento (recursos:
transporie , lanche e horario}

Facilitador (adulte mediador da | .
participagao) ‘ “a

Confianga no grupo

=
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Fundacdo Xuxa Meneghel Neme:
Teia de Aranha - Anc 2008 Idade: | |

Elementos chaves de qualidade e

~Libersa B sasaipa | 1a
tomads de dacisdo ;

A |

Proorama dos £ | Comparssimento nos
Encontich encontros {pariicipagio]

transports |, lancha o horario

Falitador (odulte. mmdador da

participags)] "l Cal‘fﬂwl ne gnlpo‘]
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Fundagto Xuxa Meneghel
Teia de Aranha - Ano 2008

Nome:
Idade: |/

Elementos chaves de qualidade
| : ]

=]y

Liberdads de sscolhal
tomada de decisiio

Amlzade

Diversidade do grupe | 4
[gnero & faixa stara)

Dindmica dos 1
encontros

Programa dos
ancontros

Dasaje - empanha
ferga de vantade)

Compareciments nos
encontros (participagio)

L]

Condighon pars comparesimants (recursos:

Fagilitador {adulto mndl da

fransports | Fanche ¢ hordria)

participagao) Conflangs no grupo
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Fundagdo Xuxa Meneghel

Teia de Aranha - Ano 2008
Elementos chaves de qualidade

Awallagsn

| Libgrdade de

tomada de decisio

ascolhal

Diversidade do grepo
tobnero e faixe sliria)

’12 E

Dindmica dos
Bncontros

Programa dos
ancantras

Idade: !
Respeilo motus
Amizade |
Desejo - om
{farga de vontade)

5 Reaponsabllldada

Gomparecimento nos

|
& | eheontras (paricipagie)

Facifitador {adufto smedizdor da

parficipagan)

Condighes para comparecimento [recursos;
transpore | Fanche & hordio)

B Confianga no grupo

241



Coenparecimerie nea
/f wreoniros [parkicipschba)

[Gn. i para 1 [ ]ri::umos:]

al

ElemenTos chaves de qualidade |

| Avaliagho l Respaito miluos |

tomada da dacisgfio

Fﬂﬁﬁde de escathal "J 13

4 | Desaje - Ampanhe

| Forga e vontade}

Diversidade do grupa
(g o faixa etiria)

& | Responsabilidade

Pragrama dos

encotros

.| Comparecimentoc nos |
encontros (participagic)

Condigiies para comparscimesnto {rcursos:
transporte , fanche ¢ hor@riop

Facilitador (adulle  mediador da !
partigipagia) g| Cenflanca no grupe |

242



ANEXO XlI

As respostas de cada crianca aos indicadores camgritares e componentes forram indexados um a uanoérmos um resultado mais preciso de cada
olhar e de todos os olhares infantis sobre sua-patcep¢do da competéncia para participar e promavearticipacao de outras criancas

Dados indexados da auto-avaliacdo das criancas

4. Exerce praticas de 7. Mostra capacidade de
cooperagéo (de buscar espagos de
1. Tem seguridade e confianca a si 2. Comunica e expressa 3. Estabelece trato compartilhar, de gerar 5. Tem capacidade de 6. Tem capacidade para tomar participacéo e exercicios de
mesmo (a) opinides e sentimentos horizontal e respeitoso sinergia) sonhar com o futuro decisdes e negociar direitos
Idad
Nome e la|b|c|d|e|f|lg|h]|T|la|b|c|d|e|f|lg]|T]la|b|c|d|e|f]|T|la|b|c|d|e|f|T]a|b|c|d|e|T]al|lb|c|d|e|[f|g|h|i]|T]a|b|c|d|e|f|g]|T
1. 10
Amandinha
2.Cassiane | 13 | S |S|S|S|N|[N[S|[S|é6|S|S|[S|[S|[S|[S|N[e6|S[S[S[S|S|[N[5|S[S[S|S[S|N[S5|S[S|[N[S[N[3|[N[N[S[S][S N[S|[S|[N][S
s|s|s|N]®6 s|s|s
3.Francielly | 12 [S[S[S [N N[N|[s|[4|N[Ss[Ss|[s[s|[s|N|[s5][N N S[slz|s|N[s[s|N[s|4]s[s|[s[|s[s|5]s S[N|s S[s|s
A A M s{n|s|s|s|M Als|s]s
4. Tata 11 |S[N[S[N[S[N[s[s]5[s|[sSs|[N[s|[sS|N[s|5]s[s[s|[N][s as|s|[s|s|[s[s|6|s|[s[s|[s|[s|5[N[s[s[s][s s[s|s|[s
M N[s|s|s|7z|M s|s|s
5. Andressa | 11 | S [N [ S [ S N[S|N[a4]s|[s[N[Ss|[s|[sSs|N[5]|s[s[s[s]s s|s{N[s|[N[s[s][4|s|[s[s|[s|[s|5[N[S[N[sS][s STs|N N
N|[s|s|s]|s M s|s]|a4
6. André 12 IN[S[N[N[S[S|N[S|[4|S[S|[S|N[N[N[S|4[S|[S[N[S|[S|[S|S|N[N|[N[N[N[S|T[S|[S[N[N[S|3[N[S[N[N][S S|s|s|[s
s|s|s|n]s Als|s]s
7. Kaka 7 |S[N[S[S[N[N[S|[N[4[S[S|N[N[S|[S[N[4|S[S|S|S|[S|[S[6|S|N[S|[N[S[s|[4|S[S[|[S|[S[S[5[N[S|[N[sS][s STS|N N
NS s|s M s|s|a4
8. Joel 8 |S|[S|IN|[N[S[N[S[S[5[S[S|[S|[N[S|N[S[5|S[S|N[S|[S[|[S[5|S|[S[sSs|[S|N[s|[5|S[Ss[|[S|s[s[5[s[s|s|[s][s HIEEERE
N|s|s|[s]s s|s|s

9. Eduardo 8

10. Karina 9
s|s|n|s|s|n|n|s|s|s|s|s|s|s|s|s|7z|s|s|s|n|s|s|s|s|s|s|s|s|s|e|ls|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|n|n|7|s|s|s|s|n|s]|s]|s
11 Antonio | 14 S N N S N S| S s S S N S N N S S
N s N s n|s]s s N[N N N s{n|3|n s sin|a]ls s s|a|n s s|s|s|s|n|s5]s s NI nN[s]s
12. Fabiane | 11 N s N s s N6 s s s s s s s s s
s s s|s s|sls s s|s A s|”|s|s|als s s|s|s|s s s|s|nw s s|s|s|n|s|7]s s N|[s|s]|s
13. Daniel 13
s{s|s|n|s|n|s|s|e|s|s|s|n|n|s|s|s|n|s|n|s|s|n|a|s|n|s|[s|s|[s|s|s|s|s|s|n|afn|s|s|n|[s|s|s|n|s|]e|n|s|s|n|[s]|s]|s]s
14. Danyelle 4 1 2
14 In| A s In|A s MIn]2|n]s|MIn|In|M]ls]2]s]|s|M]|s]|s]|M Mls|n|A]A]A s|s|A[AA s AInNIn|n|[As] s n|als|[A[A[~]s]|s]|s]|a4
15. Paulo 1[N SN N[S|N|[4|S[S|S|N|[N[S|N|[a|S[S[S[S[S|[N|[5|S[N[N][S N[3|sS[s]|s S[2[N[S[S NS SN s
s|n|s 5 s|s|s
16. Higor 2 [S|N|S|[N|[S|[S|[Ss|s|[6[S|Ss|[S|S|S|Ss|S|[7[S|S|S|N|[s|[S[5[5|S5|s|s|s|s[6[S|S|S|[S|[S|[5[N[S[s[N][s S[s|[s|s|s
s|s|s|s|z s|s |z
T7vasmm | 12 |S|S|S|S|S|Ss|Ss|s|8[s S S S N[S|S|o6|N[S|S|S|S|S|5|S|N[S|S|S|N|[4[S[S|S|S[S|5|S[S5[s[s|N S[S|N|[S|sS
sin|s|s]|z s|s|s
18. Adricle 4 [s|s|s|N S[s|N|s S[S|N[N[S[S|4|s[s]s S[s|s|s[s|s S[3[s[s|s|s|s|s SN N s s s
A A A M| A A A slslslinla A A slsls
19. Marcelo 10
20. Yanka 5 [s|s N[S|[S|N|[S|5|S|N|[S[|N S[s|4|s[s|[s|s|s 5[s[s|s S[4[s[s|s|[S|S|s5|N[S|[N[sS][sS S[s|s|s
M M M M s|s|s|s|z Mls]s]s
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21. Susike 11 5

N s|M[s|s|n|[n]|s|a]ls|n|[n]|[s|s|[n|s|a]ls|s|[s]|s]|[s]|M s|s|s|s|M|s|s]|s|s|s|n|[s]a|n]|[s]|N s{n|s|s]a|n|[s]|s|s|[M|n|s]a
22. Wilson 11

N[ s|s|n|[s|s|n|n|a]s|n|[s|s|s|[s]|s|e]n|s|s|s|n|[s]afls|n|s|[s]|s|n]a]ls|[n]|s|s|[s]afn]|s]|s|[n]|s]|s|s]|s|n]e]s|[s]|n|[nNn]|[N]|S 3
23. Paulinha | 12 | N | S | S NS [N NS |s S|N|sS S[s|s NEE S[s|s

N[ s|n|N|[s]4 s|s|s|n]a s|s]|s|s s|s]|s|s s|s|s N[s|s|s]|s 6 N N|s|s]s
24. Cristian 14 |s|N[N|[Ss|s[s|N|s|5|N|s[s]|s|[s|[s|s|6]N|N[s|N|s[s]|3|N[N|s[s|[s|s|]a]s|s[s|s|s|5|N|[S[S|N|[S|[N|N[N[s|]4]s|s|s[N]|s|s][s]6s
5

25. Dara 13 [n|s|s|[n|s|{n|[n|s|a|n|[s|s]|s|s|n|s]s|n|[M|[s|M|[s]|s|a]s|n|s|s|n|[s]als|s]|s|[s|n|a]n|M|[s|n]|s|[s]s]|[s]|M Mlis|s|s|”]|s]|s]s
26. Lurdiana 14 [n|s|n[s|s|s|n|s|s|n|[s|n|n[s|n|s]3]|s|[s]|s|s|[n]|s|s]s|n|[s]|s|n|[s]afs|n|s|n]|s|s]n|s|[s]|n|[s|n|s|s]|s|]e]n]|s|[s|n|M[n]s]s
27. Tuany 10 [s|s|M[s|s{n|[n|s|s]s|n|n|s[n]|s|n]|3]s|[s]|s|s|[s]|s|e]ls|n|[M]|s|s|s]afls|s|s|[s]|s|s]n|s|[n]|s|[s|s|s|s|s|7z]s]|s|s|s|s|[s]|s]|z

O T RO A T AT T T 121 |af1]1]1 1211 f2]1 2121 ]1]1 22212 21 |af2]|1|2]1]1 1l2]2|1f1]2]2

6| 7|7 |1]|8|1]1]8 s|1|6|5]|6|6]6 6|2]9|l6|3]|s6 1l2]o]9l6]s 512|990 s|o|7lo]|1|8|lo]9]s s8|2|olal1]|2]|4

. - A . M .

LEGENDA: S Sim N N&o AVezes Mais ou Menos

244



ANEXO Xl

Indexacéo dos Elementos Chaves de Qualidade

Os dados foram indexados por elementos chavesalelade para avaliacao
da percepcao do grupo em referéncia a cada um deles

PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

(X) O que é hoje? ( X)) Até onde pode chegar?

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10
2. Cassiane 13
3. Francielly 12
4. Taté 11
5. Andressa 11
6. André 12
7. Kaka 7
8. Joel 8
9. Eduardo 8
10. Karina 9
11. Antbnio 14
12. Fabiane 11
13. Daniel 13
14. Danyelle "
15. Paulo 11
16. Higor 12
17. Yasmim 11
18. Adriele 14
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15
21. Susike 11
22. Wilson 11
23. Paulinha 12
24. Cristian 14
25. Dara 13
26. Lurdiana 14
27. Tuany 10
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PROJETO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

1- Disciplina
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X
12. Fabiane 11 X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X X
14
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

2- Respeito Mituo

(X) O que é hoje? ( X)) Até onde pode chegar?

Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle
14 X X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11 X
X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano

2008

3- Amizade
(X) O que é hoje? ( X ) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 XX
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X
12. Fabiane 11
X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X

248



PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano

2008

4- Desejo - empenho (for¢ca de vontade)

(X)) O que é hoje? ( X)) Até onde pode chegar?

Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11
X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle
14 X X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

5- Responsabilidade
(X)) O que é hoje? ( X)) Até onde pode chegar?
Nome Idade 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X X
14
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11 X
X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

6- Comparecimento nos encontros (participa¢ao)
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano

2008

7- Condicdes para comparecimento
(recursos: transporte, lanche e horario)

(X)) O que é hoje? ( X ) Até onde pode chegar?

Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 XX
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
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Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano

PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

2008

8- Confianca no grupo
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X N
12. Fabiane 11
X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

9- Facilitador
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11 X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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PROJETO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

10- Programa dos Encontros

(X) O que é hoje? ( X)) Até onde pode chegar?

Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14
X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X
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PROJETO DE PARTICIPACAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano

2008

11- Dinamica dos encontros

(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?

Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11
X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle
14 X X
15. Paulo 11 XX
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
X
27. Tuany 10 X
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PROJETO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

Teia de Aranha - Elementos Chaves de Qualidade - Ano 2008

12- Diversidade do grupo (género e faixa etaria)
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome ldade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24. Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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13- Liberdade de escolha/tomada de decisdo
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4. Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 XX
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antbnio 14 X X
12. Fabiane 11 X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle X X
14
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11
X X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
XX
24, Cristian 14 XX
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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14- Avaliagdo
(X) O que é hoje? ( X) Até onde pode chegar?
Nome Idade | 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
1. Amandinha 10 X X
2. Cassiane 13 X X
3. Francielly 12 X X
4, Tata 11 X X
5. Andressa 11 X X
6. André 12 X X
7. Kaka 7 X X
8. Joel 8 X X
9. Eduardo 8
X X
10. Karina 9
X X
11. Antdnio 14 X X
12. Fabiane 11
X X
13. Daniel 13
X X
14. Danyelle
14 X
15. Paulo 11 X X
16. Higor 12 X X
17. Yasmim 11 X X
18. Adriele 14 X X
19. Marcelo dos Santos Filho 10
20. Yanka 15 X X
21. Susike 11 X
X
22. Wilson 11
X X
23. Paulinha 12
X X
24, Cristian 14 X X
25. Dara 13 X X
26. Lurdiana 14 X X
27. Tuany 10 X X
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