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DEIXE-ME SER

Deixe-me ser, lalaia

Sou uma crianga, lalaia

Eu também sou gente, lalaia
Sonho na esperanca, lalaia

Quero vida de crianga
Sonho um sonho pequenino
De uma vida com fartura
Para todos com carinho

Quero vida de crianga
Sem o peso do trabalho
Com jogos e brincadeiras
Um direito que nao calo

Quero vida de crianga

Filho de trabalhador

Estar com ele em suas lutas
Para vencer tanta dor

Quero vida de crianga

Sou de uma comunidade
Nas acdes que ela leva
Quero estar bem a vontade

Quero vida de crianga
Num mundo t&o desigual
Quero que a minha voz
Denuncie tao grande mal

Quero vida de crianga

Que anuncie um mundo novo
Com agbes de todos juntos
Para o bem de todo povo

Afonso Horacio Leite
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ALBUQUERQUE, Klaus Paz de. Eu também sou gente: Movimento de
Adolescentes e Criangas e Educacao Popular. Dissertagdo (Programa de Pés-
Graduagao em Educacéo) — Universidade Federal de Goias, 2009.

RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido junto a linha de pesquisa Educagao, Trabalho e
Movimentos Sociais, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias, com o objetivo de analisar a
possibilidade de se fazer educacao popular com criangcas e adolescentes. Em uma
perspectiva qualitativa, os dados foram coletados e analisados por meio das fontes
documentais. O referencial teérico advém da conceituacdo de educacao popular e
de crianca e adolescente. Educacao Popular entendida como educacéo politica e de
classe (BRANDAO, 1994, 2006a; JARA, 1994; WANDERLEY, 1994). Crianca e
adolescente compreendidos na dimensdo de Benjamin (2002), ou seja, como
sujeitos historicos, visto que, para pensar educacgado politica e de classe com o
publico infanto-juvenil, sobretudo ligado aos movimentos sociais, faz-se necessario
pensar a crianga e o adolescente de forma diversa da compreensao da sociedade
ocidental capitalista. Mesmo ao mostrar as dificuldades encontradas pelo MAC
frente as instituigdes milenarmente hierarquizadas e adultocéntricas como a Igreja, a
familia e a escola, essa pesquisa permitiu afirmar que é possivel realizar educagao
popular com criangas e adolescentes.

Palavras-chave: Educacao Popular; Crianca e Adolescente; MAC.



bALBUQUERQUE, Klaus Paz de. | too am somebody: Movement of Adolescents
and Children and Popular Education. Dissertation (Post-Graduate Program in
Education) - Federal University of Goias, 2009.

ABSTRACT

The present work was developed according to the line of research “Education, Work
and Social Movements”, of the Post-Graduate Program in Education, of the School of
Education, of the Federal University of Goias, with the objective of analyzing the
possibility of realizing popular education with children and adolescents. In a
qualitative perspective, the data was collected and analyzed through documental
sources. The theoretical reference is based on the concepts of popular education
and of child and of adolescent. Popular Education understood as political and class
education. (BRANDAO, 1994, 2006a; JARA, 1994; WANDERLEY, 1994). The terms
“child” and “adolescent” comprehended according to the vision of Benjamin, i.e., as
historical subjects, considering that popular and class education adapted to a
population composed of children and youth, most of whom have some connection to
social movements, necessarily envisions the child and the adolescent in a manner
that diverges from the mainline comprehension of occidental capitalistic society. By
presenting the difficulties that MAC faced dealing with the institutions that have been
organized hierarchically and adult-centered for thousands of years, such as Church,
family and school, this research confirmed that it is possible to realize popular
education with children and adolescents.

Key words: Popular Education; Child and Adolescent; MAC.
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INTRODUCAO

Esse estudo tem como objeto de pesquisa as praticas educativas do
Movimento de Adolescentes e Criangas, nas décadas de 1970 e 1980, realizadas
fora do ambito educacional comumente convencionado, com a pretensao de se
diferenciar do modo assistencialista e despolitizado, que tratava a crianca e o
adolescente apenas como receptaculos da educagao e ndo como sujeitos sociais.

A usual afirmacdo “lugar de crianga € na escola” perpassa de tal modo o
senso comum e a cultura brasileira, que falar de outro “espago” para as criancas e
0os adolescentes seria no minimo causar uma “ma impressao” e estranheza na
maioria das pessoas, pois a escola quase se tornou sinbnimo de crianga e vice -
versa. Parece ser inimaginavel pensar escola sem crianga e crianga sem escola.
Nessa compreensao, a educagdao e a escola também sao concebidas como
realidades similares. Perguntar como anda a educacgao brasileira assemelha-se a
indagacado de como esta a escola no Brasil. “Lutar por educagédo” é o mesmo que
lutar por escolas. Dessa forma, no imaginario educacional de grande parte da
populacdo, os termos educacdo, escola e crianga parecem ser combinacdes
perfeitas e inseparaveis.

Pensar a escola como o lugar por exceléncia da crianga e do adolescente € o
mesmo que compreendé-los como seres destinados apenas ao aprendizado. Sendo
que, ensinar e “ser presente” na sociedade é atividade especifica de adulto. As
criangas e aos adolescentes resta apenas “ser futuro”. E para isso, é preciso ir a
escola.

E fato que a Declaracdo dos Direitos das Criangas, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, os Conselhos de Direitos e Tutelares da Crianga e do Adolescente, as
Conferéncias e os Foéruns em defesa dos direitos infanto-juvenis, realizaram
(realizam) debates sobre crianga e adolescente que vao além do ambito escolar.
Entretanto, sdo poucas as reflexdes que os concebem como sujeitos sociais. A
centralidade ainda é a defesa dos direitos infantis, visando a protecao da meninada.

Percebe-se ai uma atitude paternalista. A “crianga coitadinha” precisa apenas



esperar para receber os seus direitos, da mesma forma que ela recebe
passivamente o ensinamento do professor ou o presente do “Papai Noel”. O
pensamento hegeménico de que as criangas sao frageis, débeis, puras, indefesas e
coitadas perpassa tanto as classes subalternas quanto as classes dominantes. De
acordo com essa idéia, o direito das criancas é o “Papai Noel”, simbolo do mercado
capitalista para o mundo infanto-juvenil.

Pesquisas como a de Paoli (2002) tem revelado as verdadeiras intengdes da
classe dominante, quando discursa e investe dinheiro em programas e projetos que
tendem para a defesa dos direitos infantis, sobretudo das criangas mais “carentes”,
objetivando transforma-las em “cidadaos”, leia-se instituir o controle social via
filantropia, bem como a defesa do direito de consumir, por parte das criangas e dos
adolescentes.

A educagado popular realizada pelo MAC, nos anos de 1970 e 1980,
diferenciou-se do modelo educacional direcionado aos adultos, pois partiu de
interesses proprios das criangas e dos adolescentes, sobretudo de atividades
ludicas, tais como brincadeiras, desenhos, teatros, celebrag¢des religiosas, dangas,
musicas, passeios e festinhas. Conforme a expressdo do Movimento, os
acompanhantes deveriam “mergulhar no mundo das criangas” para a realizagao da
educacao popular. Posteriormente, sera feita uma abordagem sobre a identidade e o
papel dos acompanhantes do MAC.

A hipbtese desse trabalho afirma a possibilidade de se realizar educacgao
popular com criangas e adolescentes. Educacdo que permite a construcdo da
consciéncia critica por parte da meninada, diante das relagdes sociais estabelecidas;
uma consciéncia politica e classista que favorega a participagdo da criancada nas
lutas de sua classe e pela transformacéo da sociedade.

Para desenvolver tal hipotese foram abordados os conceitos de Educacéao
Popular, Movimentos Sociais, Crianga e Adolescente. Educagao Popular entendida
como educagdo politica e classista, possibilitadora de consciéncia critica e
consciéncia de classe, capaz de contribuir na luta pela transformacao das estruturas
injustas da sociedade (BRANDAO, 2006a; JARA, 1994). Por sua vez, 0s
Movimentos Sociais consistem “em uma vontade coletiva que tem por vocacéao
sintetizar interesses, frustracdes, desejos, reivindicagbes e desenho de projetos

politicos em disputa pelas classes” (CRUZ, 2007, p. 02). Criangas e Adolescentes



sdo compreendidos como sujeitos historicos, capazes de participar das lutas sociais
de sua classe (BENJAMIN, 2002).

E possivel perceber, que em tempos mais recentes, o conceito de Educacéo
Popular esta sendo esquecido ou substituido por outras concepgdes, como
educacao nao-formal e capital social. A Educacido Popular construida nos ultimos
anos parece admitir uma infinidade de compreensdes que nao acdes e conteudos
que buscam a transformacao do real. Por exemplo, chama-se de Educacgao Popular
os diversos tipos de ensino-aprendizagem, como a transmissdo do modo de manejar
as plantas medicinais utilizadas pelas benzedeiras, bem como as dangas em grupo
e em roda e as musicas que cantam a geografia e cultura de determinado povo,
porém, ndo ha uma abordagem consequente desses conteudos. Parece que a
dimensao classista e politica de temas que investigam a transformagdo da ordem
vigente e das estruturas que sustentam a existéncia das classes sociais tém
desaparecido de boa parte dos trabalhos académicos que pesquisam Educacéao
Popular.

No que diz respeito aos Movimentos Sociais, os mais afoitos se apressam em
dizer que “estdo no fim”, “agonizando-se” ou mesmo que chegou o “fim da historia”
para eles. Todavia, conforme Cruz (2007), ndo ha refluxo nem morte dos
Movimentos Sociais, eles apenas se reconfiguraram. A ideia pessimista e apressada
sobre os Movimentos Sociais contribui para a diminuicdo das pesquisas académicas
a respeito deles. Esse trabalho, ao contrario da visdo fatalista dos Movimentos
Sociais, acredita na importancia de compreendé-los, para um melhor entendimento
da dinamica da sociedade. E nessa perspectiva que o MAC foi escolhido como
objeto de pesquisa, com o intuito de analisar a possibilidade de realizar educagao
popular com criangas e adolescentes.

O MAC é uma organizagdo social composta por criangas, adolescentes e
acompanhantes - jovens e adultos que dinamizam os grupos de base, objetivando a
valorizag&o e a promogéao das criangas como sujeitos sociais. Nesse sentido, o MAC
se define como um movimento educativo que possibilita as criancas e aos
adolescentes o desenvolvimento de uma consciéncia critica do mundo, para que se
tornem sujeitos historicos, capazes de contribuir para a transformacao da sociedade.

Atualmente o MAC esta organizado em sete Estados brasileiros: Maranhao,
Ceara, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Bahia e Goias. Possui coordenagao

nacional, estadual e local — em todos os ambitos, composta tanto por criangas



quanto por adultos. Tem uma secretaria nacional na cidade de Recife (PE), com
sede propria, e uma assessora administrativa a servico do Movimento.

Os acompanhantes geralmente sao jovens, adultos e adolescentes
voluntarios que se reunem semanalmente nos grupos de base com a meninada. Os
espacos fisicos para a realizagdo dos encontros dos grupos variam muito, desde a
casa do acompanhante ou de alguma crianga, até a sala de alguma escola, salao
paroquial ou associagdo de moradores, bem como a sombra de alguma arvore ou
qualquer outro lugar.

As atividades e os assuntos sédo propostos e decididos pelas criangas e pelos
adolescentes. O acompanhante apodia, ajuda e transmite “seguranga” para as
criangas e os pais. Além disso, o acompanhante tem o papel primordial de inserir
nas atividades e nos assuntos discutidos nos encontros os questionamentos que
contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica da realidade em que
as criancas vivem. Os acompanhantes ainda tém o papel de fazer a conexao entre o
grupo de base do MAC, os movimentos sociais e outras organizagdes que visam a
concretizagdo de um outro projeto de sociedade, em oposigdo ao modelo capitalista.

O Movimento de Adolescentes e Criangas teve suas origens nos anos de
1960, especificamente em julho de 1968, periodo em que o movimento juvenil agitou
o mundo, protestando e reivindicando atencéo especial para o publico jovem. Epoca
também de efervescéncia dos movimentos sociais e populares na Ameérica Latina,
denunciando as estruturas opressoras da sociedade e propondo mudancas radicais.
Esse clima de mudangas também penetrou em certos setores da Igreja Catdlica e se
assentou em uma ala denominada cristianismo da libertagdo. Recife foi um pélo da
atuacao de diversos movimentos sociais e populares do Nordeste, assim como de
educacao popular e do cristianismo da libertagéo. E foi justamente em Recife, nesse
ambiente de transformacdes, que nasceu o MAC, considerado pioneiro na educacao
popular com criangas e adolescentes.

As praticas educativas do MAC foram analisadas nesse trabalho para
responder a questdo fundamental da pesquisa, que é investigar se € possivel
realizar educacao popular com criangas e adolescentes. As décadas de 1970 e 1980
foram escolhidas pelo fato de representarem o periodo em que a educacao popular
foi fortemente vivenciada pelos movimentos sociais. Também porque foi a época de
maior atuacdo do MAC, quando esteve presente em dez Estados brasileiros. Com

suporte em Wanderley (1994, p. 68), ao se pensar a educagao popular nas décadas



em questdo, é possivel dizer que essa investigagdo também pode contribuir para
que se “recupere a memoria social, inclusive para ajudar as atividades educativas de
hoje, as quais remontam um grande numero de elementos das experiéncias
passadas, revivendo erros e acertos”.

Trata-se de uma pesquisa documental. A coleta de dados para averiguar as
praticas educativas do MAC foi realizada no acervo existente nas dependéncias da
secretaria do Movimento, em Recife (PE). Langou-se mao de diversos documentos
produzidos pelo MAC nas décadas de 1970 e 1980, tais como cartilhas, livros,
fotografias, filmes, musicas, boletins nacionais, jornais, cartas, desenhos, abaixo-
assinado, cartazes, diario, relatérios e documentos elaborados pelo Movimento em
escala nacional, estadual e local. Priorizou-se nesses documentos as “falas” e as
expressdes das criancas e dos adolescentes.

Também foram realizadas conversas informais com homens e mulheres que
participaram do MAC, como acompanhantes e assessores, ou como criancas €
adolescentes, no periodo estudado, inclusive o pesquisador.” Vinte pessoas,
provenientes de seis estados do Brasil - Para, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Bahia
e Ceara - falaram sobre o MAC. Apesar dessas conversas nao terem sido utilizadas
literalmente na dissertacdo, contribuiram para a busca e delimitacdo de
determinados documentos existentes na vastidao dos arquivos do Movimento.

Esse trabalho encontra-se assim organizado: o primeiro capitulo trata da
relacdo entre os conceitos de Educacdo Popular e de Movimentos Sociais,
objetivando abordar a emergéncia do MAC no contexto sociopolitico de grande
expressividade da Educacao Popular e dos Movimentos Sociais. Essa investida se
faz necessaria, frente as diferentes perspectivas conceituais dos termos educagao
popular e movimentos sociais. Tais conceitos contribuem para entender as praticas
educativas do MAC como educacado popular em suas estreitas relagdes com os
Movimentos Sociais, pastorais e organismos da Igreja Catdlica. Por fim, faz uma

incurs&o nas origens do Movimento de Adolescentes e Criangas.

! Essa pesquisa tem a ver com minha histéria pessoal de educador popular e de ligagdo aos
movimentos sociais e organizagcbes pastorais. Na década de 1980, quando ainda adolescente,
comecei a participar da Igreja Catdlica, de sua ala que se insere no cristianismo da libertagao,
sobretudo nas CEBs e na PJMP. Foi esse ambiente que me despertou para os problemas sociais e
me fez interessar pelas lutas dos movimentos sociais e populares.

Hoje, na condigdo de professor da Rede publica Estadual e militante de movimentos de criangas e
adolescentes, percebo o quanto essa experiéncia religiosa-politica despertou em mim a consciéncia
critica e outra visdo de mundo. Entendo que isso foi um processo iniciado na minha adolescéncia que
gestou a valorizacao da educagao com criangas e adolescentes.



O segundo capitulo analisa as praticas educativas do MAC nas décadas de
1970 e 1980, objetivando apreender seus aspectos metodoldgicos, para responder a
pergunta se é possivel realizar uma educacéao politica, de classe e de participacao
na transformagé&o social, ou seja, a educagao popular com o publico infantil. Nesse
capitulo, buscou-se estabelecer o dialogo entre os dados coletados com autores que
entendem a crianga como sujeito social, especialmente Benjamin (2002), tentando
perceber a compreensao que o MAC tem de crianca e adolescente, assim como os
conflitos existentes em torno dessa concepgao - entre o Movimento e instituicdes
como a lIgreja, mesmo com a ala que diz assumir a Teologia da Libertacao,
denominada cristianismo da libertacio.

O terceiro capitulo objetiva discutir as diferentes compreensées que a
sociedade ocidental capitalista tem da infancia (criangcas e adolescentes), a luz do
pensamento de autores como Benjamin (2002), Marcelino (2007) e Paoli (2002).
Esse capitulo também quer aproximar o pensamento de crianga e adolescente do
MAC com o de Benjamin (2002), a fim de se contrapor ao entendimento burgués de
infancia.

Enfim, entender as praticas pedagogicas do MAC, nas décadas de 1970 e
1980, podera desmistificar a idéia de que a educacao popular s6 & possivel com
adultos, bem como romper com a compreensdo de que uma possivel educagao
popular com criangas e adolescentes s6 podera acontecer no ambito escolar - o
suposto “lugar por exceléncia da crianga”. Dessa forma, esse trabalho pretende
colaborar significamente no estudo da educagdo popular com criangcas e
adolescentes. Além disso, contribuir para que outras pesquisas sejam realizadas na
perspectiva de investigar a relagdo da educagédo popular com o publico infanto-
juvenil e cooperar para com a reflexdo das praticas educativas de pessoas que

trabalham ou irdo trabalhar com criancas e adolescentes.



Capitulo |

o Cl:\RATER EDUCATIVO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS E A
EMERGENCIA DO MOVIMENTO DE ADOLESCENTES E CRIANCAS
NO BRASIL

Nao se pode afirmar que no decurso do tempo as classes dominantes
conseguiram impor sua visao de mundo a sociedade em geral, sem lutas e disputas
de sentidos e significados, pois parcelas das classes subalternas construiram
saberes divergentes da visdo de mundo predominante. Esses saberes, na maioria
das vezes, ajudaram as classes subalternas a compreenderem o porqué da sua
condicao de vida e a construirem alternativas de luta contra os seus opressores.

Com o advento da sociedade industrial e da crescente exploragao das classes
dominantes sobre as classes subalternas, cresceu igualmente as formas de
organizacdo e de lutas sociais da classe trabalhadora. Ao passo que a
especializagcado industrial expandiu, aumentaram as formas de dominio ideoldgico,
dificultando a organizagdo dos trabalhadores. Nesse contexto, em oposi¢cao a
ideologia dominante, surgiu a necessidade de uma educagdo que partisse das
praticas e experiéncias sociais da classe trabalhadora e contribuisse na
conscientizagdo da mesma, visando a unificagdo das lutas contra seus algozes.

Os sindicatos e os partidos politicos constituiram-se, nas sociedades
capitalistas, a vanguarda dessa modalidade de educagao critica para a mudanga
social. Criaram instrumentos de educagdo como jornais, boletins, panfletos ou
mesmo escolas, para ajudarem a desvelar as relagdes sociais e combaterem a visao
de mundo predominante que impedia os trabalhadores de questionarem e
provocarem mudangas.

No Brasil, experiéncias de escolas e jornais para a construgéo de outra visdo
de mundo da classe trabalhadora datam do inicio do século XX, sobretudo pelos
anarquistas. Esses instrumentos “alternativos” de educacdo buscavam dar uma
resposta aos jornais e escolas que educavam para o “consenso social” e a

manutencao do status quo.



A expansdo dos meios de comunicagcao de massa e das escolas publicas na
segunda metade do século XX criou a necessidade e a preocupagao de se
intensificar a educacéao contra-ideolégica.

Esse capitulo objetiva discutir, com base nas teorias e lutas sociais, a relagao
entre Movimentos Sociais e Educacdo Popular, bem como as possiveis
apropriacbes desses conceitos, para sistematizar e contextualizar as praticas
educativas empreendidas pelo Movimento de Adolescentes e Criangas como
praticas de Educacado Popular. Nesse sentido, inicialmente abordara a dimensao
emergente e a atuacdo do MAC no contexto sociopolitico das décadas de 1960,
1970 e 1980, para em seguida evidenciar os acertos e os desacertos do Movimento

com a Educacéo Formal.

Movimentos Sociais e Educagao Popular

Os anos de 1950 na América Latina e no Brasil foram marcados pela politica
econdmica desenvolvimentista, uma receita econémica e politica das nagdes ricas
para superar o0 subdesenvolvimento nas periferias do mundo. Os paises
desenvolvidos, sobretudo os da Europa e o dos Estados Unidos da América, por
meio de instituicbes financeiras, como o Banco Mundial e o FMI, visando a
implantagdo de empresas e o investimento em obras publicas, discursavam
prometendo a criagdo de empregos e beneficios para o conjunto da populagéo
latino-americana, com o intuito de melhorar a qualidade de vida nos paises
subdesenvolvidos.

Com a vinda macica de empresas multinacionais para os paises latino-
americanos e com os altissimos empréstimos feitos nos bancos internacionais, para
aplicar em grandes construgdes publicas, vivia-se um clima de que “o progresso
tinha chegado”. Ocorreu assim, o inicio de um grande éxodo rural. As cidades
incharam com a chegada em massa de pessoas que buscavam emprego nas

fabricas recém instaladas.

A partir dos anos 50 em diante, a industrializacdo do continente, sob a
hegemonia do capital multinacional, ‘desenvolveu o subdesenvolvimento’ —
na formula hoje famosa de André Gunder-Frank — isto €, promoveu ainda
maior dependéncia, aprofundou as divisbes, estimulou o éxodo rural e o
crescimento urbano e concentrou uma nova classe trabalhadora bem como
um imenso ‘pobretariado’ nas cidades maiores (LOWY, 2000, p. 70).



O desenvolvimentismo brasileiro pode ser personificado na figura de
Juscelino Kubitschek com seu popular slogan: “cinqienta anos em cinco”. Tal
propaganda de governo fomentou a idéia que Juscelino modernizaria o pais numa
rapidez de cinquenta anos, em seus cinco anos de mandato.

Nas décadas de 1950 e 1960, emergiram no mundo os movimentos de
contestagdo, também conhecidos como movimentos de contracultura, cujos
manifestantes “lutavam pelo reconhecimento de suas identidades particulares, de
suas especificidades culturais e de valores e por sua autonomia politica”
(SCHERER-WARREN, p.1). Surgiram os movimentos de mulheres, de estudantes,
de homossexuais, hippies, pacifistas, ecoldgicos, indigenas, negros e o geracional.
Muitos desses movimentos mesclaram ideias socialistas em seus protestos e
propostas, fazendo aumentar ainda mais o medo de muitos capitalistas e governos
pré-capitalismo de que o “comunismo” estava chegando. Por isso, era preciso conter
o comunismo de forma urgente e com qualquer arma.

Diante da onda de mudancgas pelo mundo, e por certo influenciada por elas,
aconteceram transformacdes no interior da Igreja Catdlica Romana. As alteracdes
ocorridas, condensadas no Concilio Vaticano Il (1962-1965), chegaram, até certo
ponto, segundo alguns pensadores, a influenciar o surgimento e o fortalecimento de
muitos movimentos sociais e populares na América Latina nas décadas de 1970 e

1980, por meio do cristianismo da libertagéo.

As resolucdes do Vaticano Il nao foram muito além das fronteiras de uma
modernizagdo, um aggiornamento, uma abertura para o mundo. E verdade
que essa abertura solapou as antigas certezas dogmaticas e fez a cultura
catdlica mais permeavel a novas idéias e influéncias ‘externas’. Ao abrir-se
para o mundo moderno, a Igreja, sobretudo na América Latina, nao poderia
escapar dos conflitos sociais que estavam abalando o mundo, nem das
varias correntes filosoficas e politicas — especialmente 0 marxismo que, a
época (década de 60) era a tendéncia cultural predominante entre os
membros da intelligentsia continental (LOWY, 2000, p. 77).

Apesar do Concilio Vaticano Il ndo ter avancado além de uma “adaptacao” as
bruscas mudangas da modernidade Pds Segunda Guerra, suas resolugcbes foram
interpretadas de forma mais “radical” na América Latina. A ala esquerdista da Igreja
Catdlica — chamada de Igreja dos Pobres (LOWY, 1991), de Igreja Popular
(MAINWARING, 1984) ou de Igreja da Libertagdo (MADURO, 1980) - foi quem
melhor interpretou e encarnou o Vaticano Il na realidade sociopolitica do continente

latino.



Lowy (2000), em seu livro Guerra dos Deuses — religido e politica na Ameérica
Latina revé os conceitos atribuidos a esquerda cristda da América Latina e propde um

novo conceito: cristianismo da libertagao.

Normalmente, refere-se a esse amplo movimento social/religioso como
‘teologia da libertagdo’, porém, como o movimento surgiu muitos anos
antes da nova teologia e certamente a maioria dos seus ativistas ndo sao
tedlogos, esse termo ndo é o mais apropriado; algumas vezes, 0
movimento é também chamado de ‘Igreja dos Pobres’, mas, uma vez mais,
essa rede social vai bem mais além dos limites da Igreja como institui¢cao,
por mais ampla que seja sua definicdo. Proponho chama-lo de Cristianismo
da libertag&o, por ser esse um conceito mais amplo que ‘teologia’ ou que
‘Igreja’ e incluir tanto a cultura religiosa e a rede social, quanto a fé e a
pratica. Dizer que se trata de um movimento social ndo significa
necessariamente dizer que ele € um 6rgao ‘integrado’ e bem ‘coordenado’,
mas apenas que tem, como outros movimentos semelhantes (feminismo,
ecologia, etc.), uma certa capacidade de mobilizar as pessoas ao redor de
objetivos comuns (LOWY, 2000, p. 57).

O cristianismo da libertagdo nao foi algo restrito a Igreja Catdlica. As Igrejas
Protestantes também vivenciaram a experiéncia desse fenédmeno. Contudo, pela
influéncia e predominéncia, de publico e de recursos, sem duvida foi na Igreja
Catdlica que ele alcangou maior presencga e forca. A emergéncia do cristianismo da
libertacdo na América Latina ocorreu em um momento politico marcado por
ditaduras militares na maioria de seus paises. No Brasil, em plena ditadura militar, o
cristianismo da libertacdo primou pela formagao de lideres comunitarios, estudantis,
de intelectuais e pelo prenuncio do que seria a ala progressista da Igreja Catdlica,
posteriormente chamada de Igreja Popular, que por sua vez inspirou a Teologia da
Libertacdo.

Pressionada pela sociedade civil, a ditadura militar termina de forma
“‘gradual e segura”. Ou seja, os militares sairam do poder, mas deixou o pais
“‘protegido” para o capital, sobretudo o estrangeiro. Pois, o desenvolvimento do
capital intensificado na ditadura poderia agora viver em um pais “democratico”, sem

o perigo de uma transformagao promovida pela esquerda.

Iniciada no governo Geisel (1974-79), periodo de faléncia do ‘milagre
econdmico brasileiro’, a liberalizagdo do Pais interessava a burguesia. Ela
agora estava fortalecida pela consolidagédo do capitalismo possibilitada pela
ditadura e segura, uma vez que a ‘subversdo’ da esquerda havia sido
dominada pelo imenso aparelho repressivo montado apés 1964. (...) mais
uma vez prevaleceram os rumos determinados pela conciliagdo entre os
interesses de segmentos burgueses (RODRIGUES, 1994, p. 12-13).

Os caminhos para a abertura politica tiveram como referéncia os seguintes
aspectos institucionais: a aprovacao e sang¢ao do projeto da anistia (1979) — a volta

dos exilados e a libertagdo dos presos politicos - e a reforma partidaria (1979) — o



fim do bipartidarismo e elei¢des diretas para governadores em 1980 (RODRIGUES,
1994).

Por causa da reforma partidaria, ocorreu a constituicao de diversos partidos
politicos, muitos deles criados em oposicdo ao regime militar, como PMDB, PTB,
PP, PDT, PT? Posteriormente, surgiu o movimento por eleicdo direta para
presidente da republica, com o slogan Diretas Ja. Esse movimento de carater
massivo levou novamente para as ruas milhares de pessoas, em varias cidades
brasileiras. Apesar de ndo conseguir fazer o Congresso Nacional aprovar o projeto
para as elei¢cdes diretas, contribuiu para “incendiar os movimentos sociais” e as

[

grandes massas a ‘“voltarem as pracas” (RODRIGUES, 1994), assim como, a

“enterrar” a ditadura militar.

No Brasil dos anos 80, os movimentos sociais, particularmente os de
carater popular, foram o Ilume que orientou os ténues avangos
democraticos que a sociedade civil obteve. Eles reorientaram as relagdes
sociais tecnocraticas e autoritarias para formas menos coercitivas.
Fizeram-se reconhecer na arena politica como interlocutores validos e
necessarios, particularmente na transicdo operada através de processos
institucionais (GOHN, 2005b, p.52-53).

Findada a ditadura, os movimentos sociais e populares “respiraram melhor” e
fizeram da década de 1980 o periodo por exceléncia da atuagdo social e de
expressao do seu poder politico. Diferentemente dos anos de 1970, quando os
movimentos sociais atuaram de forma quase clandestina e tinham um carater mais
de resisténcia, nos anos de 1980 os movimentos sociais agiram de forma aberta e
se adaptaram as organizagdes institucionais de representacdo (RODRIGUES,
1994).

Diversas categorias de trabalhadores se reorganizaram em sindicatos e
associagbes. Varias greves e mobilizagdes de distintas categorias aconteceram em
todo o pais. Essas ac¢des do final da década de 1970, e do inicio dos anos de 1980,
foram organizadas pelo novo sindicalismo, o qual, por sua vez, possibilitou o
surgimento da CUT, em novembro de 1983 (GOHN, 2005b; HABERT, 2003).

Tendo em vista a nova Constituicdo de 1988, os movimentos sociais se
mobilizaram, discutindo, propondo, acompanhando e pressionando para que o0s
direitos fundamentais, como educacgao, moradia, saude, emprego, etc. fossem
garantidos a todos, na nova Carta Magna do Brasil (GOHN, 2007; 2005b).

2 0 PCB e o PCdoB, fortes opositores ao regime ditatorial dos militares, s6 foram legalmente
reconhecidos em 1985.



Como exemplo da atuagdo dos movimentos sociais na constituinte, Teles

(1993, p. 144) cita a mobilizagdo dos movimentos de mulheres:

Em 26 de agosto de 1986, houve, em Brasilia, o Encontro Nacional da
Mulher pela Constituinte, promovido pelo Conselho Nacional pelos Direitos
da Mulher. Contou 1.500 participantes, de variadas condigbes, desde
trabalhadoras rurais, aposentadas, negras, posseiras e operarias até
profissionais liberais e candidatas a deputada constituinte. Dada a
amplitude do evento, as propostas aprovadas unificaram os anseios das
mulheres do pais inteiro. Praticamente todas as reivindicagdes levantadas
foram apresentadas pelos constituintes, que as incorporaram ao texto
constitucional. Feministas e grupos de mulheres exerceram pressao
constante, percorrendo todo o processo constituinte as dependéncias do
Congresso para debater com os politicos e tentar convencé-los.

Outro exemplo foi a articulagdo de diversas organizagbes sociais,
reivindicando um projeto de educagdo para o pais. Dessa articulagdo surgiu o
FNDEP, composto inicialmente por 15 entidades nacionais, entre elas a UNE,
ANPEd, ANDE, e a CUT (GOHN, 2005b).

O FNDEP surgiu em 1986, em fungdo de articulacbes realizadas
objetivando a elaboragédo de uma carta magna para o pais.

Oficialmente ele foi langado em Brasilia a 9 de abril de 1987, através da
Campanha Nacional pela Escola Publica e Gratuita. Sua denominagéo
inicial foi Férum da Educacao na Constituinte em Defesa do Ensino Publico
e Gratuito. Ele foi langcado na mesma semana da instalagdo da Educacao,
Cultura e Esporte da Constituinte, na primeira fase da Assembléia Nacional
Constituinte (GOHN, 2005b, p. 77).

Pode-se dizer, que o envolvimento dos movimentos sociais no processo da
Constituicdo de 1988 contribuiu para uma nova cultura politica, levando em
consideracao a participacdo nos debates, estudos, leituras, acompanhamentos,
elaboracao de propostas, reivindicagao, negociagao e pressao.

Essas formas de atuagdao representativas e reivindicatérias marcaram
fortemente os movimentos sociais na segunda metade dos anos 1980, chegando
aos anos 1990 com outras caracteristicas, sobretudo os movimentos urbanos.
Segundo Cruz (2004, p.150), essa redefinicdo estava “ligada as mudangas na
conjuntura politica e econdmica”, expressando um “aparente processo de crise e

morte dos movimentos sociais”.

Necessitamos compreender que o0s movimentos sociais vivem um
momento de redefinicdo, com novos formatos e novos objetivos de luta.
Atualmente, a sociedade civil apresenta alteragdes significativas no tocante
a sua configuragéo, a sua atuagao e aos impactos que causam no conjunto
social. O contexto de explosdo, visibiidade e combatividade que
caracterizou o cenario do associativismo dos anos 1970 e 1980 mudou no
final dos anos 1990, tendo em vista o novo cenario das ‘liberdades
democraticas’, de uma atuagao na esfera publica e, portanto, de ampliagao
no grau de publicidade das demandas e problemas sociais entre si e com
diferentes atores sociais em redes mais ou menos formalizadas — um novo



padrdo de atuagdo dos movimentos sociais configurando um novo quadro
de associativismo no pais e no mundo (CRUZ, 2004, p.165).

Enfim, os movimentos sociais tiveram um papel importante nos rumos da
reorganizagao democratica da sociedade brasileira, bem como para as conquistas
de direitos sociais, sobretudo aqueles garantidos na Constituicdo de 1988. Os
movimentos sociais foram e continuam sendo fundamentais para a atual conjuntura
socioecondmica do Brasil.

O conceito de movimentos sociais, aqui escolhido, para a analise da

educacao produzida pelos mesmos, foi o defendido por Cruz (2007, p. 2):

A expressdo movimentos sociais diz respeito aos processos nao soé
institucionalizados e aos grupos que desencadeiam lutas politicas, as
organizagdes e os discursos que fomenta as manifestagées e os protestos
com a finalidade de mudar, de modo frequientemente radical, a distribuigdo
vigente de direitos civis, politicos e sociais, as formas de interacdo entre o
individual e os grandes ideais universais. Os movimentos sociais
participam, em conjunto com outros agentes, tanto da transformagédo como
da manutencdo das relagdes sociais, portanto, € parte constitutiva das
tramas sociais e politicas modernas.

Trata-se de agbes coletivas voltadas para a defesa ou a promogéo do bem
comum, publicizacdo dos conflitos sociais, consolidagdo de identidades de
diferentes sujeitos sociais e de melhoria de suas condi¢gdes de vida. Por
isso confrontadores das politicas instituidas e das relagbes de dominagao
subjacente. Os movimentos sociais € uma realidade social emergente;
constituidos de um resultado de um tipo especifico de agéo coletiva. E por
isso € uma forma idénea de expressao das tensdes interna da sociedade
civil. Nos referimos também, como uma dinamica social constituida por
uma vontade coletiva, ou em maior grau de mobilizagdo e articulagéo,
como um sujeito social politico. Consiste em uma vontade coletiva que tem
por vocagdo sintetizar interesses, frustracoes, desejos, reivindicagdes e
desenho de projetos politicos em disputa pelas classes.

Essa compreensdo ajuda a superar a ideia de movimentos sociais como
meras agdes coletivas em busca de determinada demanda e contribui para que
sejam percebidos como a publicizagdo dos conflitos sociais e o espago de sintese
dos projetos politicos das classes. Auxilia também, para que a analise dos
movimentos sociais nao fique limitada apenas no fracasso ou na capacidade de
determinadas conquistas. Enfim, a conceituacao proposta por Cruz (2007) supera o
entendimento de movimentos sociais como apenas uma resposta imediata a um
determinado problema coletivo, isto é, leva-nos a compreendé-los como sujeitos
sociais construtores de cultura politica, de educacgao popular.

Como os movimentos sociais sdo as explicitagdes dos conflitos sociais e
espaco que condensa interesses de classes, ha de se convir que existem
movimentos sociais nas distintas classes. O julgamento de que um determinado

movimento social é legitimo representante de certa classe ndo esta somente na



composicao dos seus membros, mas na proposta politica que contém e no poder de
fazer seu interesse como legitimo e universal. Ou seja, se 0os anseios do movimento
social sdo os anseios das classes sociais subalternas, esse movimento social &
classista. Pode haver um movimento social constituido totalmente de pessoas da
classe trabalhadora, porém, se sua proposta politica ndo expressar os interesses
dessa mesma classe, ndo podemos chama-lo de movimento social. Existem
movimentos que possuem membros de distintas classes, como por exemplo,
aqueles compostos por pessoas da classe média e da classe trabalhadora, mas
seus interesses politicos sdo os da classe subalterna. Podemos dizer que sao
movimentos sociais.

Se a educacdo popular € uma educagao politica com perspectiva de
transformagao das realidades injustas da sociedade, atendendo aos interesses da
classe trabalhadora, temos que concordar que essa forma de educacao esta
presente nos movimentos sociais em diversas épocas e sociedades. Mas, do ponto
de vista da academia, a consolidagao conceitual da educagao popular se deu a partir
dos anos de 1960 (SILVENT, 1994; BRANDAO, 1980).

Para auxiliar os proprios movimentos sociais, foram criados “centros de
treinamentos de trabalhadores, dos partidos e movimentos politicos” (WANDERLEY,

1994, p. 58), os centros de assessorias populares. Na concepcao de Gramsci (1989)

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial
no mundo da produgédo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um
modo orgdnico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe déao
homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico (GRAMSCI, 1989, p. 3).

Por ser a sistematizagdo dos conteudos, saberes sociais e simbolos das lutas
sociais, o intelectual organico tem um papel essencial nas praticas de educagao
popular.

O método da educacédo popular € o dialético (JARA, 1994; JIMENEZ, 1989).
Nessa perspectiva, relataram os participantes do Simpésio de Educagao Popular
organizado pelo CESO (1994, p. 285), realizado em La Haya (Holanda), de 27 de
junho a 3 de julho de 1988

La metodologia de la educaciéon popular tiene como punto de partida la
participacion colectiva para le construccién de nuevos conocimientos. El
proceso de formacion se inicia desde la practica y, teorizando a partir de
ella, se vuelve a una nueva practica.



Esse mesmo simposio (1994, p.284) reconheceu o poder que tem o
educador, ou o intelectual organico, junto aos grupos populares, e por isso, alertou
sobre a postura do assessor e 0 convocou para “a la comprension del saber de los
participantes del grupo para no llegar a formas de autoritarismo y dominacién dentro
de este relacion”.

Fazendo uma leitura de Gramsci na educag¢ao do educador, Marcos Del Roio
(2006), compreende que os educadores da classe trabalhadora também precisam se
deixar educar pelos educandos e pela sua classe. Nesse intento, o0 que se propdem
nao € a submissdo total do intelectual ao saber das classes subalternas, mas
desmistificar a prepoténcia do saber académico como o unico saber valido. O saber
do intelectual organico € valido e importante sim, porém n&o € o unico e nem 0 mais
correto a ser cegamente seguido. A cultura popular deve ser valorizada e

reconhecida como um saber importante para a agao dos movimentos sociais.

(...) a cultura popular deve ser pensada como cultura, como conhecimento
acumulado, sistematizado, interpretativo e explicativo, e ndo como cultura
barbarizada, forma decaida da cultura (predominante), mera e pobre
expressao particular (MARTINS, 1989, p.111).

E a partir dessa compreensdo do saber popular, como valido e importante,
que Souza (2007) entende que a educagdao nos movimentos deve superar a mera
transmissao de conhecimentos dos intelectuais para a classe trabalhadora e a
recepcao submissa do saber popular pelos intelectuais. Ele fala de um confronto de

saberes

A construgdo de novos saberes esta passando a ser encarada como um
processo de confronto de saberes (populares, cientificos, religiosos,
artesanais, etc.). Nesse confronto se da uma recogni¢cao que reelabora os
significados prévios e constréi coletivamente outras representagdes sociais
ou saberes. Sao imaginarios mais ricos, ideologias expansivas para uma
intervencao social eficiente e eficaz. Busca-se, como n&o poderia deixar de
ser, também a efetividade (SOUZA, 2007, p. 67).

A educagao popular € uma visivel e concreta forma de educacédo dos
movimentos sociais e populares. Podemos dizer que é a forma de educacao pela
instrucdo, ensinamento, melhor dizendo, € o0 momento de “parada” dos membros do
movimento para refletir sobre a sua pratica e seu horizonte. Contudo, ha sem duvida
outra forma de aprendizagem politica que se aprende pela participagao nas praticas
reivindicatérias do movimento. Sobre essa forma de aprendizado pela participagao

nos movimentos, Gohn (2005b, p.51) apresenta cinco fontes de aprendizagem:

1) Da aprendizagem gerada pela experiéncia de contato com fontes de
exercicio do poder.



2) Da aprendizagem gerada pelo exercicio repetitivo de agdes rotineiras
que a burocracia estatal impde.

3) Da aprendizagem das diferengas existentes na realidade social a partir
da percepgado das distingdes nos tratamentos que os diferentes grupos
sociais recebem de suas demandas.

4) Da aprendizagem gerada pelo contato com as assessorias contratadas
ou que apdiam o movimento.

5) Da aprendizagem da desmistificagdo da autoridade como sin6nimo de
competéncia, a qual seria sindbnimo de conhecimento. O desconhecimento
de grande parte dos “doutores de gabinetes” de questbes elementares do
exercicio cotidiano do poder revela os fundamentos desse poder: a defesa

de interesses de grupos ou camadas.
O principio pedagogico dos movimentos sociais, ou seja, sua propria agao
pedagogica constréi-se de varias formas, em varios planos e dimensdes que se

articulam e nao determinam nenhum grau de prioridade. Para Cruz (2004, p.
180-181),

O desenvolvimento de formas e conteudos, cuja validade é estabelecida
pela experiéncia, € o que configura o processo de aprendizagem, tanto nas
praticas politicas como nas cotidianas de sobrevivéncia, em que se produz
nao s a vida material, mas também as idéias e as representagbes que
conformam as condi¢bes de existéncia social.

Sendo assim, o carater educativo dos movimentos sociais apresenta-se
como forma de aprendizagem aos participantes das mobilizagbes, das
organizagbes e dos movimentos em geral, como efeito pedagdgico
multiplicador que espalha ag¢des coletivas por todo o pais, colocando
demandas especificas dentro e fora da instituicao escolar, o que implica
dizer que os movimentos sociais tém carater educativo, percebido pelos
sujeitos neles envolvidos e pela sociedade como um todo. Os resultados
das situagbes de aprendizagem traduzem-se em modos e formas de
construgédo da democracia.

O carater educativo dos movimentos sociais da-se simultaneamente no plano
individual e coletivo. O individuo e a classe redescobrem-se sujeitos de direitos e
cidadaos. Pressionam o Estado ndo somente porque estdo com fome ou ao relento,
mas porque percebem que o Estado s6 tem sentido se for um possibilitador de
garantias e efetivacado dos direitos para todos os individuos e grupos sociais. Por
outro lado, os membros dos movimentos sociais € populares sabem na pratica, que
o Estado ¢ aliado a classe dominante, aquela que explora a sua forga de trabalho.
Os movimentos sociais e populares ajudam os seus membros, e outras pessoas nao
engajadas, a perceberem que ser cidaddo em uma sociedade desigual €, sobretudo,
lutar por seus direitos e ndo pedir “esmolas”, ou muito menos ainda esperar pela
caridade dos detentores do poder.

Os movimentos sociais tém um diferencial politico classista, assim como a

educacgao popular. Composto em sua maioria por pessoas provenientes da classe



trabalhadora, mas ndo s6, os movimentos populares possuem cunho politico de
transformagao social-material, de melhorias para as camadas dominadas e
trabalhadoras da sociedade. Além de reivindicar uma resposta imediata para
determinada demanda, os movimentos reivindicativos também almejam transformar
a estrutura da sociedade, ou seja, serem aprendizes e educadores de uma cultura
politica democratica.

O termo cultura politica ndo deve ser compreendido apenas como as agoes

dos individuos ou grupos sociais, mas também com os seus significados.

Cultura politica diz respeito a modos de orientagdo e conduta publica,
remete a dimensdo cultural a dimensao politica, como praticas e
experiéncias sociais. Nesses termos, nossa reflexdo sobre cultura politica
busca captar dimenséao cultural da civilidade, que por sua vez traduz-se nos
modos especificos de orientagdo da conduta e das experiéncias sociais
que oferecem conteudos significativos a cidadania, a democracia e a agao
civica (CRUZ, 2007, p. 14).

Conceitos ligados as lutas dos movimentos sociais e populares e experiéncias
praticas de cidadania e democracia foram elaborados e vividos pelos movimentos
sociais brasileiros nas décadas de 1970 e 1980, isto €, no periodo da ditadura militar
brasileira e de sua redemocratizacao. Essas definicdes de cidadania e democracia,
ultimamente tém sido apropriadas, banalizadas e re-significadas por setores
conservadores das elites e das classes médias em oposicao as lutas dos
movimentos sociais (DAGNINO, 2004; PAOLI, 2002). Sao concepg¢des que,
conforme Dagnino (2004) é do territorio préprio dos movimentos sociais, uma vez
que a luta de classe se efetiva também no campo das constru¢cdes de sentidos e
significados. Isso porque os significados de cidadania e democracia expressam 0s
determinados projetos de sociedade em disputa e a utilizagdo do conceito sugere a
sua implantagéo.

Conceito e agao de cidadania € uma construcao histérica, que se modifica e é
“definida, portanto, por interesses concretos e praticas concretas de luta e continua
em transformagéao” (DAGNINO, 2004, p. 107). Nesse caso, foi justamente nas lutas
sociais dos anos 1970 e 1980 que os conceitos de cidadania e democracia foram
defendidos pelos movimentos sociais como estratégia para a implantagao de seus
propositos. Muitas vezes os dois conceitos chegaram até mesmo a se fundir no
“direito a ter direito”.

Assim, percebe-se que tanto o conceito de democracia quanto o de cidadania,

evidenciados pelos movimentos sociais, foram traduzidos pela experiéncia



socioecondmica vivida pela maioria da populagao brasileira. Por fim, os conceitos e
a vivéncia da cidadania e da democracia dos movimentos sociais nos anos 1970 e
1980, contribuiram para a construcdo e a difusdo de uma cultura cidada e
democratica. Cultura e politica conectadas por meio dos movimentos sociais numa

perspectiva de transformacgao sociopolitica e cultural da sociedade.

O MAC, seu tempo e sua histéria

A partir de 1964, no contexto da ditadura militar, os sindicatos, partidos
politicos e outras organizagbes sociais, ligadas aos interesses da classe
trabalhadora e de oposigdo ao governo dos militares, foram duramente reprimidos e
totalmente proibidos de existirem. A Igreja Catdlica tornou-se entéo, a for¢a social
mais expressiva, ou conforme Paiva (1984), a unica instituicdo capaz de manter
trabalhos educativos junto as camadas populares®. Dentre esses, na sua variante
mais progressista de atividade realizada junto a classe trabalhadora, nos “anos de
chumbo”, estd o MAC - Movimento de Adolescentes e Criangas.

Recife, berco de nascimento do MAC, nos anos de 1960, foi um local
privilegiado, ou, pode-se dizer, uma incubadora de trabalhos de educagao popular:
MCP, CPCs da UNE e o SEC da Universidade Federal, método Paulo Freire
(BEZERRA, 1980; DOMONT, 1998). Da mesma forma que a educagéo popular
“surge no calor das lutas populares” (GADOTTI e TORRES, 1994, p. 8), o
cristianismo da libertacdo e o MAC se desenvolveram dentro de um contexto
sociopolitico que favoreceu a aproximagao com os movimentos sociais, religiosos e
populares sedimentados pela educagao popular.

Desse modo, pode-se entender a emergéncia do MAC, seu processo de
constituicio e de consolidagdo, sua plataforma organizativa e diretiva, sua
metodologia de trabalho e o porqué de suas equipes guardarem estreita relagdo com
o clima de trabalho de base, militdncia politica, religiosa e metodologia de educagao
popular.

A primeira experiéncia do MAC foi incentivada e apoiada por Dom Hélder

Camara, Arcebispo de Olinda e Recife na época. Ocorreu em um alagado, chamado

> Entende-se por camadas populares o mesmo que classes populares ou classes
trabalhadoras.



llha do Maruim*, no ano de 1968, periodo em que a educagdo formal brasileira
tornou-se autoritéria, tecnicista e atrelada a psicologia cognitiva e
comportamentalista.

A llha do Maruim situa-se perto da “Cidade Velha” de Olinda - parte alta e
mais antiga da cidade. Fica em uma faixa de terra entre o mar e o rio Beberibe. Nos
finais da década de 1960, contava com aproximadamente quatro ou cinco mil
habitantes que “ao longo de 50 anos foram chegando, aterrando o mangue, ou
levantando seus casebres de madeira sobre paus fincados no leito da maré”
(VELOSO, 1985, p.23).

Desde as origens, essa organizagao de criangas e adolescentes n&o tinha
pretensao catequética e nem filantrépica. Buscava inserir, de forma consciente, o
adolescente e a crianga no contexto econdmico, politico e social. O trabalho com a
meninada da classe subalterna foi levado para varios bairros de Recife, como os de
Mangabeira, Casa Amarela e Brasilia Teimosa. Posteriormente, propagou-se
rapidamente pelo pais, principalmente nas dioceses que faziam parte do cristianismo
da libertagéo.

A aproximagao de Dom Hélder Camara da Ag¢ao Catdlica, no final do ano de
1940, quando residia no Rio de Janeiro, contribuiu significativamente para a
reestruturacdo da Acao Catdlica brasileira, adotando o modelo organizativo belga-
francés-canadense, em varias especialidades de “Juventudes Catdlicas”, com
destaque para JUC, JEC e JOC, que se evidenciaram na luta contra a ditadura
militar.

Convidada por Dom Hélder, no ano de 1967 chegou em Recife a francesa
Marie, enviada pelo MIDADEN?®, com o intuito de iniciar um trabalho com criangas e
adolescentes nos moldes e no jeito de ser da Acao Catdlica especializada, portanto,
diferenciado da catequese.

A ACO e a JOC tiveram uma relagdao muito estreita com o MAC em 1980.
Assessores do MAC também auxiliaram a ACO e a JOC. Por isso, em varios lugares
que o MAC iniciou sua acdo, teve como base a articulagdo da Acao Catdlica.
Estabeleceu-se parceria entre 0 MAC e a ACO, nao s6 de assessoria pedagdgica,

mas também no financiamento de agdes, especialmente nas publicagbes, por

4 Maruim também é o nome de um inseto préprio de beira de corregos, rios e mangue.

> O Movimento Internacional do Apostolado das Criangas, organizado em trés linguas oficiais,
tem as siglas: MIDADE (francés), MIDADEN (espanhol) e IMAC (inglés). Nas décadas de 1980
a sigla MIDAC — Movimento Internacional do Apostolado das Criangas, na versédo portuguesa
era a mais utilizada.



exemplo, Um movimento de criangcas. Varios acompanhantes do MAC eram
membros da Ag¢ao Catdlica Operaria. Desse modo, pais, filhos e parentes da ACO

tornaram-se também integrantes do MAC.

Sete Lagoas, 10 de agosto de 1986

Prezado Padre Reginaldo

Eu gostaria de comegar o grupo de criangas aqui em Sete Lagoas.

O meu nome é (...), meus pais sdo da A.C.O, tenho dez anos, estou na
quarta séria. Ajudo a minha mae em casa e quando nao estou trabalhando
e nem estudando estou brincando com meus coleguinhas.

Eu tenho uma prima que se chama Adriana, ela vai mim ajudar no grupo de
criangas.

Eu e ela gostaria de receber os papéis para ver como comecar.

O meu endereco é:

(...) Sete Lagoas MG

Abracos a todos (VELOSO, 1985, p. 71).

A propagacdo de uma agéao catdlica especializada também incluia a agdo das
criangas. O surgimento do Movimento Corag¢des Valentes e Almas Valentes foi
simultdneo ao das organizagbes da Ac¢ao Catdlica Especializada. Pode-se dizer que
seu crescimento e proliferacdo trilharam quase os mesmos caminhos. Contudo,
Veloso (1985) constata que nos finais da década de 1930, a organizagdo das
criangas era vista como preparagao para os futuros engajamentos na Agao Catdlica

Especializada. De 1938 a 1957 é o periodo de

Expansdo do Movimento no mundo, através dos missiondrios franceses,
que o levam ao Oriente Médio, & Africa e a Asia; ou por iniciativas
independentes, em outros paises, como por exemplo, no Chile, em 1955. A
linha do Movimento vai se aprofundando. O Movimento comega a ser
reconhecido oficialmente pelo episcopado. Ja € um Movimento autbnomo,
totalmente independente da obra dos patronatos (VELOSO, 1985, p. 163).

No Brasil, Marie se aproximou da Comissdo Diocesana de Catequese da
Arquidiocese de Olinda e Recife, Unico espago, até entdo, pensado inteiramente
para as criangas e os adolescentes. Visando abrir a discussdo e a implantacéo de
outra possibilidade de trabalho com a meninada, Marie comegou a questionar, se
realmente tratava-se de transportar o “modelo” europeu para o Brasil ou criar algo
com o jeito latino-americano. Ao externar esse questionamento, aos poucos
conquistou a simpatia dos membros do grupo, sobretudo de alguns jovens que ja
questionavam os moldes de importacdo estrangeira para uma realidade
arquidiocesana de infancia.

Diante dos questionamentos, a equipe decidiu ndo fundar o movimento
imediatamente, mas antes conhecer a realidade das criangas residentes na regiao
metropolitana de Recife, tanto por meio de visitas e observagdes quanto por

conversas-entrevistas feitas com as proprias criangas - o que elas pensavam sobre



o bairro, a familia, a escola, a igreja, as brincadeiras; sobre o tratamento que os
adultos davam a elas e sobre elas mesmas. A orientacdo de fundo para acao foi a
Declaracao dos Direitos das Criancgas.

A “pesquisa” aconteceu em 13 (treze) bairros. A equipe catalogou os assuntos
a partir das reclamacdes das criancas. Com base nessa classificagao, elaborou um
documento-manifesto, como forma de socializagdo e denuncia do que foi pautado.
Para a publicizagédo do trabalho, o grupo organizou um evento, objetivando retratar a
realidade das criangas da Arquidiocese de Olinda e Recife. O local escolhido para a
manifestacao foi o TPN, espaco cultural de tradicdo esquerdista, fora dos ambitos da
Igreja. O acontecimento contou ainda, com uma exposi¢cao de fotos que mostravam
a situacéao gritante em que viviam as criangas das classes subalternas.

Tal episédio nao foi censurado pelos militares, pois era proveniente de um
grupo ligado a Igreja Catdlica, além de ser uma atividade que se referia a criangas.
Nesse caso, discutir sobre criancas ndo parecia ser “subversivo” e nem apresentar
nenhuma ameacga a “seguranca nacional”. Assim, durante a ditadura militar, o MAC
nao teve grandes problemas com persegui¢cbes, como aconteceu com a JOC e a
ACO. Afinal de contas, as “criancinhas s&o inocentes” e “ndo representam perigo
algum”. Porém, o Movimento nao foi tdo “inofensivo” como alguns imaginam. Por
exemplo, em setembro de 1978, o MAC publicou em sua Revista Trimestral (1978,
p. 5-7), cartas de criangas, filhos de prisioneiros politicos da ditadura militar

brasileira.

(...), 13 ANOS:

“Eu conto pra ninguém que o meu pai ta preso. O pessoal que tem 14 na
minha escola é legal, mas eles ndo entendem nada desses assuntos. Meu
pai & preso, porque o governo ndo ajuda o povo, entdo meu pai e seus
amigos tentaram lutar contra isso”.

(...), 10 ANOS:

“Eu conto pra todo mundo na escola que meu pai ta preso. Mas ninguém
entende o que é preso politico. Eu acho isso muito ruim, porque eu gostaria
muito de poder conversar com 0s meus amigos sobre meu pai. — Eu quero
que meu pai saia e acho que ele vai sair. Ter certeza ndo da, porque pode
vir uma barra pesada, ai na? Mas eu ndo vejo a hora de ele sair pra gente
se conhecer melhor” (Grifo do autor).

Depois da publicacdo do manifesto, a equipe decidiu escolher um dos bairros
em que aconteceu a pesquisa, para iniciar um trabalho continuo, diretamente com a
meninada. O local selecionado foi a llha do Maruim, talvez o que apresentou um

maior distanciamento para com os direitos das criangas.



A aproximagao com a criangada ocorreu a partir das missas dominicais do
bairro. De comum acordo com o padre jesuita Luciano, que celebrava nas casas dos
moradores, 0 pessoal da equipe conversava e brincava com as criangas, apds a
celebracdo. “Foram seis meses de idas e vindas, de passeios e visitas” (VELOSO,
1985, p. 24).

A equipe, inicialmente foi constituida por seis pessoas (cinco mulheres e um
homem). Em seguida, recebeu outros dois integrantes, um jovem da prépria llha do
Maruim e um escultor e santeiro - criador de santos de madeira - de Olinda. Os
membros desse grupo se declaravam educadores politicamente de esquerda.

Apesar das diversas sugestdes e solicitagdes apresentadas pelos moradores
da llha do Maruim, para que a “Tanajura” — nome da casa comprada para
desenvolver as atividades do MAC - fosse transformada em uma “escolinha”, a
equipe nao concordou, por acreditar que essa nao era a dimensao do trabalho
educativo do grupo e nem o papel deles. Além disso, ndo queriam criar uma
expectativa e imagem assistencialista nas pessoas do local. Por isso, o grupo
decidiu conviver com os moradores da llha do Maruim de forma bastante
semelhante a vida das pessoas de la. Essa atitude de “insergdo” no lugar social das
classes subalternas ja era fato na Igreja Catdlica latino-americana, principalmente
nas dioceses chamadas progressistas, depois do Concilio Vaticano Il. Tal pratica na
Igreja se intensificou, sobretudo com as freiras que comegaram a deixar os grandes
conventos e escolas para “inserir no meio dos pobres” (LOWY, 2000).

Semelhante as freiras e aos agentes de pastoral que foram morar no meio
social da classe trabalhadora, a fim de criarem CEBs e ajudarem na organizacédo do
povo, o MAC se propds a trabalhar com a meninada. O diferencial € que o modo de
fazer isso ndo se limitou a convidar criancas e adolescentes para realizar atividades
propostas por adultos. Ao contrario, foram os adultos que acabaram realizando

coisas que a criangada da llha ja fazia.

[os acompanhantes] vao se entrosando e participando das coisas que as
criangas gostavam de fazer... Aos poucos vao percebendo interesses e
aspiragdes; vao descobrindo habilidades e capacidades; vao identificando
as patotas, os grupinhos que se formavam de acordo com interesses
comuns... (VELOSO, 1985, p. 24).

Assim, os adultos da Tanajura entraram no mundo da conversa, do trabalho e
das brincadeiras das criancas e adolescentes. Alguns foram participar com as

meninas e 0s meninos que costumavam se encontrar na sombra de alguma casa ou



arvore. Outros foram para a lama do mangue aprender a pegar caranguejo com a
meninada que ajudava no orgamento de casa. E outros ainda, “pediram licenga”
para participar de diversas brincadeiras, tais como cozinhados e batizados de
bonecas que as meninas faziam.

Aos poucos as criangas comecgaram a se articular e estreitar lagos, por causa
do acompanhamento da equipe da Tanajura. Os diferentes grupos de criangas e
adolescentes passaram a se sentir pertencentes de um mesmo trabalho, a
frequentar a Tanajura e participar de outras atividades que surgiam a partir do
préprio interesse das criangas.

- A turma mais interessada por estérias ndo somente ouvia, contava e
inventava histérias, mas comecgava agora a escrevé-las e ilustra-las em
pequenos fasciculos organizados com resto de cartdo, que eles coloriam.
Era a equipe de HISTORIAS. Alci, jovem do bairro, se reunia com essa
turma. No fundo do quintal a luz do candeeiro...

- A turma que gostava de modelar com lama de maré, chegou até fazer
bonecos e apresentar pecas de teatro fantoche (“mamolengo”).

Quantas vezes Jodo Sebastido, escultor de Olinda saiu com eles a passear
pelas praias, catando pedras e conchas e ensinando-lhes a esculpir...

- Surgiu também uma BIBLIOTECA, por interesse de uma equipe, que
chegou a juntar até 50 livros.

- Os JARDINEIROS se encarregavam de ajardinar a TANAJURA.

- E a ESCOLA DO GUAIAMUM onde se estudavam todas as curiosidades
da Terra, do Céu e do Mar (VELOSO, 1985, p. 25, Grifos do autor).

A Escola do Guaiamu nao era um espaco formal como as escolas oficiais, e
muito menos possuia o estilo professor-aluno, adulto versus crianca ou mestre e
aprendiz. Guaiamu foi 0 nome dado pela meninada, para atividades de aprendizado
em livros ou conversas sobre 0 que desejavam conhecer. Para exemplificar como se
desenvolviam as atividades da Escola do Guaiamu, cita-se o caso registrado por
Veloso (1985, p. 25), intitulado O MATUTO.

Um dia Pedro e uma turma de uns 8 chegaram para conversar. Queriam
comegar uma turma de geografia e cada um dizia o que gostava de fazer.
Entre eles estava Jodo, um garoto que morava na llha a pouco tempo,
calado, timido. Pedro comecgava a organizar a equipe:

- Didi vai buscar os livros...

- Paulo vai procurar um mapa...

Chegando a vez de Jo&o todo mundo riu... E diziam gritando:

- Ele ndo sabe de nadal... Ele é matuto!

O mais pequeno da turma, escandalizado, tomou logo a defesa de Joao:

- Nao, nao é verdade. Ele sabe de coisas... coisas de matuto... Ele pode
ensinar isso pra gente!

No conjunto das inUmeras anotagdes feitas por um dos membros da equipe,
no ano de 1969, quando assumiu a responsabilidade da Tanajura, menciona-se o da

Turma de Estorias.
Olinda, 30 de agosto de 1969.



(...) Alcidézio revendo suas estoérias em grupo, descobriu que o grupo vai
fazer um ano de existéncia. Cicero, também com Carlos, que foram os
primeiros com Alcidézio, pesquisaram em suas pastas as datas das
estdérias mais antigas. Pensou-se em comemorar a data de aniversario,
assim que a gente descobrisse o dia mesmo em que comegamos a
trabalhar.

Tentamos um planejamento para o dia da festa. Cicero pensou logo em
comida. As donas de Casa fariam as panquecas.

- Como vai ser a festa, s vai ter comida minha gente?

Alcidézio — O mais importante é fazer uma exposicdo das estérias da
gente.

Carlos discordou muito pessimista:

- N&o, ndo da certo, os meninos vao anarquizar. Vao rasgar as nossas
estorias, vao sujar...

Mas ndo apresentou nenhuma outra proposta. Pedi que pensasse em
alguma idéia.

Ele sugeriu que cada um se apresentaria uma poesia ou entdo uma estoria.
Mas continuou firme de que uma exposi¢do nao vale a pena ser feita.
Cicero sempre falando em comida, disse até que daria dois ovos. Os
meninos ficaram mangando dele: “Oxe Cicero, sai dessa, s6 pensa em
comida. Esse homem sé pensa em comer”. Sua Unica reagao era sorrir.
Alguém sugeriu que a gente podia pegar caranguejo. Cicero disse que néo,
que ele ndo gostava de caranguejo. Pensou, pensou ai gritou: “A gente
pode ir pescar guaiamu, ostras, camarao e siri”.

Finalmente era preciso a gente saber ao certo quando a maré estaria
baixa. Entdo comegou os calculos. Acertamos de procurar saber a hora
certa de uma boa pescaria.

Cicero aprontou um livro de estéria em papel em branco e preto. Ha duas
semanas passadas que ele comegou a preparar.

Carlos — Trouxe uma estéria que marcamos como trabalho de casa para
que ele voltasse a funcionar como sécio do grupo.

Ele trouxe a histéria do Grupo de Estéria, contando tudo como foi que
comegou até a sua entrada no grupo.

Cicero escreveu uma estéria hoje durante a reunido, sobre a histéria do
grupo.

Obs: Os meninos sempre exigem uma caneta para fazer estérias. Até que
cada um faz um esforgo e traz uma comprada com suas economias.

(MAC, 1969, p. 3-4)

Parece que ao ingressar no mundo das criangas, aquele grupo de adultos
tinha por objetivo valoriza-las e refor¢ar que as criangas e suas “coisas de crianga”
sao importantes e merecem valor. Estar junto e ndo se impor era a forma de dizer
aos demais adultos que as criangas tinham direitos e deveriam ser respeitadas, bem
como falar que os Direitos das Criangcas declarados pela ONU deveriam ser
conhecidos e cumpridos por todos. Além disso, o grupo queria manifestar algo para
o préprio publico infanto-juvenil da llha. Desejava fazer amizade com as criangas,
adquirir a confianca delas e ajuda-las a crescer em consciéncia e no gosto pelas
coisas boas que inventavam; “ajuda-las a desenvolver sua capacidade de
organizagao, de luta pelas coisas que lhes interessavam” (VELOSO, 1985, p. 27).

Consciéncia, organizagao e luta sdo palavras-chave para entender a intengao

dos adultos que se juntaram as criangas da llha do Maruim e posteriormente nos



varios lugares onde o MAC atuou. Pois, na condicdo de educadores, os adultos ndo
queriam apenas brincar e divertir; tinham uma intencionalidade educativa, a
educacgao popular. Desejavam que as criangas e os adolescentes desenvolvessem
gradativamente a consciéncia critica e de classe. Ou seja, ndo aceitarem os
acontecimentos passivamente, sem questiona-los, mas perceberem que fazem parte
da classe dos trabalhadores e que sdo impedidos de tornarem-se senhores de sua
prépria historia.

Os educadores da llha do Maruim, também tinham por propdsito, contribuir
para que as criangas e os adolescentes se organizassem comunitariamente, ou seja,
além da forma convencional. Pensavam em comunidades infantis, muito
semelhantes as CEBs; em uma organizacao participativa, onde todos pudessem
exercer o direito de falar e ser ouvido. Ou mesmo a institucionalizagédo de um poder
que fosse partilhado e ndo concentrado apenas nas maos de um; que as decisdes
fossem tomadas coletivamente, por meio do planejamento e discussédo das
atividades comuns. Os educadores do MAC apostavam que, quando as criangas
querem fazer uma festinha, por exemplo, esse pode ser um importante momento de
educacdo para a organizagdo, a participagdo, o compromisso, a distribuigdo do
poder e de aprendizado sobre o “valor da uniao”.

A unido era indispensavel. Logo, incentivada nas ag¢des que a criangada
desenvolvia. Nao se tem registro ou informagdes de lutas reivindicatérias aos
poderes publicos na experiéncia da llha do Maruim, feitas por criangas e
adolescentes. Contudo, |4 ja existia o principio de que tanto criangas quanto adultos
devem se organizar na luta por seus direitos. Em contrapartida, no periodo de
expansao do MAC, em diversos bairros da cidade metropolitana de Recife e em
outros Estados brasileiros, encontra-se registros de organizagéo e luta das criangas.
Além dos arquivos documentais do MAC, Veloso (1985, p. 50-52), no livro Um
movimento de crianga destacou algumas dessas lutas, entre elas O aterro da rua de

Mossoro-RN.

Tudo comegou com a Campanha da Fraternidade do ano:

SAUDE PARA TODOS! Participando da acdo conjunta de toda a paréquia,
as criangas dos grupos do Movimento, fazem sua pesquisa para ver:

- Quais as doencas das criancgas do bairro?

- Qual a maneira como cada doencga é tratada?

Os resultados da pesquisa sdo arrumados e devolvidos aos grupinhos para
estudo mais sério e vai ficando claro de onde vém as doengas... as
condicdes de vida das familias... problemas como o lixo, falta de
escoamento para as aguas da chuva e dos esgotos, falta de assisténcia



médica local... os remédios que o povo usa... casos concretos de pessoas
do bairro (...).

(...) A [Rua] “Doutor Cialini” estava que era um lixo. As aguas dos esgotos e
das chuvas n&o tinham por onde escoar... ficavam empossadas, aquele
lamagal. O povo néo tinha muito cuidado com a limpeza e o lixo ia se
acumulando na rua. Quase nao tinha por onde passar. Mosquitos, moscas
e murigocas empestavam o ambiente. Muitas doengas dos moradores
vinham disso. Criangas, acompanhantes, pais conversavam seriamente
sobre essa situacao e foram chegando a algumas decisoes:

a) As criangas resolveram denunciar o estado da rua na Réadio Rural, no
desfile do Carnaval, na liturgia das criangas, nas escolas...

b) Os pais decidiram ir a Prefeitura e insistir até conseguir...

Um dia o Prefeito estava visitando obras nas proximidades da rua Doutor
Ciarlini. Uma crianga do grupo da alegria pegou-o pela mao e levou-o até a
sua rua:

- Venha aqui! Veja como esta a rua da gente! Atenda o pedido que a gente
fez. D& um jeito nessa situagao. A gente nem tem mais onde brincar!

Na tarde do mesmo dia ja chegaram as cagambas da Prefeitura e o
Prefeito também. Logo comecaram o trabalho de terraplanagem... povo,
criangas, todo mundo vibrando na maior alegria. Foi uma verdadeira festa.
E ndo faltou cafezinho e agua para o pessoal que fazia o trabalho (Grifos
do autor).

Outro registro de organizagao e luta das criangas e dos adolescentes do MAC
€ o do grupo das Criangcas Unidas de Marcagao, um pequeno municipio paraibano.
A atuagao do MAC de Marcacéao se deu em varias dimensdes de luta: pela merenda
escolar, contra a obrigatoriedade do caixa escolar, contra a mudanga dos livros
escolares, pela construgdo de um centro comunitario e pela agua gratuita. A
experiéncia mais significativa foi a reivindicagao pela gratuidade da agua do chafariz
publico. Experiéncia de luta registrada no livro Criangas em Acédo (1982), editado
pelas Vozes e transformado no filme A arvore de Marcac&o (1994), longa metragem
distribuido pelas Paulinas video editora.

A luta das criangas de Marcagdo comegou na reunido semanal do grupinho®,
quando a acompanhante pediu para as criancas: “Contem alguma coisa que nao
estd indo bem aqui em Marcagdo” (VELOSO, 1985, p. 34). Entre as questdes
colocadas, a situagdo da agua do chafariz foi a mais ressaltada pelas criangas.
Como nédo havia agua encanada nas casas, as pessoas pagavam cinquenta
centavos de cruzeiro no chafariz da prefeitura, pela lata cheia de agua. Dai surgiu
muita conversa sobre a agua. Conforme Veloso (1982, p.48), depois de 20 reunides
sobre o tema da agua, as criangas e os adolescentes resolveram fazer um abaixo-
assinado, para entregar ao prefeito. Uma equipe preparou o enunciado do

documento e se preocupou em recolher primeiramente as assinaturas das criangas

% A palavra grupinho é utilizada pelas criancas do MAC, quando se referem ao grupo de base
em que participam.



e dos adolescentes. Foram na escola local, conversaram com a diretora, passaram
de sala em sala e falaram da reivindicacdo. Duzentas e setenta criancas assinaram.

E certo que a acompanhante das criancas e dos Adolescentes de Marcagdo
teve um papel fundamental nas ag¢des realizadas pela meninada do MAC. Conforme
as orientacdées do Movimento de Adolescentes e Criangas, a acompanhante evitou
dar respostas prontas e atuar no lugar das criangas. Assim, a luta pela agua gratuita
que as criangas lideraram em Marcacgao teve a participagdo da acompanhante no
aspecto de estar junto e fazer com, uma vez que as ag¢des foram decididas pelas
criangas e pelos adolescentes. A capacidade das criangas serem sujeitos coletivos
pode ser verificada nas entrevistas realizadas por Veloso (1982) e nos proprios
documentos elaborados por elas, por exemplo, uma Carta direcionada a Cémara

dos Vereadores de Rio Tinto-PB (MAC, 1980).

Marcagéo 26/07/1980

Senhores Vereadores da Camara Municipal de Rio Tinto-PB

Prezados amigos vereadores:

Nés criangas de Marcagao, desde abril, estamos lutando para que o povo
de Marcagao, que ja é tdo pobre, seja dispensado de pagar a agua do
chafariz, 50 centavos por cada vasilha, grande ou pequena.

No dia 28 de maio, fomos falar com o Prefeito de Rio Tinto e entregamos a
ele um abaixo-assinado com a assinatura de 270 criangas. O senhor
Prefeito ficou de nos dar a resposta no dia 04 de junho de 1980, até hoje,
dia 26/07/1980 nada de resposta.

Entdo decidimos mandar aos senhores essa carta contando nossa
situacgao.

Os adultos estéo a nosso favor.

Pedimos que os senhores resolvam esse problema juntamente com o
Prefeito.

Esperamos uma resposta alegre, que nao seja sé de promessa.

Em nome do grupo: Criangas Unidas de Marcagao assina:

[V.F.S.].

Ainda sobre a luta das Criangas Unidas de Marcacéao, a edicdo numero 09 do
Jornalzinho do MAC (1980, p. 4) publicou:

Nés forma um grupo de mais de 30 criangas aqui em Marcagéo. Marcagao
€ um lugarzinho bem pertinho de Rio Tinto. No6s queria estudar o
catecismo, ai foi na casa das irmas.

Nas conversas nos vimo que os sofrimento de todo mundo daqui era a
agua mesmo. Cada vasilha custava 50 centavos. Também os grandes por
aqui é dono de tudo, até da “agua-de-beber’...

Ai nés fez 20 reunido, fez uma carta e um abaixo assinado com assinaturas
da gente mesmo. Foi assinado que so6: 270! Tudo que era crianga, 0s
macho e as feme, tudo assinaram.

Nés peguemos e levemos a carta para o prefeito. Os pai e as mae de nds
também se meteram nisso, mas foi nés que fez tudinho. Depois de umas
50 reunido, nés conseguiu AGUA DE GRACA PRA TUDO MUNDO. E pra
comemorar isso, nds se juntou e fez uma festa bonita! Deu gente que sé
(Grifo do autor).



Percebe-se que as criancas e os adolescentes utilizam acentuadamente o
pronome noés (oito vezes), para enfatizar que a luta e a conquista foi uma acgéao
coletiva. Elas se reconhecem como os verdadeiros atores. Sabem que foram as
condutoras do processo, apesar de terem recebido colaboragdo dos adultos.
Reconhecem a importancia do papel da acompanhante, mas percebem que ela néo
foi a grande responsavel pelo resultado, pois se assim o fosse teriam mencionado o
nome dela no depoimento anterior.

Como o grupo continuou existindo, o processo de conscientizagéo,
organizacao e luta ndo parou na conquista de uma demanda imediata. A consciéncia
critica das criangas cresceu com a idade, por meio de formacado sucessiva. O
mesmo aconteceu com outros grupos que existiram por varios anos. A educagao
popular € processo, € ato continuo, e ndo um momento isolado que almeja apenas
uma demanda imediata. Porém, pode nascer um processo de educacio popular, no
movimento popular que luta por conquistas de bens urgentes. Ou seja, conforme
Brandao (1984, p. 192), “pode comecar co-participando da construgcéo de unidades
comunitarias de representacio e luta por direitos setoriais, e terminar com o apoio
direto a formacéo de unidades politicas de poder de classe”. Ou ainda como diz Jara
(1994, p. 98)

Las acciones organizadas permiten descubrir que, para satisfacer los
intereses de clase, no bastan les conquistas inmediatas, sino que es
preciso encaminarlas hacia la consecucién de un proyecto alternativo al
actual: la construccion de una nueva sociedad donde desaparezcan la
explotacién econdmica, la dominacion politica y la dependencia cultural.

O primeiro objetivo da educagédo popular € fazer as pessoas envolvidas
perceberem que sao capazes de provocar mudanga, ou seja, que unidas e
organizadas tém um poder que n&o reconheciam ter. Na luta pela agua, as criangas
do MAC de Marcagao tornaram-se conscientes de sua forga e poder como grupo,
como classe e como organizagdo na atuagdo politica da sociedade. Se na
experiéncia inicial da Ilha do Maruim ndo houve nenhuma acgao politica direta das
criangas, mesmo assim nao se pode negar a importancia de educar a meninada da
classe trabalhadora, para que gradativamente acreditassem na sua capacidade de
realizar acdes que outrora ndo se consideravam aptas a desempenhar. Sendo
assim, a educacao oferecida pelo MAC n&o era a educacao formal e se inseriu na
concepgao de educacao popular como um “movimento de trabalho politico com as
classes populares” (BRANDAO, 20064, p. 75).



O MAC organizou-se em ambito local, estadual e nacional, estabelecendo e
legitimando coordenagbes nesses trés niveis. Entre as criangas e os adolescentes,
consolidou-se, em plena ditadura militar, a pratica de escolher representantes para
as atividades internas ou externas ao Movimento. Esse modelo organizacional
constituiu e desenvolveu uma educacido politica e democratica com criancas e
adolescentes. O MAC entendeu sua agédo pedagogica ou educagédo popular, como
conscientizagdo das classes subalternas, para que elas se emancipassem e
contribuissem na transformacdo da sociedade. Importante salientar, que a maior
parte das criangas participantes do MAC frequentava a escola publica.

O Movimento de Adolescentes e Criancas, em suas acdes educativas, nio
teve a preocupacao primeira de atuar no cerne da escola publica, para transforma-la
em gratuita, universal e de qualidade, mas estar ligado aos movimentos sociais que
buscavam democracia, cidadania e a transformacdo da sociedade. A educacao
realizada pelo MAC pode ser considerada popular, ndo simplesmente porque teve
sua génese em um dos bairros mais pobres de Olinda e nem pelo fato de continuar
atuando nos lugares de moradia da classe trabalhadora. Constituiu-se em educacgao
popular, justamente pelo conteudo politico e pela metodologia de trabalho aplicada,
visando a transformacéao das “consciéncias” e da ordem social vigente.

Os documentos e as cartilhas de formacdo do Movimento de Adolescentes e
Criangas orientam os educadores, chamados de acompanhantes, a se aproximarem
das criancas e adolescentes dos meios populares de forma natural e espontanea,
observando, ficando perto das atividades desenvolvidas por elas, e participando das
mesmas. E assim, inseridos nas brincadeiras, os acompanhantes ndo devem perder
a oportunidade de questionar, refletir com as criangas e instiga-las a consciéncia
critica. Parece que no MAC, sempre esteve presente a preocupagéo de agir com e

nao para as.

Aos poucos, de forma natural e espontanea, vocés irdo ajudando as criangas a
entrarem, também elas, neste processo de reflexdo, do jeito delas... E a tarefa
propriamente educativa do acompanhante... ndo perder a oportunidade de
questionar, de ajudar as criangas no sentido de elas perceberem a realidade em
que estdo metidas e desenvolverem uma CONSCIENCIA CRITICA capaz de
entenderem sempre mais ampla e profundamente o que se passa, ndo se
deixando enganar pelas aparéncias nem pelas ilusbes de muita coisa que
ouvem... uma consciéncia que vai se tornando aos poucos CONSCIENCIA DE
CLASSE, ao descobrirem que fazem parte de todo um povo explorado e
oprimido, que n&o sao so elas, € muita gente que carrega 0 mesmo peso e sofre
as mesmas consequéncias, por conta das mesmas causas (MAC, 1991, p.14.
Grifos do autor).



No Caderno de Formacido para os acompanhantes, o Movimento assinala
textualmente, que a formacao socio-politico-transformadora das criancas e dos
adolescentes deve primeiramente ser transmitida através da propria atuagao politica

e social do acompanhante:

Do ponto de vista pedagdgico, ndo sera preciso primeiro que as criangas te
vejam engajado e atuante na familia, no teu bairro, no teu sindicato, no teu
partido, na tua Igreja, no teu movimento, na tua comunidade? Como poderias
incentiva-las e crescer nestas dimensdes todas da vida, a caminhar por esse
caminho de presenga e participagao, se tu mesmo nao vais por ele? (MAC, 1991,
p.16-17).

Com a proposta de nao levar “coisas prontas”, o MAC buscou se inserir nas
coisas proprias das criancas, desde as “conversas de esquina” das “patotas”’, até as
suas diversas atividades. Portanto, os adultos sdo convocados a entrarem nas
brincadeiras realizadas pela meninada. Nesses termos, brincadeira e saber brincar

sao “licdes a serem aprendidas” pelos acompanhantes.

Todo mundo sabe que as criangas gostam mesmo € de brincar... brincar é sua
vida... sua expressao mais espontanea e original... sua atividade principal. Basta
dar fé disso para entender que brincadeira é coisa muito séria! E como tal deve
merecer toda atengdo de quem quer caminhar com as criangas (VELOSO, 1985,
p. 93, Grifos do autor).

A brincadeira é, portanto, o veiculo primordial pelo qual a educacao popular
se efetiva no Movimento de Adolescentes e Criangas. A partir das atividades ludicas,
do seu proprio conteudo e da propria maneira das criangas brincarem, o

acompanhante puxava a conversa e as reflexdes junto a elas:

E muito importante conviver com as criangas em suas brincadeiras... estar atento
a tudo quanto se passa ao longo de uma brincadeira... (...) Quanta coisa que
pode servir de pé de conversa... quantas licdes de vida para se aprender juntos...
Revisando as brincadeiras com as criangas, talvez dé até para se recriar algumas
delas, passando a se brincar de UM MUNDO NOVO! O mesmo vale para as suas
histérias que elas contam, para as cangbes que elas cantam... (VELOSO, 1985,
p. 93. Grifos do autor).

Em seu texto Programa de um teatro infantil proletario, Walter Benjamin
(2002), trata do trabalho ludico no teatro, realizado com criangas da classe
proletaria, como algo pertencente a luta de classe. Mesmo defendendo que as
criangas e adolescentes devem participar das lutas de classe, ele adverte que as
lutas ndo devem assumir um dominio formal sobre as criangas proletarias, mas que
os conteudos e simbolos sejam trabalhados ludicamente.

Benjamim (2002) reconhece a especificidade da crianga e, por iSso mesmo,

na luta de classe, as criangas devem participar com o seu jeito préprio, e nao tal qual

’” Nome pejorativo, bastante utilizado no Nordeste, atribuido a grupos de criangas e
adolescentes que se reinem nas cal¢adas, esquinas ou algum lugar publico.



0 adulto. Ele também sabe que os mesmos métodos utilizados pelos militantes
classistas ndo sdo adequados e eficazes com criangas. Os discursos e os debates
tedricos com as criangas nao dao bom resultado. “Sobre criangas, ao contrario,
frases ndo tem nenhum poder” (BENJAMIM, 2002, p. 112). O autor cita as oficinas
de teatro, pintura, recitacdo, musica, danca e improvisagdo como forma mais
adequada para se trabalhar com as criancas. O autor fala que as criangas
necessitam de brincar, porque a infancia se realiza no jogo. Criancas que muito
brincaram “ndo arrastam resquicios que mais tarde venham a tolher, com
lamuriantes recordagdes da infancia, uma atividade ndo sentimental” (BENJAMIM,
2002, p. 118-119).

Assim como Benjamim (2002) encontrou no teatro infantil proletario um
trabalho revolucionario, o MAC no Brasil parece ter descoberto nas brincadeiras,
uma pratica educativa de consciéncia critica e de motivacédo para a transformacgao
da realidade social.

Mesmo defendendo que as criangas precisam brincar e se esbaldar no ludico,
o MAC também defende que elas precisam crescer continuamente em consciéncia e
participar das lutas por transformagdes sociais. Sendo que, a consciéncia e a
participacdo nas lutas sociais ndo acontecem no campo da escola e nem da
alfabetizacao extra-escolar, mas no caminho dos movimentos sociais. Nesse
sentido, o conceito de educagao popular escolhido para compreender as praticas
educativas do MAC, nas décadas de 1970 e 1980, é o da formacéao politica e de
classe dos movimentos sociais.

O surgimento e a atuagdo do Movimento de Adolescentes e Criangas no
Nordeste brasileiro, e posteriormente na regido Norte, Sudeste e Centro Oeste, é
fruto de um contexto marcado pela mobilizacdo da sociedade na luta pela
democratizacdo e efetivacdo da cidadania. A existéncia do MAC so foi possivel
gracas a diversos fatores, sobretudo os de ordem social na luta pelo acesso a
educacdo, saude, moradia e trabalho, tanto em ambito nacional quanto
internacional.

Sendo o MAC fruto de um contexto sociopolitico, ele se transformou quando a
conjuntura se modificou. Surgindo assim, a falta de apoio, de financiamento e
sobretudo de voluntarios educadores. O mesmo ocorreu com outras organizagdes e

movimentos sociais que trabalham com criancas e adolescentes, numa perspectiva



de protagonismo. Por exemplo, a Pastoral do Menor e o Movimento de Meninos e
Meninas de Rua.

Sobre a reducédo dos acompanhantes do MAC, ha de se perguntar onde estéao
os jovens e adultos que passaram pelo Movimento. E verdade que atualmente, o
coordenador nacional, o assessor de projetos do MAC, a coordenadora estadual de
Pernambuco e alguns acompanhantes de grupos de base foram criangas e
adolescentes do MAC. Contudo, a maioria dos educadores é formada por antigos
acompanhantes ou por novos membros que nao foram criangas e nem adolescentes
do Movimento. O que estariam fazendo hoje as antigas criangas e adolescentes do
MAC que ndo estao assumindo o acompanhamento no Movimento? A intencao aqui,
nao é responder essa questdo, mas levantar elementos de contradigdo no MAC e
incentivar o surgimento de outras pesquisas que visam abordar tal questionamento.

Vale enfatizar, que O MAC se desenvolveu no Brasil a partir de movimentos e
organizagdes, de paroquias e dioceses que assumiram o cristianismo de libertagéo.
De certa forma, o MAC acompanhou o surgimento das CEBs e de outras atividades
eclesiais, que em plena época de ditadura representaram espagos mais “livres” de
educacado e organizagao popular. No més de maio de 1969, quando inicou o
Encontro de Irmaos, precursores das CEBs em Recife, o MAC estava no seu
segundo ano de experiéncia na llha do Maruim. Portanto, a partir de 1970, época de
expansdo do MAC para outros bairros de Recife, ele se integrou a uma proposta
maior de evangelizagdo e participacdo popular. As décadas de 1970 e 1980
representaram o periodo de maior atuacdo do MAC. Ele foi o primeiro, e talvez, o
maior movimento de adolescentes e criangas do Brasil, fazendo-se presente em dez
estados brasileiros (VELOSO, 1985).

A Escola e a Educagao Popular

A articulacao e a estreita relacdo entre as praticas de educacgao popular e as
acdes educativas do Movimento de Criangas e Adolescentes merecem uma atencao
especial. Isso porque, na tradicdo da educacao popular, o publico alvo foi quase
sempre os adultos: os trabalhadores “potencialmente capazes” para realizar a

mudanca social. Nos anos 1980 Paiva ja assinalava.



Tendemos hoje a considerar que educagao popular, definida como aquela
que atende aos interesses das classes populares, € uma educagao que se
passa fora da instituicido de ensino, sendo — portanto — basicamente
educagao de adultos (seja aquela que visa a aprendizagem de contetdos
especificos diversos, vinculados aos anseios e iniciativas da populagéo e a
sua educacgao politica, seja a que se realiza em diferentes formas de luta
social: luta pela terra, pelos terrenos urbanos para habitagdo, luta sindical,
etc.) (PAIVA, 1980, p.80).

Constatando a auséncia das criangas entre os sujeitos da educagao popular,
Ana Maria do Vale (2001, p. 58) enfatiza:

A educacgédo popular como meio de trabalho com as classes populares nao
pode e ndo deve se dedicar exclusivamente aos adultos excluindo da sua
caminhada as criangas. Deve encarar todos os setores marginalizados e
explorados de uma sociedade de classes, independentemente de sexo ou
idade. Afinal, todos sdo frutos de uma sociedade injusta, repressiva e
autoritaria, e nao considera-los implicaria, certamente, em reforgar-lhes sua
marginalizagéo.

Paiva e Maria do Vale entendem que para “incluir’ as criangas no trabalho de
educacgao popular deve-se tomar o caminho da expansédo da escola publica. Elas
falam de uma “outra” escola, uma “nova” escola, uma “escola popular”, diferente da
que esta posta. Mas, ao mesmo tempo defendem “que € no interior dessa escola
que contraditoriamente poderemos trabalhar na busca da escola que queremos”
(VALE, 2001, p. 103).

Entretanto, o que se cogita aqui, € que os movimentos sociais e os centros de
apoio e assessoria as organizagbes sociais, representam os mais adequados
espacos de educacao popular. O MAC tornou-se um exemplo disso, nos anos de
1970. A partir de ag¢des fora dos muros das escolas e das instituicoes filantrépicas
de atendimentos (para) as criancas, o0 MAC se constituiu como possibilidade de
educagao popular com criangas e adolescentes, isto €, confirmou a educacao
popular como “quase coisa de adulto” e ndo “exclusivamente coisa de adulto”.

Compreender as praticas pedagogicas do MAC como pioneiras na educagao
popular com criangas e adolescentes, em seus aspectos metodologicos e ludicos,
objetiva ao mesmo tempo, defender a idéia de que € possivel a educacéo popular
com criancas e adolescentes, bem como romper com a compreensido de uma
possivel educagao popular efetivada somente no ambito escolar.

Entende-se a educacéo, seja informal, formal ou popular, como situagdes de
ensino-aprendizagem, ocorridas em todas as relagdes sociais, porém distintas entre
as sociedades e os grupos sociais. Nas sociedades atuais, a divisdo do saber

acompanhou a divisao social do trabalho produtivo, objetivando a concentragao da



propriedade privada e o conhecimento privatizado. A classe detentora do saber e
dos meios de producgao difundiu a ideia de que a unica “educag¢ao” verdadeira era a
dela, tendo a escola como centro. A escrita e a escola foram, ao longo de anos,
fundamentais para que esse conhecimento fosse mantido nas maos de poucos
(BRANDAO, 2006b; POSTMAN, 1999).

Apos a Revolugdo Francesa, a escola, até entdo privada e restrita a
pouquissimas pessoas, comegou a se expandir com a ideia de ser algo laico,
universal e gratuito. Surgem as escolas publicas. Os filhos e as filhas da classe

trabalhadora passaram a frequenta-las. Contudo,

continuamos tomando o sistema escolar como um fato de mobilizagédo
social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando, ao contrario,
tudo tende a mostrar que ele € um dos fatores mais eficazes de
conservagao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado
como dom natural (BOURDIEU, 1999, p. 41).

No século XX, a educagao escolar foi duramente criticada dentro e fora do
Brasil. Para Bourdieu (1982) a escola produz e reproduz as relagdes capitalistas, as
suas ideias, a sua cultura e os seus interesses. Paulo Freire (1983), em outra
abordagem, criticou a educagdo bancaria presente na maioria das escolas
brasileiras. Bancaria porque o aluno senta no “banco”, na cadeira escolar
passivamente, e sobre ele sdo depositados e transmitidos os valores e os
conhecimentos, pois, ele nada sabe e nada tem para ensinar (OLIVEIRA, 2006).
Dermeval Saviani chama a Escola Nova, teoria desenvolvida nos Estados Unidos e
bastante difundida nas escolas brasileiras, como a hegemonia da classe dominante
(SAVIANI, 1983). Entretanto, Freire e Saviani acreditam na possibilidade da
construgcao de uma "nova escola” dentro do sistema capitalista, e que essa “nova
escola” contribuira para fazer ruir esse sistema. Ja para Bourdieu, enquanto o
capitalismo nao for extinto ndo havera possibilidade para essa “nova escola”.

Para Mariano Enguita (1989), o principal objetivo da escola capitalista
estruturada para as criancas e os adolescentes das classes subalternas, é educa-los
a fim de se tornarem adultos disciplinados, doceis e tecnicamente preparados para o
trabalho. A reflexao aqui desenvolvida coaduna com o pensamento de Bourdieu e de
Enguita, ao compreender a escola como instituicdo social que conserva, reproduz e
amplia a visdo de mundo da classe burguesa, bem como “domestica” a classe

trabalhadora para servir aos interesses das classes dominantes.



Nao se objetiva discutir exaustivamente sobre a escola e educagao formal,
mas a reflexdo acerca da educacao escolar faz-se importante, porque além de ser
um excelente veiculo de propagacao da visdo de mundo das classes dominantes, a
escola, sobretudo no século XX, aparece como o lugar por exceléncia para as
criangas e suas atividades (HEYWOOD, 2004). “Quando se inicia o século XX, a
escola torna-se de direito o lugar da infancia” (GHIRALDELLI, 2004). E ainda,
porque ela tende a deslegitimar a educagao popular.

Por outro lado, ndo se fala atualmente em educagao popular, sem apontar a
grande énfase que a escola tem na sociedade brasileira como o lugar privilegiado da
educacdo. Essa concepcao deve ser questionada para problematizar a educacéao
popular. E nesse percurso, ndo se pode deixar de assinalar que a escola é também
bastante valorizada pela classe trabalhadora, como meio de ascensao social, isso
porque,

0 sucesso excepcional de alguns individuos que escapa ao destino coletivo
da uma experiéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito ao mito
da escola libertadora junto aqueles proprios individuos que ela eliminou,
fazendo crer que o sucesso é uma simples questao de trabalho e de dons
(BOURDIEU, 1999, p. 59).

Com essa compreensao, desde as décadas de 1940, sobretudo nas décadas
desenvolvimentistas de 1950 e 1960, a classe trabalhadora urbana brasileira
realizou diversas lutas pela escola publica, especialmente a luta pela escola

secundaria.

A formagédo destas perspectivas de ascensdo social pelo caminho da
escolaridade, o progressivo alastramento das reivindicagdes de matricula
na escola secundaria e a consequente expansao dessa rede de escolas
traduziam o impacto das mudangas econdémicas e sociais sobre as
populag¢des urbanizadas (BEISIEGEL, 1984, p. 77).

Mesmo sabendo que a escola é reprodutora da sociedade desigual, Paiva
(1980) pensa a educacao popular como expansao da escola publica, por acreditar
nas contradicbes existentes no seio da escola e na possibilidade da classe
trabalhadora conseguir abstrair apenas o que for do seu interesse e de resistir a
ideologia dominante. E para aqueles que discordam dessa possibilidade, ela

argumenta:

Realmente s nos resta dois caminhos que se unem num soé: combater a
escola e iluminar, através da atuagdo em movimentos formados no ambito
da sociedade civil, aquelas classes. Por detras de tal posicéo ressalta a
ingenuidade e a onipoténcia do intelectual que supervaloriza os efeitos
negativos da educagado formal (que ele, alids, ja recebeu e da qual colhe
hoje seus frutos, aparecendo como o ser excepcional que logrou escapar



das malhas da ideologia dominante que a atravessava) e o poder da
inculcacao ideoldgica. (PAIVA, 1980, p. 84)

A autora continua

Quando a classe trabalhadora luta por mais educagédo formal, ela esta
lutando pela elevagao do valor da sua forca de trabalho e por melhores
condigbes de vida, reconhecendo implicitamente o dever do Estado — que
capta através dos impostos consideravel parcela da riqueza social
produzida pelos trabalhadores — de lhes oferecer este servigo: quanto mais
puderem obter da “bolsa estatal” em seu beneficio, melhor (PAIVA, 1980,
p. 84).

Beisiegel (1984) reconhece que ndo é de forma automatica que a escola se
tornara um ganho para a classe trabalhadora. Ele fala que a conquista de mais
escolas publicas € apenas o primeiro passo. Nao basta ter mais escolas gratuitas
oferecida pelo Estado, € preciso outra luta pela melhoria nas condicbes de
existéncia da escola. Para que a escola publica esteja a servigo das necessidades e
aspiragdes dos trabalhadores ele diz: “acredito que um dos caminhos esteja
exatamente na articulagao entre as expectativas da populacéo e as expectativas dos
Jja mencionados grupos portadores das orientagées tedricas” (BEISIEGEL, 1984, p.
82. Grifo do autor).

Paralelamente a luta pela escola formal e em oposicdo a educacido das
classes dominantes, propagada pelos meios de comunicagéo social, pela religiao e
pela escola, emerge na América Latina, sobretudo no Brasil, na segunda metade do
século XX, a educagao popular. “Surge como alternativa politico-pedagodgica para
confrontar-se com os projetos educativos estatais [e privados]

que nao representavam ou até afetavam os interesses populares” (GADOTTI
e TORRES, 1994, p. 8).

Parece que a concepgdo de educacdo popular como um “movimento de
trabalho politico com as classes populares” (BRANDAO, 2006a, p. 75) é bem aceita
pela maioria dos envolvidos nessas praticas educativas. Na acepgao dos autores, o

que nao € educacéao popular € bem mais facil de afirmar.

(...) porque o seu trabalho se dirige a operarios e a camponeses excluidos
prematuramente da escola seriada, mas porque o que ela ‘ensina’ vincula-
se organicamente com a possibilidade de criar um saber popular, através
da conquista de uma educagdo de classe, instrumento de uma nova
hegemonia. (...) por efeito de fambém da acumulagao de um poder de
classe, através da organicidade progressiva das praticas dos movimentos
populares e do fortalecimento conseqliente do saber popular, venha a
realizar-se uma transformacao da ordem social dominante, em um mundo
solidario de igualdade e justiga, € o horizonte que se avista do horizonte da
educacgao popular (BRANDAO, 20064, p. 87).



Ha varios modos de se conceber a educagao popular. No momento, nao é
viavel apresentar todos os conceitos que lhe sdo concernentes. Serdo citadas
apenas as trés modalidades mais correntes: educagao popular como alfabetizagao
de adultos/educacdo de adultos, a educacido popular como a universalizacdo da
escola publica, gratuita e de qualidade, e educagao popular na condi¢cdo de pratica
educativa desenvolvida pelos movimentos sociais, como acdo transformadora da
sociedade.

Para Beisiegel (1984), apesar dos diferentes pontos de vista, tedricos ou
praticos, sobre as diversas perspectivas de educag¢ao popular no Brasil, ha algo em

comum que une os que tém pensado a educacao popular. De acordo com o autor

Encontramos, sem duvida alguma, ponderaveis elementos de aproximagao
reciprocas em nossas posigdes. Um primeiro e mais geral dentre os
indicadores dessa orientacido basica pode ser na adesdo a uma educagao
comprometida com a mudanca social — uma perspectiva que
inevitavelmente, nos situa em oposi¢ao a todos os que procuram encontrar
no processo educativo um instrumento de preservacéo das desigualdades
que marcam a “ordem” social vigente. — Um pouco menos geral do que o
primeiro, um outro indicador aponta para a natureza das mudancgas sociais
desejadas: reivindicamos uma sociedade mais justa e esta idéia envolve,
entre outros elementos, menos privilégios para a minoria dominante e
menos miséria para as maiorias dominadas (BEISEGEL,1984, p.63-64).

Com efeito, o questionamento a sociedade de classes e a motivagao para
atuar no desmoronamento do sistema capitalista e no desaparecimento das
desigualdades sociais sdo, sem duvida, pontos comuns para as diferentes
concepgdes de educacao popular.

De acordo com Brandao (1994), a educagao popular pensada a partir do
interior da escola formal remonta as escolas classistas dos operarios, sobretudo dos
anarquistas e socialistas, assim como ao movimento de educadores e intelectuais
pela escola publica e democratizacdo derivada da educacao, na primeira metade do
século XX. Conforme o mesmo autor, foi no bojo da luta pela democratizacdo da
escola que surgiu pela primeira vez o termo educagao popular.

Vale (2001), Paiva (1980, 1984), Branddo (1994) e Moacir Gadotti (1994)
entendem a educacgao popular como expansio da escola publica, ou como diz Vale
(2001), como escola “publica popular”. Mostram a contradicdo existente no interior
da escola publica e a possibilidade de surgir uma educagao ligada aos interesses
das classes subalternas. Assim, discordam das teorias reprodutivistas, que nao
véem nenhuma possibilidade de existir uma educacdo emancipatéria da classe

trabalhadora no seio da escola.



Os que defendem a educacdo popular como expansado da escola publica,
alegam que, assim como em outros espagos da sociedade, no interior da escola
também ha tensdes, conflitos entre os contraditérios. Mesmo que a escola tenha
uma organizagao hierarquica e um espago fisico que reproduza as dimensdes das
desigualdades sociais, por exemplo, aparece a contradigdo, a negagao dessa
estrutura tanto pelo alunato quanto pelos funcionarios. De acordo com PAIVA (1980,
p.84), a classe trabalhadora nao é ingénua a tal ponto de ndo perceber nenhuma

dominacgao sobre ela.

Supor que os membros da classe trabalhadora ndo sdo capazes de dar-se
conta desta contradigao, resistindo, mesmo que veladamente a ideologia
dominante ou retirando daquilo que a escola oferece apenas os
instrumentos que lhe sado efetivamente uteis, significa atribuir a estas
classes uma espécie de “minoridade”, de incapacidade.

Aqui estaria o cerne da educacéao popular entendida como extensao da escola
publica gratuita e de qualidade. A classe trabalhadora se aproveita da educagéao
formal para acrescentar algo em sua luta de classe. Do mesmo modo que o
intelectual formado na escola burguesa, reprodutora das desigualdades sociais,
consegue fazer uma critica a escola, a sociedade e alia-se aos interesses da classe
trabalhadora, outras pessoas conseguiriam fazer o mesmo caminho através da
escola publica. Por que n&o?

E evidente que essa concepcado de educagdo popular é bastante problematica
e, pode-se dizer, quase impossivel de se efetivar na realidade, a medida que se tem
um Estado autoritario, antidemocratico, que nao possibilita 0 questionamento do
papel da escola e das instituicbes sociais. Porém, segundo Vale (2001), Paiva
(1980, 1984), Brandao (1994) e Moacir Gadotti (1994), quando se tem um Estado
que se diz democratico, apesar de inserido no sistema capitalista, a educacéao
popular na escola € mais viavel pelo fato de se ter uma maior liberdade para
organizar e redimensionar os conteudos para os interesses da classe trabalhadora.

Para esses autores, o Estado € essencial na realizacdo da dita educacao
popular na escola. Ele contribui quando n&o cerceia as discussdes e as agdes dos
alunos e dos funcionarios do ensino, e também, no momento que financia a
escolarizagdo para as camadas populares, por meio de programas oficiais
destinados as classes subalternas. No Brasil, com o0s governos populistas
desenvolvimentistas, ocorreram grandes campanhas de alfabetizagdo, implantagao

do método Paulo Freire e da educacao de base do MEB. Nessa compreensao, a



educacado popular na escola publica da-se tanto na marginalidade, ou seja, na
contradicao sem o apoio institucional, quanto na legalidade, com o apoio do Estado.
E comum pensar a educacdo popular como alfabetizacdo de jovens e adultos
como se fosse todo e qualquer tipo de educacédo de adultos. Outro equivoco é
imaginar educagao popular como educagdo de massa, alfabetizacdo geral para
jovens e adultos. Uma terceira confuséo € achar que todo trabalho de educagéao fora
da escola é educacao popular, sobretudo o ato de ler e escrever. Isso talvez ocorra,
por causa da utilizacdo do termo popular, para designar todo trabalho realizado com
as classes desfavorecidas economicamente, ou também, por associar popular a
povo - e povo como sindnimo de massa. Entretanto, a compreensdo do termo
popular aqui empregado tem relagdo com a classe trabalhadora, sobretudo com os
seus interesses e anseios, isto é, a educacao popular possui dimensao politica no
sentido de emancipagdo das classes subalternas e de um novo projeto de

sociedade.

As classes populares, bem como o proprio operariado, a partir de sua
‘consciéncia de classe”, que vai sendo explicitada progressivamente,
podem se organizar e ir conquistando a hegemonia intelectual e moral da
sociedade civil até que, um dia, se constiituam em dominantes
(WANDERLEY, 1994, p. 54).

A concepcao de educacao popular como “educacgao para todos”, educagao
para as massas, esta contida nas grandes campanhas de alfabetizagdo de adultos,
promovidas pelo Estado, por instituicdes filantrépicas e por organismos
internacionais, como a UNESCO, por exemplo. Essas formas de educacao de
massa sdo chamadas por Brandao (1994, p.33) de educacédo de adultos. Ele as
critica, por vé-las como apenas uma “forma compensatéria da necessidade de

distribuicdo desigual do saber necessario”.

(...) os fatores decisivos da educacgéo sao seu individualismo metodolégico,
seu raciocinio tecnocratico e economicista nas politicas, sua abordagem de
estudos de casos especificos ou por projetos, sua énfase normativa e
prescritiva, em vez de um foco explicativo e analitico e seus preconceitos
aistéricos e antitedricos (TORRES, 1994, p.249-250).

Conforme Torres (1994) a educagao popular se diferencia da educagao de
adultos pelos seguintes principios: a coletividade, a busca por democracia, maior
autonomia das comunidades e a participagdo e organizagao politico-econdmica dos
pobres.

As campanhas de alfabetizacdo, o ensino complementar de emergéncia e os

cursos profissionalizantes estavam atados aos interesses ideoldgicos das classes



dominantes internacionais - que era desenvolver os paises subdesenvolvidos - e
ligados também aos ideais das classes dominantes nacionais e calcadas na
ideologia nacional-desenvolvimentista. Tanto os interesses das classes dominantes
internacionais, quanto os das nacionais, visavam legitimar a ordem social vigente e
manter a supremacia capitalista. A educagdo de adultos continuaria legitimando a
“‘educacao oficial” (WANDERLEY, 1994). A educacdo de adultos, a educagao
“popular”, “gerada pelo poder do Estado ou por agéncias dominantes e destinadas a
pura e simples domesticacdo e controle das classes populares” (BRANDAO, 1984,

p. 179).



Capitulo Il

A IDEIA DE CRIANGA, A IGREJA E O FAZER PEDAGOGICO DO
MOVIMENTO DE ADOLESCENTES E CRIANCAS - MAC

Como discutido no primeiro capitulo, a organizagdo de adolescentes e
criancas € materialidade do “espirito de um tempo” que gestou a Teologia da
Libertagc&o, o cristianismo da libertagdo e as CEBs, com os ideais socialistas como
projeto de sociedade. Porém, ndo se encontra o termo socialismo nos documentos
do MAC da década de 1970. As palavras usuais sdo Novo Mundo ou Mundo Novo,
como sinal de um projeto de sociedade bem maior do que um regime politico
nacional. Acredita-se que o MAC evitava usar o termo socialismo por causa da
repressao e para nao criar conflitos maiores com a hierarquia da Igreja Catdlica.
Entretanto, a partir da década de 1980, ja consta a palavra socialismo nos
documentos do Movimento, ainda que nao tao expressiva ou direta. Conforme Lowy
(2000), nos anos de 1980 a Teologia da Libertagdo comega a ser combatida
fortemente pela ala conservadora da Igreja Catdélica. Ainda assim, na Cartilha de
Orientagcées (MAC, 1983c) sobre o VI Encontro Mundial do MIDAC/MIDADEN, ao
tratar da Solidariedade no Terceiro Mundo, o MAC apresenta o socialismo em
oposicao ao capitalismo e convida os acompanhantes a conhecerem melhor a
diferengca entre ambos. Porém, os sistemas politicos mais progressistas que
inspiraram o MAC foram o cubano e nicaraguense.

A estreita relacdo entre MAC, cristianismo da libertacdo e Teologia da
Libertagc&o traz em si uma ligagédo com o socialismo, mesmo que tacita. Como afirma
Lowy (2000, p.119), a Teologia da Libertacédo e o cristianismo da libertacdo tém
muitas afinidades com o socialismo marxista. E sem duvida, “os tedlogos da
libertacdo extrairam analises, conceitos e perspectivas do arsenal tedérico marxista e
qgue esses instrumentos desempenharam um papel importante em sua compreensao
da realidade social na América Latina”.

Ferreira (2002) ao discutir a questdo do ludico e o revolucionario nos

Encontros dos Sem Terrinha, defende que qualquer producédo de conhecimento e de



saber, querendo ou nao, esta calcado em projetos histéricos de sociedade. Ele
compreende apenas dois projetos histéricos de sociedade: “o Projeto Histérico
Capitalista e o Projeto Histérico Socialista”. Isso ajuda a reforcar a idéia de que o
MAC tinha optado por um desses projetos, o projeto socialista.

Em muitos documentos e producées do MAC, aparece a expressdao Mundo
Novo. Por sua vez, Mundo Novo é apresentado como sindbnimo de Reino de Deus.
Para a Teologia da Libertacdo e também para o MAC, Reino de Deus nao ¢é algo
para depois da morte, mas sim, um projeto de sociedade aqui na terra, onde “todos
tenham vida, e a tenham em abundancia” (BIBLIA DE JERUSALEM, 2003, p.1869).
Portanto, Mundo Novo significa uma sociedade justa, fraterna, igualitaria, onde todos
tenham vez e voz, onde a exploragcdo do homem pelo homem nao possa mais existir
(VELOSO, 1985). E, o Mundo Novo ndo sera possivel enquanto houver o
capitalismo. Isso o MAC tinha consciéncia. Porém, a adesao do MAC ao socialismo
nao € acritica ao “socialismo totalitario”, que tinha a Russia como maior exemplo
historico. O Movimento refuta qualquer tipo de opressao, ndao sé de classe, mas

também geracional, étnica e de género.

O Movimento das criangas ndo € um movimento a parte, isolado. Por suas
acgdes, as criangas estao participando, juntamente com jovens e adultos, do
grande Movimento de todo o Povo, do esforco conjunto de todos os
oprimidos por construir sua propria histéria e se libertar de todas as formas
de opressao (MAC, 1983c, p. 19).

Por fim, pode-se concluir que o MAC é fruto do contexto sociopolitico mundial
e latino-americano, como também das mudancgas eclesiais da Igreja Catdlica, em
dimensao nacional e internacional.

Assim como a arquidiocese de Recife aderiu ao cristianismo da libertagao,
outras dioceses e congregacdes religiosas, tanto masculinas quanto femininas,
também aderiram. Tal acontecimento contribuiu para a expansdo do MAC pelo
Brasil. Nesse processo de novas opg¢oes, estava a pardquia de Santa Maria, situada
no bairro da Macaxeira, regido norte do Recife. Nesse periodo, a catequese na
Macaxeira se adaptou entdo a experiéncia da llha do Maruim. No lugar do “livro de
catequese” surgiram as conversas informais relacionadas a vida das criangas. Em
vez de “sala de catequese”, o patio, a rua, a sombra de uma arvore. No lugar de
oracbes decoradas, muitas brincadeiras. Ao invés das catequistas e do padre
definirem o dia e o jeito de acontecer a “primeira comunhao”, agora as criangas

participavam com poder de decisao.



(...) o trabalho com as criangas foi tomando aos poucos um rumo diferente:
do ensino religioso, muito dirigido para a 12 Comunhao, dado em sala de
aula as criangas vindas de todas as partes do bairro, se passa para a
formagao de grupos mais estaveis de criangas no préprio lugar onde elas
moram e convivem.

Grupinhos voltados para a vida que acontece cada dia.

Grupinhos que crescem em animagdo, amizade, organizagdo e
criatividade...

Grupinhos que descobrem Jesus Cristo como Alguém que esté ai...

A experiéncia de Macaxeira associou-se o pessoal de Nova Descoberta e
depois 0o da Mangabeira e Brasilia Teimosa... bairros de Recife (MAC,
1980a, p.2).

Apesar da atuagado originaria do MAC na llha do Maruim nao ter sido
catequética, isto €, ndo direcionada a evangelizagdo com orag¢des e doutrinas
catélicas, o MAC se espalhou em varios lugares como uma alternativa para a “velha
catequese”. Falava-se muito em catequese renovada, advinda do Concilio Vaticano
Il. Cursos e estudos sobre o tema tornaram-se frequentes, sobretudo nas paroquias
e dioceses do cristianismo da libertagao.

Com o desejo de renovar a catequese, o frei franciscano Afonso Horacio
Leite, entdo responsavel regional de animacgao catequética dos franciscanos, foi
para Recife, a fim de conversar com o Padre Reginaldo Veloso e com as
“catequistas” da pardquia dele, sobre as atividades ali desenvolvidas com criangas e
adolescentes. Frei Afonso quis ver a experiéncia de perto. A partir de entdo, o MAC
comegou a surgir em outras cidades que tinham pardquias sob a responsabilidade
franciscana, ou, dito de outra forma, o MAC se expandiu da periferia do Recife para
as periferias do Nordeste.

Assim, em 1974, o MAC saiu da cidade do frevo e do maracatu e se espalhou
por outras terras nordestinas. A Congregacao dos Frades Menores, ou franciscanos
como sao mais conhecidos, foram os responsaveis pela propagagdao do MAC em

terras paraibanas e outros lugares.

Mas o passo decisivo para uma expansdo maior foi dado a partir do
entrosamento com a Coordenacao de Catequese da Provincia Franciscana
no Nordeste: Carmelita, da pardquia de Macaxeira, a convite de Frei
Afonso participa [...], em 1974, de um encontro regional de responsaveis
pela catequese nas paroquias franciscanas... e esta conversa inicial foi
longe... experiéncias na linha do Movimento foram surgindo em Joédo
Pessoa, no Roger, no Varjao e foram brotando também Ia pelo interior da
Paraiba... até Salvador e no interior da Bahia foram nascendo coisas
parecidas (MAC, 1980a, p. 2).

Um ano apdés a expansao do MAC em outros municipios do Nordeste,
aconteceu em Jodo Pessoa, de 25 a 30 de julho, o Primeiro Encontro Regional de

Animadores, o qual contou com a participacdo de mais de 80 animadores de



Pernambuco e da Paraiba, além de trés (3) pessoas da Bahia. Esse encontro de
animadores, de certa forma também foi o | Encontro Regional das Criangas, pois,
treze (13) criangas, vindas de Recife e Jaboatdo, de Jodo Pessoa e de algumas
cidades do interior da Paraiba (MAC, 1975b), também participaram.

Foi nesse encontro que o Movimento adquiriu a sigla MAC. Porém, ela ndo
significou, naquele momento, Movimento de Adolescentes e Criangas, mas sim,
Movimento Amigos das Criangas. De acordo com o documento Experiéncias —
“Criangas a caminho da Libertagdo” e “Grupos Infantis”, de 4 de junho de 1975
(MAC, 1975a), antes da sigla MAC o Movimento era chamado de Grupos Infantis.
Passarda quase uma década para que o Movimento Amigos das Criangas se
tornasse Movimento de Adolescentes e Criangas.

Na segunda década de 1970, o MAC se expandiu rapidamente para outros
Estados do Nordeste. Dessa forma, em 1979 foi constituida a primeira Coordenacao

Nacional do Movimento.

Em 76 e 77 o Movimento se expandiu com muita rapidez, tanto nos lugares
onde ja estava implantado, Pernambuco, Paraiba e Bahia, como em novos
outros lugares: Ceara (Aratuba...) e Rio Grande do Norte (Mossoré...) ...
Maria Amélia, de Fortaleza e Irma Zulinda, de Mossoré foram as
importantes intermediarias... (MAC, 1980a, p. 3).

Em nome da renovagédo da catequese, o MAC chegou em muitos lugares.
Porém, a preocupacao central ndo era os direitos das criancas e dos adolescentes,
como tinha acontecido em Recife, mas o qué e como mudar o jeito tradicional de se
fazer catequese. Os catequistas foram os primeiros adultos que assumiram a
proposta do MAC. Pois, encontrar pessoas interessadas por criangas na o6tica do
Movimento de Adolescentes e Criangas, era muito dificil.

Todavia, o MAC nao se distanciou do seu propdsito inicial da llha do Maruim.
Alguns lugares desistiram de trabalhar como MAC, pois realmente ndo era
catequese. Outros que iniciaram como “catequese renovada”’, em seguida se
distanciaram da catequese, assumindo-se como trabalho independente. Mas, é
possivel perceber que em alguns lugares o MAC realmente se tornou uma
catequese renovada, onde as criangas pensavam os conteudos e as formas do
“catecismo”. Os lugares da catequese eram variados e ndo mais na “sala de aula
catequética”; o tempo estabelecido era pensado e decidido junto com a meninada e

nao mais determinado pelo padre ou pela coordenagdo da catequese; os assuntos



conversados partiam da vida das criancas, do que tinham vivido durante a semana,
e nao mais do “livrinho de catequese”.

Essa integracado entre MAC e catequese aos poucos se tornou insustentavel,
pois a maneira do MAC trabalhar com a crianca, ia além da mudanca do conteudo.
Primava pela necessidade de mudar também o modo de compreender e tratar as
criancas. Fazer do MAC uma catequese “melhorada” ou “diferenciada” nao deu
certo, pois apesar da pretensao de querer mudar, a “catequese renovada” continuou
com a “velha” compreensao de crianga como “tabula rasa”, pura e inocente, ideal de
vida crista, perigosa e “impossivel” quando nao controlada pelos adultos. Portanto,
nao demorou muito para a separagao entre ambos se efetivar de fato. Em 1978,
aconteceu em Recife, o encontro de acompanhantes que tratou especificamente do
assunto MAC e catequese, no qual foi elaborado o documento O Movimento e a
catequese (MAC, 1978a, p.56-57).

Enquanto a catequese organizada impde uma preocupagdo de adultos e
enquadra a crianga numa programacao de adultos... Nosso Movimento
procura se colocar a servico das aspiragdes, dos profundos desejos das
criangas... insiste na convivéncia... em se participar das coisas delas... em
se brincar com elas... em se gastar tempo para se escutar o que elas
dizem... e se preocupar com o gosto delas... em se apelar para as
iniciativas delas... em se contar com a participacdo delas ndo s6 na
execucgao de tarefas, mas também nas decisoes...

Ora, tudo isso é visto como perda de tempo... meninice... ou entdo querer
fazer da crianca “gente grande”... com o perigo de deixa-las impossiveis,
cheias de opinido e vontades... tudo isso ndo tem nada a ver com religido...
nao tem nada de sério.

Nessa época, a ruptura ja tinha ocorrido. O documento (MAC, 1978a, p.58),
retrata o conflito existente entre catequese e MAC e apresenta a resisténcia que os

pais, catequistas, padres, freiras e outros adultos tinham em relagao ao MAC.

ATENCAO PESSOAL! Ajudem a gente a continuar o estudo desse
problema. Dé sua opiniao:

1) Como ajudar os ANIMADORES a assumirem com gosto e seguranga
sua missdo de ajudar as CRIANCAS A SE LIBERTAREM?

2) Como ajudar os PADRES, as IRMAS a entenderem a nossa maneira de
atuar no meio das criangas?

A indagacédo sobre como ajudar as criangas a se libertarem merece uma
reflexdo. Ao contrario do que pensavam muito adultos sobre o perigo da atuacao do
MAC, no sentido de contribuir para que as criangas tivessem opinides e vontades
préprias, tornando-se criancas sem limites, o Movimento chama isso de libertagao.
Para o MAC, fazer a crianga reproduzir e fazer todas as vontades dos adultos, sem
pensar criticamente no que esta fazendo, sendo dominada, controlada e amansada,

isso € dominagao, exploracdo e escraviddo. Como diz MARCELINO (2007), as



criangcas nao sao dominadas apenas por pertencer a classe dos trabalhadores, mas
também, por serem criangas. Sao dominadas pelas relagdes sociais geracionais.
Enfim, a expansao do MAC se deu mediante as mudancas nas congregacoes
religiosas, paréquias e dioceses para o cristianismo da libertagdo. Também como
resposta ao apelo do Concilio Vaticano Il, que convocou para uma “catequese

renovada”, sendo entdao uma alternativa para a velha catequese.

Crianga, adolescente, lutas sociais e praticas educativas do MAC

Ao se definir como organizagdo de criancas e adolescentes das classes
subalternas, o MAC se comprometeu a participar das lutas realizadas pelos setores
populares. Tornou-se um movimento educativo onde as criangas e os adolescentes
tém oportunidade de conhecer os movimentos sociais, de se educarem
politicamente e aprenderem a atuar na sociedade de forma coletiva, por meio das
mobilizagbes e organizagdes sociais. Varios foram os encontros de acompanhantes
e producdo de subsidios para discutir a educagédo popular junto as criangas. O
Jornalzinho do MAC se constituiu como espaco informativo e formativo por meio de
textos, artigos e gravuras acerca dos movimentos sociais, das organizacgdes politicas
e das lutas e celebragbes cotidianas dos trabalhadores. Isso significa que o
Movimento de Adolescentes e Criangcas ndo se fechou apenas na discussao
geracional, mas conseguiu se relacionar com a questao de classe.

Nessa perspectiva, o MAC formou-se a partir de grupos de adolescentes e
criangas trabalhadoras ou filhos de trabalhadores. Como o préprio Movimento
informa, foram criados grupos especificamente de criangas trabalhadoras. Por
exemplo, em Guarabira, interior da Paraiba, foi criado o Grupo dos Pequenos
Engraxates de Guarabira. No ano de 1988, um dos desenhos das criangas tornou-se
o cartdo natalino com a seguinte frase: “Jesus continua nascendo na organizagao
dos pequeninos” (MAC, 1988).

Encontra-se nos Jornalzinhos do MAC, praticamente em todos os anos da
década de 1980, textos e desenhos sobre o Dia 1° de Maio. Percebe-se também em
outros subsidios de discussao e preparagcdo ao 1° de Maio com as criangas. Um
cartaz com dois grandes desenhos de criangas trabalhando como cortadores de

cana e engraxates, contém os seguintes dizeres: “I° DE MAIO DA CRIANCA



TRABALHADORA. POR QUE A CRIANCA PRECISA TRABALHAR?” (MAC, s/d.
Grifo do autor). Em um subsidio - Crianga Trabalhadora (MAC, s/d) - preparado para
ajudar os grupos de criangas a discutirem o Dia do Trabalhador, nota-se a
preocupagao com as criangas que trabalham. Consta também, uma sugestdo de
roteiro para entrevistar as proprias criangas do MAC. O objetivo era despertar nas

criancas a percepcao de que elas fazem parte da classe trabalhadora.

No 1° de Maio comemoramos o Dia do Trabalhador.

Mas quem séo esses trabalhadores?

Sao operarios, biscateiros, costureiras, lavadeiras, domésticas... e também
muitas de nossas criangas que procuram ganhar dinheiro para ajudar em
casa, porque o salario do pai ndo da para comer.

Mas sera justo a crianga trabalhar?

(...) VAMOS FAZER NOSSA ENTREVISTA:

Como é seu nome?

Onde vocé mora?

Vocé trabalha? Por que?

Vocé conhece alguma crianga que trabalha? Sim ( ) ndo ( )

Quem trabalha na sua casa?

Qual o trabalho que vocé gosta de fazer?

Vocé acha certo a crianga trabalhar? Sim ( ) ndo ( )

Vocé prefere trabalhar ou brincar? Trabalhar () brincar ( )

NGO A WN =

Os grupinhos do MAC discutiam a situagao de trabalho deles e de seus pais.
Além de conversarem acerca do trabalho eram incentivados a pensar saidas para
tais situacdes. A titulo de exemplo, temos a agcdo de um grupo de criangas de
Cacimba Cercada, sertdo de Alagoas, que diante da situagédo de trabalho explorado
dos seus pais resolveram fazer algo: um abaixo-assinado para o presidente da
Republica.

Afonso — Quer dizer que vocés levaram para os vereadores assinarem?
Criangas — Levamos para o prefeito, vereadores, sindicato, EMATER, e no
colégio para as professoras e a diretora.

Afonso — E quem foi que fez esse escrito?

Criancas — Fui eu, fiz num papel, e Edileusa passou a limpo.

Afonso — E quem deu as idéias das palavras?

Criangas — Todo mundo.

Angela — Todos dizia e nés anotava.

Afonso — Depois que vocés pegaram todas as assinaturas, o que fizeram?
Andréia — Ai Angela, Cida, D. Mariquinha foram a Dois Riachos e
colocaram no correio.

Afonso — Vocés mandaram pra quem?

Cida — N6s fomos na prefeitura e pedimos o enderego de Joao Batista
Figueredo.

Afonso — E receberam alguma resposta?

Todos — NAO! NUNCA RECEBEMOS!

Criancas — Eu acho assim, que para as criangas pobres eles ndo estado
ligando.

Afonso — Foi bom ter escrito a carta?

Todos — FOI!

Afonso — E foi bom ficar sem respostas?

Todos — NAO! (MAC, 1985, p.4-5. Grifos do autor).



Através da consciéncia de filhos de trabalhadores que recebem pouco, e por
isso a falta de mantimentos necessarios em casa, as criangcas comegam a entender
que fazem parte de uma classe social; a enxergar que nao é somente a familia dela
que passa pela mesma situagdo de exploracdo. Assim, elas se identificam com a
classe, porque compreendem que elas mesmas sao trabalhadoras, mesmo que
ajudando os pais. Essa consciéncia de classe pode ser percebida em uma carta de
solidariedade que o grupinho do MAC de Marcagao enviou para um grupo de

trabalhadores em luta pela conquista da terra.

Marcacéo, 27 de fevereiro de 1986

Queridos irmé&o trabalhadores, nés criancas e adolescentes de Marcagao
estamos unidos a vocés e pedimos que vocés continuem firmes na luta
pelo pedaco de Terra. Ficaremos rezando para que Deus lis der muitas
forcas e coragem e que s6 saiam dai quando tiver seus pedacos de terra
para plantar. Nossos pais também estdo sem terra para plantar igual a
vocés, mais esperamos que um dia ajam terra para todos e que todos
sejam irmaos de verdade como Deus quer. Ndo desanimem que Cristo
esta no seu lado lutando com a gente.

Esperamos que as autoridades cuide logo de resolver este problema
porque Nossos pais ndo podem esperar mais.

Vejam quantas familias ja foram expulsas das terras e vivem sofrendo e
passando fome. Pedimos que resolvam logo para os trabalhadores
voltarem para sua terra para plantar, porque a chuva ja esta chegando.
Somos pobres e ndo temos o0 que comer precisamos de terra para plantar:
feijao, batata, macacheira, porque é isso que comemos e nao cana e
capim. Ajente nao vive s6 de agucar.

Assim o mundo nao vai ndo pode sobreviver, sem terra para plantar e sem
pao para comer.

A terra é de Deus e nossa também lutamos por ela.

Asina em nome de todos

Verbdnica (MAC, 1986).

A discusséao se a crianga deve trabalhar ou ndo, também foi muito comum no
MAC, nas avaliagbes e reflexdes dos acompanhantes. Uns achavam que a criangca
nao deveria exercer nenhum tipo de trabalho. Outros entendiam que o trabalho em si
nao é ruim para as criangas, mas sim a exploragao do trabalho, que leva a crianca a
deixar de brincar e estudar, e mesmo assim ndo recebe um salario justo. A segunda
ideia € que parece ter prevalecido no MAC. Os documentos e materiais didaticos do
Movimento denunciam a obrigacao das criancas trabalharem de tal forma que néao
tinham tempo para brincar e estudar. Ou seja, denunciavam principalmente o
trabalho explorado. Em dezembro de 1975, no Primeiro Encontro Regional de
Criancas e Adolescentes do MAC, a meninada relatou o que pensava sobre o

trabalho:

- “Que as criangas trabalhassem e tivesse alimento e liberdade”.
- “Que os que trabalham recebesse o salario justo”.



- “Que as criangas que trabalham n&o sejam obrigadas e nem exploradas,
s6 trabalhasse com a idade certa”.

- “Que as criancgas nao fagam o mesmo trabalho dos adultos”.

- “Que todas as criangas soubessem lutar por seus direitos”.

- “Que os trabalhos fossem livres”.

- “Que todas que trabalham tivesse sua carteira assinada”.

- “Que todos se unissem e lutassem por um mundo melhor”.

- “Que as criangas que trabalham tenham o que comer, onde dormir,
carinho, amor, compreensao”.

- “Que as criangas trabalhem e que seus direitos sejam respeitados”.

- “Que as criangas tenham tempo de ir as reunides e os encontros” (MAC,
s/d).

Nota-se que os depoimentos acima nio se direcionam no sentido de que as
criangas nao devem trabalhar, mas para o entendimento da nao exploracdo do
trabalho infantil e, para a afirmacao dos demais direitos das criangas. Pode-se
perguntar se essa concepg¢ao das criancgas reflete a opgao do MAC pela oposi¢ao ao
trabalho explorado e nao pelo impedimento do trabalho feito por crianca.

No inicio da década de 1980, o MAC comecou a articular as pequenas
atividades dos grupinhos com os movimentos sociais e com as lutas politicas, para a
mudancga das estruturas da sociedade, a fim de transformar determinada realidade
local. Isso aconteceu ao mesmo tempo em que a organizagado optou em priorizar a
discussao sobre a crianca trabalhadora.

Em janeiro de 1982, na cidade de Guarabira, 40 (quarenta) jovens e adultos
vindos da Bahia, Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte, juntamente
com 22 (vinte e duas) criangas de dois grupinhos: Alegria (Alto S&o Manoel,
Mossord-RN) e Criangas Unidas de Marcagéao (Rio Tinto-PB), participaram do IV
Encontro das Equipes Diocesanas do MAC, ocasido em que foram escolhidas duas
prioridades para o ano de 1982: Educagéao Politica e Criangas Trabalhadoras.

O ano de 1982, ano eleitoral, significou uma “oxigenagcéo” no contexto da
ditadura brasileira, pois, partidos ligados a classe trabalhadora, como o PT, pela
primeira vez estava concorrendo a governos municipais e estaduais do Brasil. Da
mesma forma que os movimentos sociais estavam esperangosos por causa da
abertura politica em curso, o MAC também foi contaminado por essa euforia. Nesse
contexto, o Movimento de Adolescentes e Criancas produziu, no final de 1981, um
subsidio com o titulo Criangca na Politica, a fim de ser trabalhado nos grupos de
criancas e adolescentes, em preparagao ao IV Encontro das Equipes Diocesanas
em janeiro de 1982.

Natal esta chegando, e o0 més de Dezembro costuma ser um tempo forte
na vida do nosso Movimento. O ano que vem — 1982 — vai ser um ano



muito importante para nds brasileiros: € o ano das eleigdes, quer dizer, vai
ter muita zoada em torno da politica.

As criangas estarao também no meio dessa zoada:

* Atraidas pelos shows dos comicios

* Olhando televisédo, vendo propaganda dos politicos e partidos nas ruas.

* Escutando conversas dos adultos.

As criangas vao ver e ouvir muita coisa de politica. Politica... Politica...
Politica...

E o que vem a ser isto?

- Quando as criangas fazem abaixo-assinados para exigir que se tire o lixo
da praca onde elas brincam...

- Quando criangas de uma “invasdo” caminham com seus pais para o
Palacio da Justica, cantando... “daqui ndo saio, daqui ninguém me tira”...
carregando pelas ruas cartazes e faixas, gritando: “Queremos Terra”.

- Quando as criangas ajudam os pais a arrancar a cana que plantaram na
terra de seus rogados e replantam na marra sua roga de feijao, mandioca e
milho...

Isto é politica. Todas essas criangas estdo agindo politicamente, estao
fazendo politica.

Politica é toda atividade que visa organizar melhor a vida da Sociedade,
para que os Direitos das pessoas sejam respeitados e a vida de todos seja
mais feliz. (MAC, 1981).

Percebe-se que a questdo da educacado popular no MAC comeca a ser
aprofundada e aparecer cada vez mais. Esse fenbmeno acompanha também o
retorno dos movimentos sociais para as pracas e ruas brasileiras, denunciando a
realidade politica, econbmica e social vigente e exigindo direitos. Durante toda a
década de 1980, trabalho e classe social foram questdes centrais nas atividades da
organizacdo de adolescentes e criangas. Isso pode ser verificado nos diversos
documentos contidos nos arquivos do MAC.

No documento Prioridades 82 (MAC, 1982a, p. 1), o Movimento evidencia o
que compreende por educacao popular. O MAC entende educagao popular como
um processo que acontece no decorrer dos anos, por meio de atividades articuladas
e realizadas com as criancas - tanto as acdes realizadas no ambito interno do
Movimento, quanto aquelas desenvolvidas em ambito externo, em conjunto com

outros movimentos.

As pessoas que vivem os mesmo problemas, se sentem mais solidarias.
Quando as criangas sentem necessidade de alguma coisa, se organizam
para resolver através de pequenas ou grandes agbes. Elas anseiam por um
mundo feito por todos e para todos. Esta vivéncia, esta busca de solugéo,
este esforgco, esta participagdo, estas tentativas de organizacdo das
proprias criangas em seu grupinho, em conjunto com outros grupos de
criangas, ou mesmo em conjunto com toda comunidade, com todo o Povo,
é uma vivéncia POLITICA!

E assim que as criangas crescem

- na consciéncia da realidade

- na disposi¢ao de lutar

- no sentido de participacao e organizacao

- na fé, na esperancga e na coragem



conscientizando suas familias e outras criangas, enfrentando as
autoridades, ganhando espago para sua participagdo, modificando o jeito
de ser da Comunidade.

Ao mesmo tempo que o MAC acredita que as criangas se educam
politicamente nos grupinhos, pensa também que a educagdo popular perpassa o
acompanhante dos grupinhos. Conforme dito anteriormente, os acompanhantes
exercem um papel fundamental no grupo de base. O proprio documento Prioridades
82 (MAC, 1982a), declara que a educacgao politica dos grupinhos depende muito da
educagao politica dos acompanhantes, mas ndo somente disso. Assinala a
necessidade das criangas do Movimento manterem contato com outros grupos e
pessoas que estejam em um mesmo processo de organizacdo. Ou seja, para que a
educacao popular das criangas do MAC se solidifique, € preciso vislumbrar espacos
maiores de acao politica; espagos que vao além do ambiente familiar, dos encontros
e das atividades do grupinho.

No Caderno N° 1 de Formacdo (MAC, 1991), a postura politica do
acompanhante é considerada indispensavel. Da mesma forma que as criangas e 0s
adolescentes necessitam ter contato com outros grupos e movimentos sociais, para
crescerem politicamente, igualmente os acompanhantes precisam participar de
outras organizagbes sociais e politicas, tais como associagdes de moradores,
sindicatos de trabalhadores, CEBs, partidos politicos, etc.

E possivel observar nos relatérios de formacdo dos acompanhantes, que
muitos exerceram sua funcdo de forma paternalista ou romantica. Paternalista,
quando faziam tudo para as criangas; ofereciam todas as respostas e solugdes.
Romantica, quando pensavam que as criangas e adolescentes possuiam todas as
respostas e solugdes para os problemas que enfrentavam. Apesar da existéncia dos
paternalistas e romanticos, muitos acompanhantes tornaram-se, nos termos

gramscianos, intelectuais organicos.

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial
no mundo da produgédo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um
modo orgéanico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico (GRAMSCI, 1989, p. 3).

Ao discutir sobre os intelectuais organicos de Gramsci, Souza (1982, p. 57),
afirma que eles ndo se resumem apenas aos ditos intelectuais “classicos”, tais como

o filésofo, o literato e o artista, mas também “ao pesquisador, ao técnico, ao



educador, ao administrador, aos organizadores da sociedade civil e da sociedade
politica, aquele que desenvolve a consciéncia de classe”.

Nesse sentido, como os acompanhantes do MAC se consideram educadores
e educadoras que desejam contribuir para que as criangas e os adolescentes
desenvolvam a consciéncia de classe e a compreensao de que criangca também é
gente, sao, portanto, legitimos intelectuais organicos de criangas e adolescentes.

O MAC tem o nitido entendimento de que apesar de apoiarem acdes das
criangas para a transformacgao de sua realidade local, essas agdes, por si sO, sao
insuficientes, pois é preciso relacionar as pequenas atividades transformadoras com

o conjunto das lutas da sociedade.

E necessario distinguir as lutas que v&o na linha do consumo, ter as coisas
(4gua, luz, praga, brinquedos) e as lutas que vao na linha da transformacgao
das estruturas (posse coletiva dos meios de produgdo, por exemplo: a
posse da terra, nova organizagdo da vida comunitaria, participacdo de
todos nas decisbes, divisdo de tarefas, novo tipo de relagdes entre as
pessoas superando as dominagdes) (MAC, 1982a, p.2. Grifo do auto).

A percepgado da distingdo entre luta por demanda imediata e Iuta pela
transformacgao das estruturas sociais, fortalecia a educacao popular das criangas e
dos adolescentes, no sentido de que continuassem a participar politicamente além
do MAC, isto &, permanecessem engajados em organizagdes sociais e politicas,
mesmo quando deixassem os grupos do Movimento.

A visao politica do MAC seguiu uma parte consideravel dos movimentos
sociais. Na década de 1970, como “resisténcia popular’; na de 1980, com a volta
das manifestagdes nas ruas (a ocupagdao dos espagos publicos) e com as
negociagodes e reivindicagdes nas esferas publicas, como por exemplo, a elaboragao
da Constituicdo de 1988. Cartas, pesquisas, elaboracao de reivindicacdes e estudos

foram realizados nos grupos de base.

Queridos amigos e amigas

Estamos Ihes escrevendo mais uma vez para lembrar 0 nosso
compromisso com a CONSTITUINTE-CONSTITUICAO. Apesar de ja ter
passado as elei¢des nao quer dizer que a luta sobre esse assunto parou.
Temos certeza de que vocés ja conversaram muito sobre esse assunto.
Estdo lembrados que saiu no jornalzinho?

Pois bem, sabemos que muitos lugares debateram esse assunto e as
criangas e adolescentes deram muitas propostas. Por isso pedimos para
vOCés conversarem mais um pouco sobre esta pergunta:

COMO CRIANCA E ADOLESCENTE, QUAIS AS LEIS QUE VOCES
GOSTARIAM QUE TIVESE NA CONSTITUICAO?

Atengdo acompanhante: Explique bem direitinho o que [é] constituinte,
constituicado e leis. Lembre os direitos das criangas e coloque sua resposta
separado (MAC, 1987a).



Essa carta motivava um longo trabalho que ja vinha acontecendo nos grupos
de base de criancas e adolescentes, em decorréncia da promulgagdo da
Constituicao Brasileira de 1988. Apds o recolhimento dos trabalhos vindos de todos
os Estados, onde o MAC se fazia presente, e que retratavam o que criangcas e
adolescentes, acompanhantes e assessores propuseram para a Nova Constituicao,
foram sistematizados por uma equipe nacional e enviados aos parlamentares

constituintes®.

Jodo Pessoa, 05 de margo de 1987

Prezado Constituinte

Nés que fazemos parte do Movimento de Adolescentes e Criangas, desde
1986, estamos discutindo sobre a nova Constituicdo do pais. Criangas,
adolescentes, acompanhantes e assessores tém participado de debates,
dias de estudo, aprofundamento de documentos e outros eventos sobre o
tema da constituicdo e seu contetudo. Na medida que fomos participando
de todo o processo que vive a sociedade brasileira, descobrimos a
importancia de fazermos uma reflexao dentro do movimento para ver qual a
nossa contribuicdo na elaboracao da Constituicdo.

Durante alguns meses, criangas, adolescentes, acompanhantes e
assessores do movimento estiveram conversando e refletindo e chegaram
a algumas conclusdes e propostas. E como o movimento é especifico de
criangas e adolescentes, estas conclusbes e propostas partem, mais
especificamente, dos anseios e necessidades das criangas e adolescentes.
(MAC, 1987b, p.1-2).

E possivel identificar facilmente nas propostas contidas na carta aos
constituintes, a predominancia das questdes relacionadas ao mundo do trabalho e a
relacdo de dominacdo do adulto sobre a crianga. O documento revela que as
criangcas nao estdo alheias a situacdo econOmica e de exploragcdao da classe
trabalhadora. Falam de preco, de exportagdo, de salario justo, de reparticdo de
terras. Pedem leis que acabem com a opressdo dos adultos sobre as criangas.
Falam também de violéncia, de “sem lugar”, de injusti¢a, de falta de liberdade.

Por fim, com a preocupacdo de contribuir com a Constituicdo Federal de
1988, o MAC parece ter reforcado que € uma organizagdo de agao politica com
visdo além da questao da crianga. E, ao envolver os adolescentes e as criangas na
elaboragdo de normas para a nova Constituicdo, ingressando assim no ambito de
atuagao de diversos movimentos e organizagdes sociais, sedimentou a ideia de que
dessa forma as criangas e os adolescentes estdo se educando politicamente, a partir
dos interesses da classe trabalhadora. Algo semelhante aconteceu no periodo da
elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, na formulagdo de outras

concepgoes de crianca e adolescente, tendo como base suas praticas educativas.

8 Ver Carta aos Constituintes nos Anexos.



Dar vez e voz as criancas e aos adolescentes € para o MAC condicdo
indispensavel para a realizacdo de suas praticas educativas. Tal entendimento esta
presente nos documentos das décadas de 1970 e 1980. Mas, a partir da década de
1980, vez e voz aos poucos comega a ser substituido pelo que nas décadas
seguintes sera chamado de protagonismo infanto-juvenil. Vez e voz no Projeto
Politico Pedagdgico do MAC (2007) é sinbnimo de protagonismo. Todas as
atividades do Movimento tém o objetivo de fazer as criancas e adolescentes serem

sujeitos sociais da histéria. O MAC define protagonismo nos seguintes termos:

E a marca registrada, o rosto do MAC, sua Miss&o, ser um movimento das
criangas e adolescentes, e n&o para ou com as criangas e adolescentes,
desde sua origem.

A valorizagao e incentivo a autonomia e responsabilidade das criangas e
adolescentes na organizagdo do movimento e na vida comunitaria,
possibilita-lhes ampliar este protagonismo para outras dimensdes de suas
existéncias pessoais e sociais, na presenga ativa e compromissada nas
lutas do povo, pelos seus direitos ndao cumpridos. (...) ‘Assim, pelas
pequenas e grandes agdes, vao descobrindo sua forga e sua capacidade,
conseguem enxergar aonde podem chegar, como sujeitos, responsaveis

pela sua histéria, na construgdo da sociedade’. (MAC, 2007, p. 34-35)

Essa intencdo pode ser observada nas préprias reunides semanais dos
grupinhos. Os grupos sdo constituidos de aproximadamente 8 a 20 criangas e
adolescentes. Alguns grupos sao formados somente de criangcas ou s6 de
adolescentes; outros compostos por criangas e adolescentes. Nas reunides
periodicas, o mais importante é possibilitar que as criancas fagam “uso da palavra” e
tenham espaco para falar o que quiserem. O papel do acompanhante € ouvir 0 que
elas tém a dizer e também, ser aquele apoio moral que da credibilidade a fala das

criancas e dos adolescentes.

Quando a gente chega no grupinho, todos se sentam no chao, em circulo.
Ai 0 acompanhante pergunta: o que € que a gente vai fazer hoje?

Se as criangas pedem para a gente cantar, a gente canta,

Se pedem para brincar a gente brinca,

Se pedem para conversar sobre alguma coisa do lugar ou de outro lugar, a
gente conversa,

Se pedem para conversar sobre problema de agricultores, de pescadores,
de indios, a gente conversa,

Se pedem para conversar sobre o trabalho deles na cana, no caranguejo, a
gente conversa,

Se pedem para conversar sobre problemas de doenga que tem no lugar, a
gente conversa,

Se pedem para ler um trecho do Evangelho e colocar na vida, a gente 1€,
Se pedem para falar sobre as festas do lugar, a gente fala,

Se pedem para fazer avaliagéo, a gente faz,

Se pedem para a gente rezar a gente reza.

O encontro depende do que o grupinho quer.



Se as criangas pedem mais de uma coisa para estudar, entdo escolhem
uma e o acompanhante anota no caderno dos grupos o que ficou para as
outras reunides (MAC, 19833, p. 14).

Como se vé no depoimento acima, o acompanhante tem o papel de perguntar
0 que as criangas viveram durante a semana e gostariam de contar no grupo; o que
elas trazem para a reunido; o que de bom ou de ruim presenciou ou vivenciou desde
a ultima reunido; qual o fato mais marcante que aconteceu em sua vida na semana,;
ou, 0 que gostariam de fazer no encontro.

Quando o acompanhante pede para contarem um fato marcante, cada
participante conta algo da vida, enquanto os demais escutam. Apds todos falarem,
as criangcas escolhem um fato partilhado. Esse € o que sera melhor refletido. Em
seguida, o acompanhante faz perguntas para as criangcas pensarem sobre o porqué
dos acontecimentos. Em outro momento, ao perceber que o fato ja foi bastante
refletido, 0 acompanhante pergunta se as criangas conhecem alguma passagem da
Biblia que possa ajudar a julgar tal fato, ou se os Direitos Humanos e os Direitos das
Criancas estao mais de acordo ou em oposig¢ao a tal situacdo contada no fato da
vida®. Com a Biblia, os Direitos Humanos e com os Direitos das Criangas, julga-se o
fato em discussdo. Se o acontecimento foi “condenado”, pergunta-se o que o grupo
poderia fazer para transformar tal situacédo. Dai, o grupo propde uma agao coletiva
para o problema. O acompanhante questiona como sera feito. Observa-se que o
acompanhante tem o papel de provocar questionamentos para que as criangas e 0s
adolescentes planejem e pensem detalhadamente a ag¢do’. No decorrer das
semanas seguintes, as reunides sao espagos de planejamento para o
desenvolvimento da acdo. Entretanto, se a acéo ja aconteceu, na préxima reunido
avalia-se a acdo: por que deu certo ou hao? O que se aprendeu com a agao?

Essa forma de realizar os encontros pauta-se no método do VER, JULGAR e
AGIR, da Acéo Catdlica Especializada, que também foi assumido pelo cristianismo
da libertacao e pelos grupos de “esquerda” da Igreja Catdlica. Grosso modo, pode-
se dizer que o método VER-JULGAR-AGIR tem por objetivo despertar para a
consciéncia critica e impulsionar para a acdo coletiva, a fim de transformar

determinada realidade social. VER a realidade, sobretudo com a ajuda das ciéncias

’ Fato da Vida é a expresséo utilizada pelo MAC para se referir as experiéncias vividas pelas
criangas durante a semana.

' O MAC difere agao de atividade. Uma ag&o realizada pelo grupinho significa uma atuagéo
para transformar o que acreditam estar errado. Como exemplo de acao transformadora, temos
a luta pela agua gratuita em Marcagdo, ja mencionada anteriormente. Uma atividade,
representa algo mais “corriqueiro” no grupo, como um passeio ou uma festinha.



sociais, com a finalidade de ampliar as informagdes sobre determinado fato.
JULGAR a realidade, depois de melhor compreendida, a partir da Biblia, da doutrina
da Igreja e dos principios cristdos em defesa da vida. AGIR sobre a realidade,
julgada incompativel com a “vontade de Deus”, para transforma-la; ndo € um simples
“fazer coisas”, mas uma atitude individual e coletiva constante para contribuir na
transformacgao social (SOUZA, 2004).

A metodologia empregada n&o so6 contribuiu (contribui) para que as criancas
exercitassem (exercitem) a participagao e interferéncia na sociedade, mas também
deu (da)" espago para a meninada falar, dizer o que pensa e acredita sobre o tema
em discussdo. Desse modo, o MAC acredita que crianca e o adolescente € um ser
importante e capaz de contribuir para transformar a sociedade. Para o Movimento, é
bom que as criancas “tenham voz” e “botem a boca no trombone”.

O MAC é uma organizagao social pela sua articulagéo e representagao nos
grupos de base de criangas e adolescentes, com coordenagao nacional, estadual e
local. As criangas e os adolescentes escolhem seus representantes, em todos os
ambitos representativos. O mesmo processo se da com os jovens e adultos,
acompanhantes dos grupinhos do MAC. Na articulagdo dos acompanhantes,
formou-se uma organizagao juridicamente reconhecida, composta por presidente,
tesoureiro, secretario e assessoria administrativa. Esta ultima é responsavel pelas
noticias e articulagao entre os Estados.

A pratica educativa do MAC, nas trés instancias de articulagao, visa garantir a
participacdo efetiva de criangas e adolescentes, a partir de encontros, estudos,
producao de materiais e decisdes coletivas. Em outras palavras, o MAC quer dar vez
as criangas e aos adolescentes, para que comecem a participar dentro do seu
préprio Movimento.

Importante dizer, que foi por causa da estratégia de “dar a vez as criangas e
aos adolescentes” que o0 nome do Movimento mudou de Movimento dos Amigos das
Criangas para Movimento de Adolescentes e Criangas. Isso aconteceu em 1984, no
Il Encontro Nacional de Criancas e Adolescentes, na cidade de Guarabira-PB.
Contudo, tal propdsito ja vinha sendo discutido ha alguns anos. A tentativa de fazer

as criancas e os adolescentes participarem integralmente da vida do Movimento

" Os verbos estdo no passado e no presente para salientar que a metodologia do VER,
JULGAR E AGIR, que o MAC utilizou nas décadas de 1970 e 1980, continua sendo praticada
pelo Movimento ainda hoje.



pode ser observado no Relatério do IV Encontro das Equipes Diocesanas (MAC,
1982b, p. 5)

O que o Movimento das Criangas tem de original € o objetivo de ser um
movimento DAS criangas e ndo um movimento de Jovens e Adultos que
trabalham com as criangas. Na realidade ele esta sendo um movimento de
Amigos das Criangas, do que um movimento de criangas unidas e
organizadas.

A participacdo total das criangas no movimento é algo que tem que
comegar na BASE, desde a formacao dos grupinhos, em toda caminhada
do Movimento e do Movimento junto aos Movimentos Populares.

(...) O movimento deve ter como objetivo e preocupagéo, a participagédo das
criangas nas suas comunidades, pois a crianga tem uma contribuigdo
concreta a dar na vida e caminhada de sua comunidade, a partir dos
Direitos e interesses delas, levando em conta a sua originalidade.

(...) Nao se trata fazer das criangas adultos, mas de levar a sério tudo o
que a crianga faz. Ajudando aos pais e as comunidades a levar a sério o
que elas dizem e fazem. Com isto estamos dando espago para sua
participacdo na familia e na comunidade.

A participacdo das criangas nas coisas de criangas, entre elas mesmas, é
facil de conseguir e acreditar, mas quando se trata de participagdo delas
nas coisas de comunidade, no meio dos adultos, nem a agente acredita
bastante, e muito menos o povo.

7

Para o MAC, a participacédo, dentro e fora do Movimento &, sem duvida,
elemento central de educagédo. Quando um grupo de criangas e adolescentes vai,
por exemplo, a comemoracao do Dia do Trabalhador, elas entram em contato com
assuntos, pessoas, organizagbes e aprendem a participar de atividades de sua
classe. Se um grupinho vai visitar e se solidarizar com um grupo de trabalhadores
rurais acampados diante da prefeitura, as criangcas conhecerao de perto os conflitos
sociais.

Desde os primeiros documentos, até o recente Projeto Politico Pedagogico, o

MAC trabalha com a meninada por meio das brincadeiras.

O MAC tem um jeito de educar: a brincadeira. O jeito de fazer, o canal de
acesso a compreensdo e construgdo de saberes, para o MAC, é a
pedagogia da brincadeira articulada com o método VER, Julgar e Agir.

Mergulhar na vida das criangas, colocar-se no lugar delas, partir da vida,
significa em primeiro lugar levar a sério e cair na brincadeira com elas.
Cultivar a brincadeira como algo que humaniza, a partir da vivéncia da
complexidade e contradigbes da prodpria infancia. Cultivar a brincadeira nao
s6 como lugar de reproducdo da sociedade, mas como um lugar de
construgdo da vida, afirmando, negando, construindo outras realidades.

(MAC, 2007, p. 24)

No entanto, além das brincadeiras, o MAC também incentivou o desenho, a
musica, o conto, o0 jogo e as celebragdes religiosas como modos de educagao. Ou
seja, o0 MAC parte sempre dos interesses das criangas e dos adolescentes para a

educacao popular. Conforme a Carta de Principios do MAC (MAC, 2007, p. 24).



A brincadeira, o jogo, a histéria, o conto, tornam-se instrumentos e
subsidios nos processos educativos e de evangelizagdo das criangas e
dos(as) adolescentes, sobre a realidade e o mundo ao seu redor; eles sao
o espelho da sociedade, dos valores e costumes, ajudando a enxergar o
jogo de forcas e interesses, e a perceber os desafios. E preciso educar o
“olhar do(a) acompanhante” a cada brincadeira, educar seu ouvido a cada
cantiga, a cada histdria, sensibiliza-lo(a) para os elementos que cada coisa
oferece para a reflexdo. Criar a pedagogia e a didatica da brincadeira, da
cantiga, da historinha.

Como se percebe na citagdo acima, o préprio Movimento tenta diferenciar
brincadeira de jogo, de histdria e de conto. Apesar da brincadeira ser diferente do
conto, da festinha, do passeio, do teatro, etc. todas essas atividades, que
costumamos identificar como parte do mundo infantil, podem ser incluidas na
dimensao do ludico.

O ludico compde-se de um elemento emocional de prazer. Nao é algo
unicamente humano, os animais (aqueles considerados superiores, como o cachorro

e 0 macaco) também brincam.

Brincar é natural nos seres animais superiores, sendo que a fungéo do brincar no
ser homem é diferente da dos demais seres, pois 0 homem é o Unico animal que
inventa, cria, fabrica seus brinquedos e também estabelece regras para brincar
(NOGUEIRA, 1996, p. 131).

Se a dimenséo da brincadeira é inerente também aos animais, pode-se supor
que o ludico é quase que um ‘“instinto animal“, algo que estad além do racional
humano. Segundo Huizinga (2004) o Iludico foge das rigidas analises e
interpretacdes logicas. O ludico traz em sua esséncia um poder de fascinagao, de
intensidade e de excitagdo. E construcdo cultural e componente de toda forma de
cultura, independentemente do carater organizacional da sociedade. O ludico se
caracteriza como algo livre, esta na dimensao do “faz de conta”, distingue-se da vida
comum, esta limitado ao tempo e ao espago e cria ordem e regras (HUIZINGA,
2004).

Nesse sentido, a brincadeira, o conto, o teatro, etc. referidos como atividades
do mundo infantil, que o MAC escolheu para ser o seu jeito proprio de educar, fazem

parte do ludico.

Nogueira (1996) afirma que o termo ludico esta relacionado com tudo que diz
respeito a jogos, brinquedos e divertimento. Por outro lado, para Marcelino (2007)
nem todo divertimento é ludico. Ele entende que o lazer esta ligado ao “tempo que

sobra”, ou seja, ao tempo livre do individuo para o descanso e o divertimento.



Entretanto, o ludico ndo depende do tempo livre, mas, € algo de criagdo continua e
ininterrupta. O prazer compravel, ligado ao lazer e ao “tempo de sobra”, ndo é o
mesmo que ludico. Gutierrez (2002. p. 101) alerta: “A dimensao ludica ndo pode ser
vista dissociada de outros aspectos da vida politica, como a educacao, a saude

coletiva e os projetos comunitarios”.

Com a compreensdo de que questdes sérias da vida podem ser trabalhadas
com as criancas e os adolescentes por meio do ludico, € que o MAC fala do mundo
do trabalho, de luta de classes e da dominacao dos adultos sobre as criangas. Por
exemplo, a exploragcao do trabalho das criangas cortadoras de cana, pode ser
refletida politicamente por meio de uma brincadeira de roda ou em um teatro de
bonecos. A medida que as criancas ddo muitissimas risadas do assunto tratado na
brincadeira de roda ou no teatro, em seguida serdo capazes de dizer o que acham

da exploragéo e julgar tal situagéo.

O brincar é o ato, a acao ludica, prazerosa, espontdnea e com um fim em si
mesma. Brincadeira é a forma pela qual se brinca - a brincadeira pode ser realizada
com a ajuda de brinquedos, que por sua vez sao os objetos utilizados em algumas
brincadeiras (NOGUEIRA, 1996).

Para Benjamim (2002) o brinquedo moderno tem uma falsa simplicidade,
carrega sobre si a caricatura do capital mercantil e € projecdo adulta sobre as
criangas. Segundo o mesmo autor, o auténtico brinquedo é aquele da industria
doméstica que liga pais e filhos, como por exemplo: bola, arco, roda de penas e
pipa. Muitos brinquedos antigos tiveram uma forte ligacédo com crencgas religiosas.

“Ao contrario do que pensa a psicologia o objeto determina a imaginagao das
criangas no momento da brincadeira”. (BENJAMIM, 2002). Para o autor, os objetos
mais importantes e mais queridos pelas criangas, para transformarem-se em
brinquedos, sado os residuos mais simples, de facil acesso para elas. Assim como a
crianga que brinca pertence a uma classe social, o brinquedo também possui uma
classe.

Benjamim (2002) diferencia o jogo do brinquedo, por entender que o primeiro
é familiar a imitacédo, enquanto o segundo ndo. Para esse autor, o0 brincar tem uma
esséncia, é o “fazer sempre de novo”, ou seja, repetir novamente.

Mesmo apds as contribuicbes de diversos autores, tanto no campo da

psicologia quanto da sociologia e da antropologia, ainda ha muita resisténcia em



entender a importancia do ludico na aprendizagem das criangas. Seja na educagao
escolar ou em outras formas de educacdo nao-escolar, ainda sao muitas as
oposicdes de pais, educadores, professores e liderangas comunitarias, populares e
politicas, na aceitagdo de que o ludico seja coisa séria, que ha um modo possivel de
se “aprender brincando”.

Pelo fato da meninada brincar muito no MAC, o Movimento foi criticado, no
sentido de que nao fazia outra coisa, a nao ser brincar com as criangas. Por outro
lado, quando as criangas comegaram a perguntar sobre a dominagdo dos adultos
sobre elas, o Movimento foi questionado se ndo estaria adultizando-as.

O MAC expressa constantemente que a brincadeira é coisa séria. Elaborou
um subsidio Brincadeira é Coisa Séria (s/d), a partir da experiéncia dos
acompanhantes nos grupinhos, onde defende que “brincar, além de ajudar na
educacao, faz parte mesmo da vida da crianca, e € um direito e uma necessidade

dela” (p. 5)

Ainda aquele grupinho, eu perguntei por que elas, as criangas, gostavam
de brincar, e as respostas foram as seguintes:

- Porque a gente fica mais alegre, se esquece de coisas ruim que passou,
se diverte.

- Porque fico feliz.

- Gosto porque gosto.

- Porque a gente corre.

- Porque é bom.

- Porque é divertido.

- Porque as brincadeira é muito animada (MAC, s/d, p. 7).

Nessa publicacdo, o MAC expressa que as brincadeiras tém a finalidade de
ser uma espeécie de “perfume” na vida das pessoas, além de ajudarem no
desenvolvimento do corpo, da mente, das emocgdes, das ideias e na vivéncia em
grupo e em sociedade. Todavia, o proprio Movimento alerta que nem toda
brincadeira ajuda as criancas. “E BOM FICAR DE OLHO BEM ABERTO. PORQUE
UMA BRINCADEIRA PODE SER ALEGRE, DIVERTIDA, MAS ESCRAVIZADORA”
(MAC, s/d. p. 15. Grifo do autor).

Existem brincadeiras que transmitem ideias de libertagdo ou de escravidao.
No Projeto Politico Pedagdgico (2007, p. 27), o Movimento chama a atencao para a
contradicdo existente nas brincadeiras. Uma mesma brincadeira pode conter tanto a

dimensao escravizadora quanto a libertadora.

Quando afirmamos que ha brincadeiras escravizadoras e libertadoras,
devemos afirmar também a complexidade da brincadeira, atentar para o
fato de que em uma mesma brincadeira tem elementos que libertam e
escravizam, pessoas que se deixam escravizar e pessoas que se deixam



conduzir por atitudes libertadoras, e que devemos lidar com as
contradigcbes do mundo expressas nas brincadeiras.

Subsidios como Brincando, cantando, lutando (MAC, 1983a), Brincadeiras
(MAC, 1979) e Vamos brincar de roda (MAC, s/d), contém diversos exemplos de
brincadeiras e cantigas de roda que o MAC se apropriou, para a diversao e reflexao
da meninada, sempre perguntando pelo conteudo e de que maneira a brincadeira
pode educar. Vamos brincar de roda (MAC, s/d), contém 142 cantigas divididas em
quatro blocos: o primeiro com o titulo “cantigas que mostram as coisas ruins da
vida”; o segundo, “Cantigas que mostram as coisas boas da vida”; o terceiro,
“‘Cantigas de tirar versos” e o quarto, “Cantigas novas e adaptadas”. Em
Brincadeiras (MAC, 1979), constam 50 sugestdes para os grupinhos brincarem nos
encontros. Porém, na introducdo, pede-se que haja uma conversa sobre o que se
brincou. Entretanto, € em Brincando, cantando, lutando (MAC, 1983a), que a divisao
entre brincadeiras e cantigas que libertam e escravizam é trabalhada mais
profundamente. Em Brincadeira é coisa séria (s/d, p.19), a brincadeira Pido, por
exemplo, é considerada libertadora, enquanto Samba-Léle, Boca de Forno e a

Pobre e a Rica sao tidas como escravizadoras.

Boca de forno

Um — Boca de forno!

Todos — Forno!

Um — Tirando bolo:

Todos — Bolo!

Um — Abacaxi:

Todos — Xi!

Um — Maracuja:

Todos — Ja!

Um — Pra onde eu mandar?

Todos — Vou!

Um — Se néo for?

Todos — Apanha!

Um — Senhor Rei mandou dizer que fizesse (da uma tarefa).
Observagdo: a crianga que chegar por ultimo apanha.

Algumas mensagens da brincadeira Boca de Forno

1 — S0 os grandes tem o poder de decidir.

2 — A gente é apenas moleque de recado dos grandes.

3 — N&o precisa nem a gente pensar naquilo que os grandes mandam a
gente fazer, é s6 a gente fazer mesmo.

4 — A gente deve ser obediente aos grandes.

5 — Os empregados dos grandes também sdo moleques de recado.

QUE OUTRAS MENSAGENS CADA UM DA GENTE DESCOBRE NESTA
BRINCADEIRA? (MAC, s/d, p. 19. Grifos do autor)

A palavra “grande” parece significar tanto a classe dominante quanto os
adultos. Novamente o exame da sociedade parece ser realizado pelo MAC a partir

das categorias de analise de classe e de geragdao. O Movimento faz a “conversa”



com a meninada sobre o que elas entenderam e o que aprenderam em tal
brincadeira. E, com a ajuda do método Ver, Julgar e Agir, “toma partido” contra a
sociedade de dominagdo de classe e de geragdo. Nessa compreensido, o
acompanhante parece ser a ferramenta essencial que garante o desenrolar das
discussbes, a partir das categorias anteriormente mencionadas. Mesmo que a
meninada nao perceba nas brincadeiras a sutileza da reproducédo das relagdes
sociais desiguais e dominadoras, os acompanhantes as incitam a pensar sobre isso,
sempre por meio de questionamentos.

Outra forma de estimulagao das brincadeiras, no Movimento de Adolescente e
Criancas, € a transformacdo daquelas entendidas como “escravizadoras” em
“libertadoras”. Depois de refletidas e constatado que determinadas brincadeiras nao
ajudam as criangas a se “libertarem”, o acompanhante motiva a meninada a inventar

outro jeito de cantar ou brincar.

As nossas publicagbes trazem a proposta de transformagédo de algumas
brincadeiras que refletem a influéncia de uma sociedade marcada pelo
individualismo, competicdo, concorréncia e violéncia. Constatamos uma
aproximagao entre essa pratica e a proposta dos(as) defensores(as) dos
jogos cooperativos. Os jogos competitivos estimulam a desconfianga, o
egoismo, o individualismo, criam barreiras entre pessoas, reforgam
sentimentos de rejeigdo, incapacidade, inferioridade, fortalecem o desejo
de desistir frente as dificuldades, sao divertidos para alguns, ha as que
sentem perdedoras, as que sao excluidas por falta de habilidade, poucas
s&o bem sucedidas (MAC, 2007, p. 25).

Da mesma forma, as historias e os cantos também s&o analisados e recriados
para perderem o sentido “escravizador”. O subsidio Brincando, Cantando e Lutando
(MAC, 1983a, p. 31-32), exemplifica brincadeiras, histérias e cantos reelaborados
pelas préprias criangas.

Nos estamos se unido, olelé balia

E os grupos aumentando, olelé balia
Para aumentar nossa forga, olelé balia
Para a gente caminhar, olelé balia

Olé ol3, olelé balia
Olé ol3, olelé bali&

Nés criangas estamos unidas,...
Vamos todos alegrar

Porque hoje é nosso dia

Nés podemos gritar,...

Ja fizemos caminhada
Para a casa do prefeito
Para com ele conversar
E mostrar nossos direitos.

Jesus no meio dos doutores



Nos deu um grande exemplo
Mostrando que crianca € gente
E caminhando para a frente

Essa pratica de reinventar cantos parecia ser bastante comum no MAC. A
inspiracéo para criar determinado canto, geralmente estava ligada a certo evento
que o grupo iria realizar ou participar.

Celebracdes religiosas eram espagos importantes para os grupos do MAC se
educarem de forma prazerosa. Isso porque, a maioria dos grupinhos integravam as
CEBs. Nesse particular, as criangas e os adolescentes ja carregavam uma
experiéncia religiosa da sua familia. Sabe-se que as coisas da religido, sobretudo as
celebragdes, estdo relacionadas com a dimensdo transcendental da vida, da
imaginacédo, da criatividade e dos sonhos. Por certo, ha uma relacdo entre a
brincadeira e as celebragdes religiosas que as criangas participavam. Como diz
Huizinga (2004) a religido é uma das mais expressivas formas de manifestacédo do
ludico, ou, como entende Benjamin (2002), a relagdo com certos brinquedos deriva
da pratica religiosa.

As criangas do MAC se divertiam ao realizar um teatro ou uma coreografia na
missa da comunidade. Ao assumir a coordenacao da celebragcdo dominical, elas
enfrentavam o medo de falar e fazer algo em publico, aprendiam a cooperar ao
dividir a coordenacao das varias partes da celebracdo. Além do mais, se sentiam
valorizadas e capazes ao fazerem certas coisas que sé os adultos faziam, ou
melhor, que certos adultos mais corajosos faziam.

O teatro foi outra expressao artistica muito trabalhada pelo MAC. Parece que
as modalidades teatrais predominantes nas atividades do Movimento, nas décadas
de 1970 e 1980, foram as de atores e de bonecos. No que diz respeito ao teatro de
atores, é possivel observar, no extenso acervo fotografico do Movimento, criangas,
adolescentes e acompanhantes emprestando seus corpos para diversas encenagdes
dos mais variados personagens. Nos encontros entre os grupos, em assembleias,
eventos, nas celebragbes eucaristicas e da palavra, grupos de criangas do MAC
acabaram transformando-se em grupos de teatros, conforme ocorreu na cidade de
Santa Rita-PB.

O teatro de bonecos também foi bastante praticado com as criangas e
adolescentes do MAC. Na llha do Maruim foi constituido um grupo de teatro de

bonecos (mamolengos). Em alguns subsidios do Movimento, entre outras formas de



expressao do conteudo, consta a sugestdo para a meninada apresentar o tema
discutido através do teatro de bonecos. Em novembro de 1980, o Jornalzinho do
MAC, n. 8 (MAC, 1980b) publicou uma matéria com a finalidade de ensinar a
criangada a fazer e a manipular bonecos.

O conteudo teatral, tanto de bonecos quanto de atores, quase sempre ligado
ao cotidiano, geralmente era pensado pelos adolescentes e criangas. Na maioria das
vezes, as pegas teatrais eram preparadas em consonancia com as atividades em
que o MAC participaria.

Benjamin (2002, p.119), na obra Programa de um teatro infantil proletario,
entende o teatro como a forma mais adequada de uma educacgao classista para
criangas e adolescentes. O teatro como uma forma legitima de luta das criancas

contra a classe burguesa

A burguesia nada parece mais perigoso para criangas do que teatro. Isto
nao é apenas um efeito residual de um velho terror burgués: comediantes
ndmades que roubavam criangas. Muito mais, arrepia-se aqui a
consciéncia amedrontada pela possibilidade de ver a forga mais poderosa
do futuro ser despertada nas criangas mediante o teatro.

Diante do exposto, é possivel afirmar que no MAC, o teatro contribuiu na
educacgao popular de criangcas e adolescentes, despertando nelas a consciéncia de
participacao, de classe e politica.

Foi facil encontrar no acervo do MAC, uma grande quantidade de desenhos
produzidos em varios grupos do Movimento, compostos por meninos e meninas de
faixa etaria variavel entre sete e quinze anos. Os desenhos estdo presentes em
quase tudo que o MAC realizou, desde os encontros dos grupos, até as Assembléias
nacionais ou internacionais. Em quase toda publicacdo do Movimento constam
desenhos das criangas. Dessa forma, percebe-se como o desenho ocupa um lugar

relevante para o MAC.

Sabe-se que certiddo de dbito, de casamento, registro de compra e venda
e, mais recentemente, histérias em quadrinhos, obras de arte grafica e
pictérica, entre outros, sdo utilizados por alguns historiadores como fontes
documentais. Aproveito para incluir aqui, entre estes, os desenhos infantis
como uma dessas fontes, os quais devem ser conhecidos, guardados,
respeitados (GOBBI, 2005, p.74).

Parece que o MAC também comunga com a ideia de que os desenhos das
criancas devem ser respeitados, preservados e conhecidos. Pois, como foi dito
anteriormente, sdo muitos os desenhos conservados nos arquivos e nas publicacdes

do Movimento.



Os desenhos podem ser classificados de duas formas: aqueles que as
criancas fizeram espontaneamente, sem querer retratar nenhuma reflexao feita no
grupo e, os desenhos tematicos. Esses sdo a grande maioria. Nos desenhos
tematicos, geralmente as criangas sao convidadas a demonstrar aquilo que elas
viveram, conversaram, entenderam, viram ou ouviram no MAC. Por exemplo,
desenhar uma atividade ou uma acgao realizada pelo grupinho ou a participagao
delas em algum encontro e evento do Movimento ou externo a ele. Nesse sentido,
encontra-se o0 desenho da “Participacdo dos adolescentes e criancas nas
comemoracgdes do 1° de Maio. Dia dos Trabalhadores” (MAC, s/d).

Enquanto a maioria dos desenhos elaborados pela meninada do MAC retrata
os conteudos da educagéao popular - direitos sociais, dignidade humana, exploragao
do trabalho e dominagdo do adulto sobre as criangas - a maior parte das cartas
escritas por elas, ndo se referem a assuntos politicos. Falam muito mais de
amizade, de fé e da vivéncia no grupo.

O que isso pode indicar? Talvez o fato de que, apesar de se fazer educacéao
popular com criangas e adolescentes, a vivéncia afetiva e a socializagao eram mais
valorizadas pela meninada do que a consciéncia politica e de classe. Ou, pode
indicar ainda, que mesmo as criangas estarem reagindo bem a educagao popular,
quando acompanhadas, ao ficarem sozinhas, predominava a dimensao ludica e da
fantasia.

A maioria dos desenhos contém palavras, frases ou explicagdes feitas pelos
préprios desenhistas. De certa maneira, isso contribui para uma melhor significagao
das ilustragdes, como documentos legitimos e historicos.

E possivel perceber, que por meio dos desenhos, as criangas e os
adolescentes expressam sua consciéncia de dominagédo da geragdo adulta sobre a
infancia e da classe patronal sobre os trabalhadores. Os desenhos, confrontados
com outros documentos, sao fontes importantes de analise das agbes de educagao
popular que o MAC realizou com criancas e adolescentes.

Nessa dindmica de desenhos comparados com outros documentos, pode-se
dizer que os adolescentes e as criangas do MAC conseguiram entender as relagoes
sociais de dominagdo de classe e de geragcao e a importancia da participagao
politica na sociedade. Sendo assim, conclui-se que o Movimento de Adolescentes e
Criangas, nas décadas de 1970 e 1980 conseguiu realizar educagao popular com

criancas e adolescentes.



MAC versus Catequese Renovada: quem é a crianga?

Parece nao haver duvidas sobre a relagcdo do MAC com o Cristianismo da

libertacdo. De acordo com Michael Lowy (2000, p.56)

Antes de mais nada, a teologia da libertacdo é um corpo de textos
produzidos a partir de 1970 [...].

No entanto, como afirmou Leonardo Boff, a teologia da libertagdo é, ao
mesmo tempo, reflexo de uma praxis anterior e uma reflexdo sobre essa
praxis. Mais precisamente, & a expressao de um vasto movimento social
que surgiu no comego da década de 60, bem antes dos novos escritos
teoldgicos. Esse movimento envolveu setores significativos da Igreja
(padres, ordens religiosas, bispos), movimentos religiosos laicos (Agao
Catolica, Juventude Universitaria Crista, Juventude Operaria Crista, redes
pastorais com bases popular, CEBs (CEBs), bem como vaérias
organizagcbes populares criadas por ativistas das CEBs; clubes de
mulheres, associacdes de moradores, sindicatos de camponeses ou
trabalhadores, etc. Sem a existéncia desse movimento social nao
poderiamos entender fendmenos sociais e histéricos de tal importancia
como a emergéncia do novo movimento trabalhista no Brasil e o
surgimento da revolugdo na América Central (bem como, em épocas mais
recentes, Chiapas).

A dimenséo da fé nas atividades do MAC foi gestada a partir da situagao dos
grupos de criangas e das classes sociais. Falava-se em opcdo preferencial pelos
pobres. E os pobres eram considerados também como os marginalizados, os
oprimidos, os pequeninos. Se as palavras pobres, marginalizados e pequeninos
representavam aqueles que deveriam ser assistidos e protegidos caridosamente,
também €& compreensivel que estivessem ligados a palavra libertagdo. Ndo uma
libertacdo espiritual, individualista, mas de uma situacdo concreta de exploracéo e
dominacgao, realidade vivida pela maioria dos povos da América Latina.

A palavra pequenino também era utilizada pela Igreja Catélica, porém para
simbolizar as criangas como ideal de “adulto puro”, sem pecado e apto para o “reino
dos céus”. Por isso, a concepgao de crianga do MAC néo sera tao tranquila para a
Teologia da Libertagao.

No ano de 1982, um acontecimento trouxe a tona o conflito existente entre o
MAC e a Teologia da Libertacdo. Tensdo gerada pela diferenciagcdo da pratica
educativa do MAC e as antigas formas eclesiais de trabalhos com criancgas, isto €,
pelas concepgdes divergentes de infancia. Pode-se dizer, que a partir de entdo, o
MAC comegou a encontrar mais objecbes para a sua sustentacdo e expansao.
Situagao que perdura até os dias atuais.

De 10 a 25 de dezembro de 1982, na cidade de Olinda (PE), aconteceu o VI

Encontro Mundial do Movimento Internacional de Apostolado das Criangas. Mais de



cem pessoas, provenientes de 40 paises dos cinco continentes, estiveram
presentes. Nesse evento, refletiu-se sobre a participacdo das criangas e dos
adolescentes dentro e fora do Movimento. No encerramento do Encontro, através da
impressa nacional e internacional, o “grande icone” da Teologia da Libertagdo, Dom
Hélder, fez uma declaracdo que refletia um posicionamento contrario a concepgao
de infancia do MAC e de sua pratica com as criangas e os adolescentes das classes
subalternas (MAC, 1983b).

Talvez aqui, esteja o liame para tentar explicar o porqué de nao se encontrar
nos documentos e publicagcbes do MAC, alguma declaracdo de Dom Hélder, no
sentido de apoio ao Movimento. E também, o fato da documentacdo do MAC s6 se
referir a Dom Hélder como “co-fundador” do Movimento, em 1968 e, a partir dai ele
“desaparecer dos arquivos”, ou em outros termos, ndo ser citado ou mencionado
como alguém que contribuiu para com uma nova compreensao de crianga.

O posicionamento de Dom Hélder nao refletia apenas um parecer particular
dele, mas revelava uma situagdo conflituosa que perpassa a maneira da Igreja
Catdlica trabalhar com criangcas e adolescentes, assim como a concepg¢ao de
infancia de grande parte da hierarquia eclesial e dos membros do cristianismo da
libertacao, sendo que, conforme ja exposto, o conflito iniciou-se com a catequese.

Ao longo dos séculos, a catequese foi o servigo privilegiado da Igreja para a
evangelizagao infantil, pois catequese com criangas e adolescentes é a porta de
entrada para a inser¢do nos sacramentos da eucaristia e do crisma. Por sua vez, os
sacramentos fazem parte da doutrina catélica; € o meio de pertencer a Igreja, de ser
membro dela, comungar com ela e de fazer prosélitos. Mesmo apés o Concilio
Vaticano Il, a catequese continuou sendo essencial na Igreja, apesar de tornar-se
‘renovada”, para se adaptar as mudancas da modernidade. Com a “catequese
renovada”, foram pensadas e vividas novas formas de se catequizar. De certa forma,
o MAC tornou-se ameaga e concorréncia para a catequese, pois, se ele
sobressaisse, a catequese poderia perder espaco. Portanto, tratava-se de duas
modalidades de trabalho com o publico infanto-juvenil: sacramentalizagdo (com
pretensdes doutrinais para o aumento e a manutengao de fiéis) e socializagao (sem
preocupagdes obrigatoriamente religiosas). No ambito desse conflito, perpassa

também a tensao entre as diferentes formas de se conceber crianga e adolescente.



Um fato que antecedeu e contribuiu para a declaragao de Dom Hélder, foi a
participagdo de algumas criangas do MAC, em um encontro sobre Educagao
Popular, no Regional Nordeste Il da CNBB.

Ja no inicio de 1982, em Olinda (PE), bispos, padres, freiras e agentes de
pastoral de diversas dioceses do Rio Grande do Norte, da Paraiba, de Pernambuco
e de Alagoas (Regional Nordeste Il) se encontraram para refletir sobre a Educagao
Popular e a Igreja. Na ocasido, algumas pessoas que vivenciaram determinadas
praticas de educacédo popular foram convidadas para exporem e partilharem suas
experiéncias. Entres os convidados, estava um grupo de criangas do MAC de
Mossoré (RN). A exposicao da criangada surpreendeu os participantes e gerou uma
avaliacdo negativa da “elite” pastoral do Regional Nordeste Il. Muitos disseram que
aquilo que as criancas fizeram n&o era da esfera de competéncia delas, mas sim
dos adultos, ou seja, pensar sobre a situagdo de exploragdo e dominacéo sofridas
pelo povo e se envolver com organizagdes e lutas populares néo era coisa de
crianga. Dessa forma, aquela ideia de que o MAC “faz da criangca gente grande”,
fomentada no conflito entre catequese e MAC, emergiu novamente no Encontro de
Educacao Popular e a Igreja.

Em resposta a esse conflito com a hierarquia do cristianismo da libertacdo e
Teologia da Libertagdo, o MAC elaborou um documento, sustentando sua pratica
com as criangas e reforgcando sua concepcdo de infancia. O documento foi
enderegado aos bispos e demais clérigos e aludia especialmente a falas de outras
autoridades eclesiasticas, como a do papa Paulo VI (MAC, 1983b).

No embate entre a concepcgao de criangca do MAC e da hierarquia da Igreja,
percebe-se que tais compreensdes eram discutidas e elaboradas por adultos. E o
que diria a meninada de si mesmo? No documento, Por um Movimento das Criancas
- Por uma Acédo Catélica das Criangas (MAC, 1983b, p.5), em resposta a fala de
Dom Hélder, foram transcritos depoimentos de criangas, que presenciaram o

discurso do bispo.

Uma menina do interior falando pra outra:

FIQUEI COM RAIVA QUANDO O BISPO DISSE QUE O QUE A GENTE
FAZ E COISA DE ADULTO. NAO SOMOS CAPAZES DE SABER O QUE
E OPRESSAO.

Um menino de Recife comenta:

SE O BISPO FICASSE COM A GENTE E VISSE O QUE A GENTE
PASSA, FICAR ATE 2 HORAS DA MADRUGADA VENDENDO
AMENDOIM, SO EU SEI O QUE PRECISA FAZER PRA MUDAR A



NOSSA SITUACAO, ELE NAO. POR ISSO QUE DIZ QUE E INCENTIVO
DOS ADULTOS (Grifos do autor).

Mas, parece que as criangas nao participaram dos debates que se seguiram
entre o MAC, a hierarquia e a catequese, pois, ndo consta nos arquivos do
Movimento nenhum documento ou publicagdo que retrata o que as criangcas pensam
sobre aqueles que afirmavam que elas eram manipuladas pelos adultos. Queria o
Movimento “poupar” as criancas de tal situacdo? Ou pensava que a resposta
adequada caberia aos acompanhantes e assessores do Movimento?

Nesse contexto, percebe-se que MAC nao se preocupou em refletir sobre
criangas, na condicdo de sujeitos histéricos, a partir da expressdo da propria
dindmica social, intensificada com a “revolugéao juvenil da década de 1960”, e muito
menos, em repensar a concepgao de infancia, com a colaboragdo de autores e
pesquisadores, como Walter Benjamin (2002), que possui uma ideia de infancia
semelhante as praticas e compreensao do Movimento.

Cussianovich (2008), ao analisar as praticas educativas e a concepgéao de
infancia do MANTHOC, afirma que o MANTHOC n&o conseguiu criar um impacto
significativo que modificasse a visdo dominante de infancia entre os catodlicos e as
autoridades eclesiasticas peruanas. De modo semelhante, podemos dizer que no
Brasil, a respeito do poder de persuasdao do MAC, diante das autoridades
eclesiasticas brasileiras, pouco se conseguiu. Porém, vale destacar a fala de dois
bispos, Dom Marcelo Carvalheira e Dom José Maria Pires, ambos responsaveis por
dioceses do Estado da Paraiba, onde o MAC teve forte atuacdo nas décadas de
1970 e 1980 (VELOSO, 1985, p. 136-138)

O Movimento das Criangas fazem um bem muito grande aos outros
movimentos, € uma rajada de vento sadio que tira o mofo, os vicios que
vao infectando os outros movimentos da Igreja. Cada crianga se considera
gente que tem valor, ndo é projeto, ja é.

E o pequeno acreditando no pequeno, as criancas do meio popular. Os
amigos ndo estdo distante da vida do povo, sdo parte do mesmo povo. E
um movimento ligado ao povo, ao mundo do trabalho, a todos os que
lutam. Movimento libertador que faz a gente ser o que somos e que esta
ligado com os outros movimentos do povo. A gente ndo pode esquecer as
criangas nos movimentos populares, com sua contribuicao propria, cheia
de imaginagcdo e sonho, tornando-se capazes de ir além de nossos
esquemas.

(...) Dom Marcelo Carvalheira, Bispo de Guarabira, na abertura do 4°
Encontro das Equipes Diocesanas do MAC — 25/01/1982.

Menino ndo pode ser acomodado. Menino tem que ser questionador e
incomodar muita gente. Um segundo aspecto nesta dramatizacdo das
criangas, € que a gente ainda ndo avaliou a forga politica e transformadora
da crianga como a Biblia revela. (...)



Quem quiser construir o Reino tem que ter espirito de crianga, amor,
fraternidade, alegria. Por isso, na leitura biblica ndo se pode concordar com
uma colocagédo que foi feita aqui a respeito das criangas, criangca como
adulto. Gragas a Deus, as criangas se apresentam como criangas, o tempo
todo.

Retrato do MAC, apresentado por Dom José Maria Pires, Arcebispo da
Paraiba — Assembléia Diocesana — J. Pessoa — 13.10.84

Na Arquidiocese de Jodo Pessoa, criangas do MAC chegaram a participar
oficialmente das Assembléias Arquidiocesanas, representando o Movimento e as
demais criangas. Foi em uma dessas reunides que Dom José Maria Pires fez a
declaragcao anteriormente citada. Ja tinha se passado quase dois anos da
declaracao de Dom Hélder no VI Encontro Mundial do MIDADEN. Na colocagao de
Dom José, percebe-se novamente a ideia de que o MAC transformava a crianga em
adulto. Mas, parece que o arcebispo de Jodo Pessoa posicionou-se de modo
favoravel ao Movimento, quando usou a Biblia para dizer que as criangas do MAC
continuam sendo criangas, mesmo quando questionam e incomodam os adultos.

A concepcgao de infancia do MAC realmente se diferencia do entendimento
corrente da Igreja Catolica. Para o MAC, a crianga ndo deveria (e ndo deve) ser
tratada com infantilismo. Nesse mesmo sentido Benjamin (2002, p.68), analisando
publicagdes de livros destinados ao publico infantil — Livros infantis velhos e
esquecidos - questiona o tratamento pueril, ingénuo e adocicado direcionado as
criangas

O entendimento secreto do artesdo anénimo e o leitor infantil desaparece;
cada vez mais escritor e ilustrador dirigem-se a crianca mediante o meio
ilicito das preocupagdes e modas futeis. O gesto adocicado, que
corresponde nao a crianga, mas as concepgodes distorcidas que se tem
dela, sente-se a gosto nessas ilustragdes.

O MAC nao entende crianca e adolescente como seres biologicamente
delicados, que estdo somente na idade do aprender, sendo assim desprovidos de
opinides e saberes. Essa compreensao de que a crianga consegue aprender, mas
nao sabe utilizar essa aprendizagem para dizer e fazer algo, bem como questionar o

que aprende e percebe, é criticada por Quiroz (2008, p.70-71).

En esta incesante voluntad de algunos por unificar al mundo a través de la
imposicién tic modelos de comportamiento y pensamiento, casi nada ha
podido escapar. En ese “mundo ideal” que se trata de imponer, los nifios
son seres inocentes, indefensos, débiles, dependientes. Se encuentran en
una etapa inicial de su vida en la que su principal objetivo es el de
aprender, aprender y aprender, y entre mas aprendan, mejor sera el futuro
que les espera.



Assemelhando-se ao entendimento de Quiroz, na Assembléia Arquidiocesana
de Jodo Pessoa, a acusacdo de que o MAC estaria “adultizando” a crianga,
provavelmente aconteceu porque as criangas que ali participavam n&o estavam
totalmente passivas. Pois, se estivessem quietinhas, apenas escutando, assumindo

0 seu pretenso papel de receptora e objeto, tal critica ndo teria ocorrido.

Por el contrario, es incomprensible e inaceptable toda otra forma de
participacion del nifio, tanto en el ambito publico como en el privado. Su
participacidon se considera apropiada, siempre y cuando mantenga ese
espiritu inocente e inofensivo (QUIROZ, 2008, p. 71).

Outro elemento que podera ter levado muitos a criticar o MAC, no sentido de
questionar o que o Movimento estava fazendo com as “inocentes criancas”, pode ser
o fato de as criangas e os adolescentes dizerem e executarem atividades em
oposicao ao discurso dos criticos. Ou ainda, a medida que repetiam o “complexo
discurso” de “gente grande”, deixavam claro que até mesmo as criangas podem
entender e dizer tal coisa.

Sin embargo, nos parece que es importante seguir reflexionando sobre el
rol del adulto, principalmente en cuando a su discurso, en la participacion
del nifio como protagonista, ya que es facil que los nifios simplemente
repitan lo discurso de las personas adultas, o bien, que digan lo que sabe o
que se espera escuchar de ellos. Nos parece que la linea que separa la
repeticion de un discurso y la propia opinidn es muy tenue, incluso entre los
propios adultos. Aunque consideramos también que repetir un discurso, en
le sentido de utilizar los términos que otro dicho, no es necesariamente
negativo, si se esta convencido que en general ese discurso refleja lo que
uno mismo piensa (QUIROZ, 2008, p.73).

Desde o seu nascimento, o MAC tomou outra diregado na compreensao e no
tratamento para com as criangas. No inicio da década de 1970', elaborou um
documento, baseado nas convicgdes fundamentais do MIDADEN (a visdo que tinha
das criangas e a concepgao de infancia que assumia). O documento também

denuncia a concepgao vigente que muitas sociedades e culturas tém da infancia.

A CRIANCA NAO E UM OBJETO A ADESTRAR PARA MAIS TARDE...

Em muitas sociedade e culturas, hoje em dia, a crianga ndo é respeitada
nem reconhecida como pessoa. SO conta seu futuro, o que podera ou
devera ser mais tarde. Seu caminho é tragado; tido o que tem que fazer e
aprender. Ela deve ser exatamente 0 que se espera que seja. A crianga
nao tem direito a opinar nem sobre o seu presente e nem sobre o seu
futuro. Além disso, o que poderia opinar com a pouca experiéncia que tem
da vida?

Francisca diz: “No Natal o melhor presente que posso dar a meus pais € 0
boletim de notas da escola”.

12 Apesar do documento n&o estar datado, pode ser classificado entre os anos de 1970 a 1974,
quando o Movimento também foi chamado de Movimento de Evangelizacdo da Infancia.
Porém, tal nomenclatura parece nao ter sido bem aceita, visto que nos documentos aparecem
praticamente o nome Grupos Infantis.



Seus pais: “Nao é para nés que trabalhas, mas para ti, para que depois
tenhas uma situagdo melhor”.

Assim, chegamos a situagdes em que a crianga é “usada” com diferentes
finalidades:

- em determinadas regides a crianga deve estar constantemente a servigo
dos adultos;

- em outras, sua inocéncia € usada em fungao de imperativos econémicos,
sociais e politicos;

- em outras ainda, ela esta obrigada a trabalhar desde cedo por um salario
irrisorio;

- ainda, a sociedade de consumo a utiliza habilmente com o objetivo
puramente comercial.

“Marcos, 12 anos, cujo pai é paralitico e ndo pode trabalhar, vende jornal
para sustentar sua familia de 4 irmaos” (MAC, s/d, p.1).

Pela publicagcdo “A crianga € uma pessoa, desde agora”, o Movimento
apresentou sua concepcao sobre a infancia e expés 0 caminho que escolheu para

trabalhar com ela.

A CRIANCA E UM A PESSOA DESDE AGORA.

Esta pessoa, por menor que seja, tem direito de ser respeitada por todos. A
miudo, a crianga manifesta claramente seu desejo de ser tomada a sério.
Ela tem uma maneira propria de comunicar-se. Se sua expressao verbal
por certo tempo é limitada por falta de dominio da linguagem, ela n&o
deixa, contudo de comunicar uma infinidade de coisas, para quem sabe ler
seus gestos e seus jogos, e para quem se esfor¢a por compreender suas
reagoes.

(...) A imaginagdo desempenha um papel importante em sua maneira de
conhecer o mundo, de descobri-lo, para domina-lo melhor para engajar-se
nele. Gragas a isso tera uma visdo mais clara sobre o real.

A sua maneira, com suas possibilidades de crianga, ela cria, age, toma
iniciativas, na medida em que sua espontaneidade ndo é sufocada pelo
mundo adulto (MAC, s/d, p.1).

O MAC acredita que a crianga € um ser capaz de agir no mundo, com
possibilidades infantis; afirma que a crianga pertence a determinada classe social e
desse modo pode participar da vida e das lutas de sua classe.

Mesmo diante do conflito vivenciado entre o MAC, a catequese e os clérigos,
contraditoriamente, o Movimento permaneceu vinculado a hierarquia da Igreja
Catolica. Ele tentou conquistar certa autonomia, mas nao conseguiu efetiva-la na
realidade.

Com a mudanca da Igreja, o MAC sofreu modificagdes. Dioceses, paréquias e
congregacodes religiosas, que na década de 1970 e 1980 tinham assumido a opgao
preferencial pelas classes subalternas, a partir do final dos anos de 1980 e por toda
a década de 1990, gradativamente, “voltaram as suas origens”, abandonaram a
Teologia da Libertacdo e o cristianismo da libertagdo. Assim, o MAC perdeu

espacos, financiamentos e voluntarios da Igreja.



O mesmo ocorreu com outros movimentos de criancas e adolescentes da
América Latina, que “beberam no pog¢o” da Teologia da Libertagdo e tinham como

‘chdao” o cristianismo da libertagdo. Desprovidos de recursos humanos e de
financiamentos, diminuiram consideravelmente sua atuagdo. Alguns deixaram de

existir, como o MODAN no México, o MINA na Colémbia e o MIYA no Uruguai.



Capitulo llI
A CRIANCA, O ADOLESCENTE E O CAPITALISMO

Em 1968 os jovens vieram a cena publica como sujeitos politicos capazes de
interferir na vida social, politica e cultural da sociedade. Esse acontecimento de
carater mundial modificou a concepcdo de jovem, ndo mais como simples
espectador dos adultos, mas também como protagonista social. Contudo, se por um
lado a juventude gritava nas ruas e pinchava muros, por outro lado, muitos jovens
brasileiros tiveram seus sonhos e corpos mutilados pela brutalidade do sistema
politico castrador da liberdade e das aspiragdes sociais. Assim, nesse periodo, ao
mesmo tempo em que o mundo assistia massas de jovens nas ruas, anunciando o
fim das velhas estruturas culturais, sociais e econdmicas, via também as agdes de
democracia e de participagao politica se fecharem. As cortinas da censura ocultaram
a tortura e a morte daqueles que se atrevessem a “recitar algum versinho
revolucionario”, publicamente. A juventude brasileira mal apareceu nas ruas e
pracas e logo teve que se retirar para as lutas armadas clandestinas ou para o
interior da instituicdo religiosa. A Igreja Catdlica contribuiu ao acolher essa “forca
jovem”, visando que a “esperanga e o show de todo artista”, por quase duas
décadas, mesmo escondido e com pouco publico, continuasse.

Esses eventos protagonizados pela juventude encontraram ecos e novos
sentidos e significados na Igreja Catdlica, que desde o final da década de 1940,
buscava estruturar a Agao Catdlica brasileira®, agora no contexto de ditadura militar
ganhava outros contornos. Eram tempos também de prenuncio do que seria a ala
progressista da Igreja Catdlica, posteriormente chamada de Igreja Popular, que por
sua vez inspirou a Teologia da Libertagao.

A partir desse momento, o choque ideoldgico entre os jovens estudantes e

os “velhos clérigos” foi inevitavel. Os conflitos ja apareciam em 1960. Conforme

" Importante assinalar que Agdo Catolica trabalhava majoritariamente com jovens. Nesse
sentido, podemos articular tais movimentos de juventude catdlica com os movimentos juvenis
que ganharam for¢ca e se propagaram na década de 1960, bem como o conflito com a
hierarquia da Igreja Catdlica.



Souza (2004), Dom Hélder Camara escreveu uma carta reservada ao episcopado,
intercedendo em favor da JUC, dizendo que os jovens nao estavam extrapolando os
limites, mas sim conseguindo fazer uma leitura do momento social em que viviam e
necessitavam do apoio dos bispos. Pelo seu posicionamento politico muito
avangado para a Igreja, e por ter entrado em conflito com o clero, as comissdes
nacionais da JUC, a JEC e a JIC foram dissolvidas pela cupula eclesiastica brasileira
em 1966. Nota-se que o conflito aberto entre MAC e hierarquia da Igreja Catdlica
acerca da concepcéao de crianga, conforme trabalhado no capitulo Il, diz respeito as
visbes e praticas que jovens, adolescentes e criangas adquiriam em meados do
Século XX.

No caso dos jovens, diante dos conflitos abertos e estabelecidos com os
chefes da Igreja, a JUC opta pela ruptura com a cupula da Igreja Catdlica. A partir
desse momento, os Jovens Universitarios Catolicos ingressaram nas fileiras da Agao
Popular (LOWY, 2000). De acordo com Souza (2004, p. 75) a Ac¢ao Popular

desenvolveu

Uma reflexdo até certo ponto semelhante a da JUC, mas nao limitada a
participagcdo de cristdos, ndo comprometia a Igreja e permitia
posicionamentos mais concretos e definidos, bem além dos “principios
médios” e das afirmagbes gerais da doutrina social. O Documento-Base da
AP [Acao Popular], de 1963, indica a sua introdugéo: “A Acao Popular é a
expressdo de uma geragao que traduz em acao revolucionaria as opgdes
fundamentais que assumiu como resposta ao desafio de nossa realidade e
como decorréncia de uma analise realista do processo social brasileiro...”

Em 1964, com a instauragao da ditadura militar brasileira, a A¢ao Popular caiu
na clandestinidade e foi sufocada pelas forgas repressoras do governo. Conforme
Souza (2004), com o desmantelamento da JUC, JIC e JEC pela Igreja e a extingao
da Acao Popular, a JOC, juntamente com a ACO (de adultos), tomaram a linha de
frente da ala esquerdista catdlica.

Para pensar educacdo popular com criancas e adolescentes, € necessario
compreender esses conflitos como marca de um tempo que fez nascer concepgoes
e praticas relativas ao publico infantil. Isso porque, para aqueles que defendem que
educacao popular é coisa de adulto e para adulto, vale de igual modo perguntar o
que eles estdo chamando de adulto e de crianga. Sem a compreensao do
desenvolvimento histérico dos conceitos de crianga e adolescente, e sem a escolha
de um, ndo seria possivel defender positivamente a possibilidade de se fazer

educacéao popular com o publico infanto-juvenil.



O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no artigo 2°, considera crianga “a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade”.

Tal compreensao de crianga e adolescente esta calcada no pensamento
psicoldgico-etario, sobretudo do século XX, o qual contribuiu para o surgimento da
adolescéncia. Contudo, ver a crianga e o adolescente apenas como um fator
biolégico e psicoldgico, ajuda a justificar as situagbes de discriminacdo e de
dominacgao sofridas por eles.

Ser criangca e adolescente € mais do que a personificacdo de uma fase
bioldgica e psicoldgica. Segundo Heywood (2004, p. 21) crianga e adolescente séo
um “construto social que se transforma com o passar do tempo e, ndo menos

importante, varia entre grupos sociais e étnicos dentro de qualquer sociedade”.

Do ponto de vista biolégico é inconcebivel que uma cultura esqueca a sua
necessidade de se produzir. Mas uma cultura pode existir sem uma idéia
social de infancia. Passado o primeiro ano de vida, a infancia € um artefato
social, ndo uma categoria bioldgica. Nossos genes nao contem instrugdes
claras sobre quem é e quem nao € crianga, € as leis de sobrevivéncia nao
exigem que se faga distingdo entre mundo do adulto e o da crianga. De
fato, se tomarmos a palavra criangas para significar uma classe de pessoas
situadas entre sete e, digamos, dezessete anos, que requerem formas
especiais de criagao e protecdo e que se acredita serem qualitativamente
diferentes dos adultos, entdo ha ampla evidéncia de que as criancas
existem ha menos de quatrocentos anos (POSTMAN, 1999, p.11, Grifo do
autor).

Postman (1999) parece nao dar muita importancia para a separagao entre
crianca e adolescente, pois, o autor utiliza a palavra crianga tanto para os menores
de doze anos quanto para os que tém dezessete anos. Outra expressao utilizada por
ele, para designar crianga e adolescente, € o termo infancia. A palavra adolescente

transita entre a infancia e a juventude.

A definicdo de juventude mais usada é a de ‘passagem’, que se refere ao
ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia para a fase adulta.
Quanto ao inicio do periodo hd mais consenso pelo vieis bioldgico, pela
maturacdo do corpo. O ano que marca o final provoca discussdes
suscitadas, de modo particular, pela condicdo social que os/as jovens
vivem. Com as mudangas da sociedade, hoje, a idade final tende a se
alargar. A ONU reconhece a idade de 15 a 24 anos. No Brasil, com a
instauracao do Conselho Nacional da Juventude, com os diversos estudos
e pesquisa que tem sido desenvolvido sobre o tema, estabeleceu-se a faixa
de 15 a 29 anos para a juventude. E essa faixa que determina as politicas
publicas para o segmento (TEIXEIRA, 2006, p.51).

Diante das preocupacgdes etarias para se definir realmente o que é infancia e
juventude, incluindo ai a adolescéncia, ou parte dela, é salutar concordar com

Heywood (2004) e Postman (1999) que entendem a infancia, como um construto



social, que varia de uma sociedade para outra e entre grupos sociais de uma mesma
sociedade.

Ao pensar sobre o periodo que a sociedade ocidental comegou a tratar a
crianga como um ser portador de direitos proprios, diferenciado do adulto e sujeito
da historia (protagonista), percebe-se que € um tempo minimo. Assim sendo, ndo é
viavel falar em morte da infancia, mas em nascimento.

Porém, Postman (1999), defende em seu livro O desaparecimento da
infancia, que o fim da ideia de crianga ja se iniciou. Para Postman (1999) e Aries
(2006), o nascimento da infancia se deu no inicio da ldade Moderna, na
Renascenga, com o surgimento da escola seriada e com a nog¢ao de pudor,
vergonha e segredos de adultos. Ao compreender que a TV tem mais poder para
determinar a “idade” das criangas e dos adolescentes do que a escola, a familia e a
Igreja, Postman (1999) afirma que o desaparecimento da inféncia ja comecou. Ele
diz que a TV ultrapassa o alcance da escola porque nao exige a habilidade de ler e
escrever. Além disso, com a TV, a vergonha e os segredos dos adultos sao
revelados a todo o momento. De fato, ndo ha separagdo entre programas para
criancas e adultos. As frases miudinhas que aparecem no canto da tela do aparelho
televisivo, anunciando que determinado programa nao € apropriado para certa
idade, ndo impedem que as criangas vejam e ougam os segredos dos adultos.

A erotizagdo precoce e os altos indices de violéncia praticada por
adolescentes e criangas, sdo para Postman (1999), o sinal visivel de que ja se
iniciou o desaparecimento delas. A escola seriada, ao contrario, parece ser uma
instituicdo forte, sem sinais de morte, mesmo sendo ela a responsavel pelo
surgimento da concepg¢ao moderna de infancia. O discurso da escola como salvagao
das criangas, por afasta-las da violéncia e da vida sexual precoce, estd em voga.
Heywood (2004) discorda de Postman (1999) ao dizer que na Idade Média, a nogao
de infancia ndo desapareceu por completo. O que esta acontecendo dos anos de
1960 para ca nao € o desaparecimento da infancia, mas apenas uma mutagao, pois
ela € um construto social. Por isso, passivel de mudancas e comporta a existéncia
de duas ou mais compreensdes em uma mesma sociedade.

O tratamento dado as criangas e aos adolescentes nas sociedades
ocidentais, ndo aconteceu de forma progressiva e evolutiva. Periodos e sociedades
diferentes conviveram com concepgdes divergentes e contrarias no que se refere a

ideia de infancia. Ainda nos dias atuais, mesmo que existam movimentos,



organizacgdes e instituicbes que pensam e tratam as criangas e os adolescentes
como verdadeiros sujeitos sociais e protagonistas de sua histéria — como o MAC -
ainda assim, existem as contradigdes.

O movimento juvenil questionou a concepg¢ao de infancia dos movimentos
sociais e populares e das organizagdes de esquerda. Antes da “revolugcdo dos
jovens” (CAMBI, 1999) partidos, sindicatos, e movimentos sociais pareciam
indiferentes em relagao a situagao especifica da crianca e do adolescente. Dourado,
Dabat e Araujo (2007), falando dos movimentos sociais do campo dos anos 1950 e
1960 no Brasil, especificamente do mundo canavieiro nordestino, afirmam que
apesar da participagdo das criangas na labuta do trabalho diario e nas lutas
reivindicatorias dos assalariados, a invisibilidade da crianga e do adolescente era

fato.

Por muito tempo, reivindicagdes trabalhistas especificas a infancia nao
aparecerem em movimentos especificos dos canavieiros, como as Ligas
Camponesas ou o Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais até a
retomada das lutas coletivas, pois o trabalho das criangas era visto como
parte integrante da forga de trabalho familiar. Sendo comum a exploragéo e
a miséria, sofridas igualmente por todos os membros das familias
canavieiras, as lutas e as reivindicagdes o eram também. Presentes nas
assembléias, passeatas e pique de greve, as criangas e os adolescentes
eram considerados parte integrante da classe trabalhadora, sem distingéo
(DOURADO, DABAT, ARAUJO, 2007, p. 407).

Cussianovich (2008) adverte que os movimentos populares da década de
1970 ndo levaram em consideracao as criangas e os adolescentes, ndo mudaram
suas concepgdes em relacdo a infancia. Apesar das criangas e dos adolescentes
participarem juntamente com seus pais nas lutas populares, ndo eram considerados
como sujeitos sociais.

Foi somente a partir da década de 1980, que os movimentos populares
brasileiros comegaram a colocar em pauta a questao especifica da crianga e do
adolescente. Por exemplo, o movimento canavieiro pernambucano realizou o seu
primeiro encontro de criangas trabalhadoras da cana no ano de 1987, na cidade de
Jaboatdo (DOURADO, DABAT, ARAUJO, 2007).

Parece que foi necessario surgir movimentos sociais especificos no
tratamento de questdes relativas a criangas e adolescentes, porém, questionadores
da sociedade como um todo, para que outros movimentos sociais e populares
comegassem a se preocupar com a especificidade da infancia. Nesse entendimento,
€ possivel compreender a importancia do MAC, na condicdo de Organizagao que

contribuiu para provocar, primeiramente no espago da Igreja Catdlica, uma nova



concepcgéao e pratica de crianga e adolescente no decurso das décadas de 1960 a
1980.

O certo é que a “revolucgao juvenil” ajudou a colocar a crianga e o adolescente
em evidéncia, ndo s6 como portadores de direitos, mas também como protagonistas
de sua propria historia. A partir dai, sobretudo nas décadas seguintes, a geragao
jovem comegou a ser pensada como ser capaz de intervir na histéria, como sujeito
provido de palavras e agdes indispensaveis nos processos de mudangas sociais.

Muitas organizagdes que trabalhavam com criangas e adolescentes e outras
que surgiram, a partir da década de 1970, absorveram a experiéncia da revolugao
cultural juvenil dos anos de 1960 e das novas “teorias do protagonismo infanto-
juvenil”. No Brasil, pode-se dizer que o MAC, o MNMMR e a Pastoral do Menor
foram organizagbes que caminharam nessa perspectiva. Na dimensao internacional
aparece o MIDADEN, no qual o MAC esteve ligado desde 1968.

No documento Breve historia del MIDADEN — que defina sua identidade —
1962-2008, percebe-se que o anseio de entender as criangas e os adolescentes
como sujeitos do préprio movimento esteve presente no 4° Encontro Internacional,
realizado em 1974, tendo como tematica: “um movimiento de apostolado de los
nifios: por quién? Para que?” (MIDADEN, 2008, p. 3).

O MIDADEN (2008, p. 2), fundado em Paris, na década de 1960, como uma
articulacéo juridica de varios movimentos com nacionalidades diferentes, desde o
seu estatuto de fundagado trouxe alguns sinais pelo reconhecimento das criangas

como sujeitos ativos.

MIDADE realiza la Iglesia em el mundo de los nifios: es Jesus-Cristo en la
accion en el mundo de los nifios, por los nifios mismos. EI movimento
quiere a la vez ser Movimento de educacién y de accién. (...) Los apéstolos
de los nifios son los nifios mismo.

No livro Um movimento de Criangas, Veloso (1985, p. 21), denuncia o tipo de
concepgao e o tratamento dado as criangas, e a0 mesmo tempo apresenta o olhar

protagbnico das criancas e dos adolescentes.

Para os mais velhos, via de regra,
continuam em vigor os costumeiros refroes:
“Crianga nao sabe o que diz”

“Crianga nao sabe o que faz”

“Menino so6 faz o que ndo presta”

“Crianga nao tem querer”

“Menino néo tem juizo”

“Quem vai ligar para conversa de crianga?...
E assim ninguém conta com as criangas para nada de importante.
As criangas passam, entdo, infancia, marginalizadas,

”



Reprimidas, impedidas de crescer como pessoas humanas, de desenvolver
Um sem numero de potencialidades...

E a sociedade, por sua parte, perde imensas oportunidades de beneficiar-
se

da contribuigéo original e insubstituivel das criangas.

E continua sendo uma sociedade de velhos, envelhecida e podre,
inveterada

em seus vicios e manias.

Ainda bem que de uns anos para ca,

na vida da Sociedade e da Igreja,

coisas vém mudando...

Novas maneiras de ver as coisas,

novas atitudes e comportamentos...

Os Movimentos Populares, novas praticas educativas,

repercutem na vida dos cristéos...

E chega finalmente, pras criangas, uma chance.

Aos poucos, aqui e acola,

as criangas passam a ser reconhecidas

como pessoas capazes de pensar e criar,

capazes de opinar sobre seus interesses,,

capazes de iniciativa e participagao,

capazes de agir e transformar o seu ambiente...

Em alguns paises, a Igreja passa a reconhecer a existéncia

de uma ACAO CATOLICA DA INFANCIA! (Grifo do autor).

Fundado no mesmo ano da publicacdo da obra em questdo, o Movimento

Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR, 1994, p. 9) se define como

Uma organizagdo popular nado governamental autbnoma, composta
basicamente de voluntarios, que busca, através do engajamento e da
participacdo das proprias criangas e adolescentes, a conquista e a defesa

de seus direitos de cidadania (grifo meu).

A Pastoral do Menor, criada na cidade de Sao Paulo, oito anos antes da
fundacdo do MNMMR e nove anos depois da fundagao do MAC, também defende a
participacéo ativa e indispensavel das meninas e dos meninos no processo de luta
por melhorias nas condicdes de vida das criangas das classes subalternas, como
explicita no seu objetivo geral (PASTORAL DO MENOR, 1999, p. 7).

A Pastoral do Menor se propde, a luz do Evangelho, estimular um processo
que visa a sensibilizagdo, a conscientizagdo critica, a organizagdo e a
mobilizagdo da sociedade como um todo, na busca de uma resposta
transformadora, global, unitaria e integrada a situagdo da criangca e do
adolescente empobrecido e em situagdo de risco, promovendo, nos
projetos de atendimento direto, a participacdo das criangas e adolescentes,
como protagonistas do mesmo processo (grifo meu).

Com a promulgacédo da Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA) e com a
criacdo dos Conselhos de Direitos e Tutelares das Criangas e Adolescentes, tornou-
se mais comum a utilizagdo do termo protagonismo infanto-juvenil. Talvez seja um
sinal de crescimento da compreensdo de crianga e adolescente como sujeitos

sociais.



Falar em protagonismo de criancas e adolescentes é retira-los do anonimato
historico, dar visibilidade a eles, coloca-los no centro da sociedade, para que
possam falar, expressar e imprimir marcas na histéria. E reconhecé-los como
pessoas capazes de pensar, agir, participar, e ndo simplesmente acompanhar os
adultos em atividades, de forma ilustrativa, como um objeto que inspirara a “geragao
grande” nas decisdes favoraveis a infancia. Atualmente isso tem acontecido nas
Conferéncias dos Direitos das Criangcas e dos Adolescentes, nas esferas nacional,
estadual e municipal. Apesar de representarem um espag¢o onde os adolescentes
sdo contados como delegados oficiais, tendo vez, voz e voto, tais Conferéncias
parecem nao ter pensado um procedimento que facilite o envolvimento dos
adolescentes nas discussdes. Eles participam como quem se encaixa na
metodologia dos adultos.

Criticando essa modalidade de participacéo ilustrativa das criancas e dos
adolescentes junto aos adultos, Quiroz (2008, p.71), diz que, “su participacién se
considera apropiada, siempre y cuando mantenga ese espiritu inocente e
inofensivo”. Nesse sentido, a participagdo infantii € bem vinda somente até o
momento em que for inocente e inofensiva ao planejamento dos adultos. Mas,
quando as criangas comegam a questionar, insistir e a resistir, logo sao rejeitadas,
obrigadas a calar e impedidas de participar. Geralmente, com a desculpa de que
‘isso ndo € coisa para crianga” ou “é queimar etapa”. A musica “Sou pequeno”, do
CD do MAC (2002) Sonho de Menino, expressa bem essa negagao da participagao
protagbnica das criangas e dos adolescentes, quando diz: “sou pequeno, tao
pequeno, dizem que nao sei pensar, quando penso logo dizem, mente adulta ndo vai
dar”.

No entendimento de Quiroz (2008), para que a participagao infantil seja
protagonismo de fato, sdo necessarias trés atitudes indispensaveis por parte dos
adultos: a primeira é o reconhecimento das criangas e dos adolescentes como
sujeitos e ndo objetos; a segunda é abrir espagos para que participem e coloquem
suas idéias; a terceira atitude, € que os adultos incorporem as opinides e apdiem as
acoes dos adolescentes e das criancas.

O embate pelo protagonismo das criancas e dos adolescentes, como
expressdo de diversos movimentos e organizagdes, tem sido uma realidade

desafiadora. Reconhecer “pessoas pequenas” como sujeitos de direitos e lutar pelo



fim do adultocentrismo, para que as relagdes tornem-se justas e igualitarias, ainda
nao é algo bem aceito pelas instituigbes em geral.

A atual sociedade adultocéntrica explora a for¢a de trabalho das criangas e
dos adolescentes. A exploragdo do trabalho infantii ndo € uma invencido da
sociedade industrial. Desde a Idade Média, conforme Enguita (1989), a preocupagéao
com os filhos dos pobres e aqueles que mendigavam estava ligada ao trabalho
corretivo, disciplinador e produtor de “bragos uteis”. As instituicdes de “abrigo” para
criangas e adolescentes ficaram em auge no século XVIII. Surgiram escolas, asilos,
hospicios e orfanatos, com o objetivo de disciplinar e criar habitos necessarios para
tornar os necessitados de caridade em “trabalhadores benévolos”. Mas, esses
‘pequenos imprestaveis” tinham também que gerar lucros. No inicio das primeiras
industrias, os patrdes aproveitaram da forca de trabalho infantil para lucrarem.
Buscavam o trabalhador mirim nos abrigos de criangas. De acordo com Enguita
(1989, p. 110),

As criangas internadas em hospicios e outras instituicdes eram uma méao
de obra barata para os industriais, que as contratavam em grupos e podiam
devolvé-las a menor queixa, ou exploravam seu trabalho diretamente na
prépria instituicdo que estavam internadas.

Os industriais preferiam as “pequenas maos” para o trabalho, porque o preco
era menor, adaptavam-se facilmente ao local, eram mais ddceis, e em caso de
revolta ou resisténcia, seus corpos ndo eram pareo para capataz ou policia, por isso,
mais faceis de serem dominados.

No Brasil, existiram pequenos trabalhadores desde a colonizagdo. Criangas
escravas, pobres e 6rfaos sempre trabalharam, desde a chegada dos europeus no

pais. Conforme Rizzini (2007, p. 377), as criangas e adolescentes trabalhavam

Para seus donos, no caso das criangas escravas da Colbnia e do Império;
para os “capitalistas” do inicio da industrializagcdo, como ocorreu com as
criangas 6rfas, abandonados ou desvalidas a partir do século XIX; para os
grandes proprietarios de terra como bdias frias; nas unidades domésticas
de produgédo artesanal ou agricola; nas casas de familia; e finalmente nas
ruas, para manterem a si e suas familias.

Assim, criangas e adolescentes trabalham, em sua maioria, por causa da
situacdo de pobreza e miséria em que vivem. Trabalham para sobreviver. Em
muitissimos casos, para ajudar a prover o sustento dos irmdos e do restante da
familia. Contudo, ha ainda outros fatores de ordem cultural, “como a crenca de que
filho de pobre tem que trabalhar ou que o trabalho é disciplinador” (RIZZINI, 2007, p.
387).



A ideia de que o trabalho € o meio mais eficaz para disciplinar as criancas e
adolescentes “rebeldes”, perpassa toda a sociedade e atinge tanto a classe
trabalhadora quanto a burguesa. Os pais da classe trabalhadora encontram no
trabalho um forte aliado para manter os filhos sob controle e para livra-los do “mau
caminho”.

Por sua vez, a classe burguesa vé o trabalho como forma de salvaguardar a
‘pele” dos “homens de bem”, de se protegerem dos marginais que perambulam
pelas ruas e assaltam suas casas e carros. O trabalho produz ordem, domestica e
disciplina para transformar as pessoas, desde cedo, em “bons cidaddos”. As
criancas livres do trabalho e da escola parecem provocar medo nas “pessoas de
profissdo” e “escolarizadas”. O 6cio parece ser produtor de individuos revoltosos,
indisciplinados, desobedientes, “mal educados” e incontrolaveis (MARCELINO,
2007). Conforme Passetti (2007), na sociedade capitalista o 6cio é visto como
sinbnimo de perigo social. Nesse sentido, € possivel entender melhor o que diz o
senso comum: “é melhor o jovem ganhando pouco do que desocupado”.

Conforme Enguita (1989) diversas instituicbes modernas que surgiram para
“acolher” as criangas das classes subalternas tinham o objetivo de retira-las da
vagabundagem, da mendicancia, do desperdicio da m&o-de-obra ociosa e dar-lhes
um bom carater. “A inquietude pelas criangas 6rfas ou filhos de pobres nao era nova,
havendo nascido da preocupacgao pela ordem publica e pelo desperdicio que, para a
nagcaéo em geral, representavam bracgos inativos” (ENGUITA, 1989, p. 108).

Com as novas legislagbes que proibem o trabalho para menores de 14 anos e
impdem obrigacbes mais rigidas para os empregadores de adolescentes, a
diminuigdo do trabalho infantil tem sido percebida desde os meados do século XX.
No entanto, uma nova forma foi criada para controlar, disciplinar, dominar as
criangas e os adolescentes de modo que nao caiam na marginalidade e n&o
perturbem a vida dos cidaddos de bens e de bem. E a escola. A escola se constitui
como novo fato social e cultural, onde as pessoas depositam sua crenga em uma
sociedade harmoniosa, sem violéncia e bandidos. Pode-se observar isso, na
legislacdo especifica para criancas e adolescentes. A medida que as leis proibem o
trabalho infantil e impdem regras “rigidas” aos que contratam adolescentes, obrigam
as criancas e os adolescentes a frequentarem a escola.

Mas, para Enguita (1989), as instituicbes modernas, direcionadas as criangas

da classe trabalhadora, tiveram e continuam tendo o papel primordial de inculcar-



Ihes habitos de ordem, de respeito a propriedade “alheia” e de preparar o
“trabalhador de bom carater”, principalmente a escola.

Apesar da obrigatoriedade de toda crianga e adolescente ter que frequentar
um estabelecimento de ensino, milhares continuam fora das salas de aula. A maior
parte, conforme Rizzini (2007), porque precisa trabalhar. A maioria trabalha no

campo, ajudando na producéao familiar, sem ganhar qualquer remuneracgao.

O trabalho acaba por afastar a crianga e principalmente o adolescente da
escola. Das criancas de dez a 14 anos, 4% trabalham e ndo estudam e
19,6% dos adolescentes de 15 a 17 anos abandonaram de vez a escola
para trabalhar. Estes dados podem estar subestimados, pois como a
freqUiéncia a escola é obrigatéria na faixa de dez a 14 anos, possivelmente
muitos pais declarem que seus filhos vao a escola. Ou simplesmente,
podem estar matriculados, sem conseguirem freqiienta-la com assiduidade.
A longa jornada de trabalho é um dos fatores que leva a desistirem de seus
estudos. Dos trabalhadores de dez a 14 anos, 24% trabalham quarenta
horas ou mais por semana e a faixa de 15 a 17 anos atingem a cifra de
63% (RIZZINI, 2007, p. 381).

Apesar da ampliacdo de um “sentimento agucado do trabalho” infantil nas
sociedades ocidentais capitalistas, sobretudo na segunda metade do século XX,
repudiando a exploracdo do trabalho de criancas e adolescentes, ha de se
questionar esse “sentimento” sobre o trabalhador em geral.

Para combater a exploragao do trabalho de criangas e adolescentes, diversos
paises criaram mecanismos e assinaram acordos, a fim de controlar essa pratica
secular. O governo brasileiro criou no ano de 2004 o Programa PETI, que consiste
em uma ajuda de custo, por parte do governo federal, para as familias que
garantirem as criangas e os adolescentes na escola e em atividades ludicas,
profissionalizantes ou artisticas. Outros dois programas, também do governo federal,
tém a finalidade de proteger a crianga do trabalho e do trabalho explorado: o Bolsa-
Escola e o Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano.

Na sociedade civil também surgiram programas de combate ao trabalho

infantil, viabilizados pelo Terceiro Setor. No Brasil, a maior expressao é a ABRINQ.

Criado pela Fundagédo Abring pelos Direitos das Criangas, o programa
Empresa Amiga das Criangas conta com a participacdo de mais de mil
empresas, comprometidas a eliminar o trabalho infantil. Estas empresas
provenientes dos setores econémicos como o automobilistico, de laranja,
calgados e cana-de-agucar se comprometem a ndo empregar criangas,
respeitando a idade minima de 14 anos. Uma pequena parte mantém
programas de profissionalizacdo e educagédo para adolescentes carentes,
sdo cinqlenta empresas no pais todo, uma gota no oceano, mas alguma
iniciativa tem tido bastante sucesso, conseguindo inseri-los no mercado de
trabalho qualificado. Para frequentar os cursos os alunos precisam estar
estudando. (RIZZINI, 2007, p. 395).



Nota-se que tais programas n&o questionam o trabalho explorado, mas
apenas salvaguardam as criangas dessa situagao, uma vez que “os pais continuam
sendo explorados pelos patrbes” (RIZZINI, 2007, p.393). Diante disso, constata-se
que pouco se fez para combater e erradicar o trabalho explorado. Entdo, ao mesmo
tempo em que essas medidas governamentais e n&o-governamentais ajudam a
diminuir o trabalho explorado das criangas, por outro lado, legalizam a exploragao do
trabalho do adulto. As criangas e adolescentes de hoje, serdo “legitimamente” os
trabalhadores explorados de amanha. E como se o sistema capitalista falasse: s6 é
imoral o trabalho explorado de criangcas. Gerando assim, a idéia de um capitalismo
‘humanizado” e defensor das criancas indefesas.

Esses projetos de empresas e ONGs incentivam a participagdo na escola,
pela diminuicdo da evasado e elevagédo da frequéncia e do indice escolar. Nesse
sentido, ha de se concordar com Bourdieu (1982;1999) e com Enguita (1989), ao
evidenciarem que a escola tem a funcao de reproduzir as relagcbes de desigualdade
da sociedade e de criar habitos de obediéncia, passividade, que formarao os “bons

cidadaos” e os “bons trabalhadores”.

Vale entdo nos perguntarmos se a crian¢a e o adolescente que trabalham e
seus pais ou responsaveis também nao tém o direito de opinar sobre as
suas vidas. As politicas e o0s programas sociais sdo planejados e
implementados sem que os principais interessados tenham qualquer
participagado (RIZZINI, 2007, p. 398).

Importante assinalar, que nas ONGs e nos movimentos populares e sociais,
especialmente aqueles que trabalham diretamente com o publico infanto-juvenil,
algumas vozes se levantam, defendendo que criangas e adolescentes tém direito ao
trabalho. Alegam que o problema nao é o trabalho infantil, mas o trabalho explorado,
tanto das criancas quanto dos adultos (CUSSIANOVICH, 2008).

O direito de brincar

Até entdo, houve uma tentativa de relacionar o pensamento de infancia da
sociedade capitalista, como algo estritamente vinculado a ideia de escola. Nesse

percurso, o estabelecimento de ensino foi evidenciado como o lugar por exceléncia



da infancia, em oposi¢cdo ao trabalho infantil e ao écio. O passo seguinte sera
analisar como o “direito de brincar” aparece na legislagao brasileira.

O capitalismo nao vislumbrou as criangcas como fonte de lucro apenas na
mao-de-obra barata, mas também como consumidores em potencial, das infinitas
mercadorias produzidas para o publico infanto-juvenil (BROUGERE, 2004). Com a
crescente pressao legal contra o trabalho infantil nas industrias, o mercado
capitalista necessitava urgentemente de outra forma que garantisse as criancas
como “minas rentaveis”. A invencdo e recriacdo do brinquedo foi sem duvida, o
grande achado para tornar o publico infanto-juvenil um eximio comprador.

Com a capacidade de criar produtos em larga escala, assim como gerar
desejos e gostos por meio do fetiche da mercadoria (MARX, s/d), a industria
descobriu no brinquedo, a mercadoria privilegiada dos “consumidores mirins”.

Sem a nogao de crianga como um ser diferenciado e com necessidades
especiais para o seu “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, de
forma sadia e normal” (DECLARACAO DOS DIREITOS DAS CRIANCAS), ndo seria
possivel transformar as criangas em consumidores. Na auséncia da relagcado afetiva
dos adultos para com as criancas, a inven¢ao capitalista de produzir mercadorias
destinadas ao publico infantil ndo teria sucesso, pois criancas e adolescentes sao
pessoas economicamente dependentes. Mesmo que trabalhem, o ganho é pouco e,
quase sempre destinado para suprir a renda familiar e ndo para comprar brinquedos.
Os adultos sédo os verdadeiros garantidores das compras das criangas. Sem
relagdes afetivas de protecdo, atencéo e até mesmo de “paparicacédo” das criangas e
dos adolescentes, o fracasso da industria do brinquedo seria iminente. A concepgao
de infancia, na sociedade capitalista industrial, € onerosa.

Utilizando-se do discurso de que crianca tem o direito de brincar™, as
industrias do brinquedo apresentam os ‘“reais € meios seguros” para que seja
exercitado esse direito: os brinquedos industrializados. Meios “seguros” porque o
lugar da crianga ndo € na rua, mas na escola ou em casa. A casa e a escola séo
locais “seguros” onde os brinquedos industriais podem ser utilizados.

O brinquedo auténtico proposto por Benjamim (2002) é uma contraposigao a
industria do brinquedo. A bola, o arco, a roda de pena e a pipa sao categorias de

brinquedos que podem ser construidos pelas familias de baixissimo custo. S&o

4 A Constituicdo Brasileira (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e a
Assembléia das Nagbes Unidas (1989) garantem o direito de brincar.



brinquedos associados a coletividade e aos espacos amplos. O interior das casas
das criancas das classes subalternas e as salas de aula ndo servem para a
utilizagdo desses brinquedos auténticos. Além do problema da estrutura da casa,
tem a questado do lugar. O espaco territorial das habitagbes das classes subalternas,
geralmente é desprovido de condigdes minimas de sobrevivéncia, como agua
potavel, rede de esgoto, energia elétrica e pavimentagdo. As pessoas moram em
morros, corticos, alagados, periferias, em pequenissimas casas sem quintais. E,
mesmo quando algumas ou todas as necessidades fundamentais de moradia
existem, faltam espacos publicos para as criangas brincarem, como pragas e areas
amplas.

As escolas publicas, em regra, sdo desprovidas de espacgos destinados aos
jogos e as brincadeiras, principalmente quando sdo coletivos e necessitam de
movimentagdo. Ainda que a escola tenha uma area transformada em local de
diversdo por parte das criangas e dos adolescentes, o tempo € limitado e precioso
para se gastar com “corre-corre e gritarias”. E comum os recreios ou intervalos
variarem entre 10 a 20 minutos.

Ao discorrer sobre o brinquedo e a industria cultural brasileira Marcelino
(2007) concorda com Oliveira (1986) que discute a inocéncia do brinquedo e o
considera como mercadoria, mensagem, adestramento e dominagao ideoldgica
sobre as criangas. Alves (1984) também critica o brinquedo industrial, considerando-
0 um assassino do ludico infantil.

Segundo Brougére (2004) e Benjamin (2005) o brinquedo, sobretudo o
brinquedo industrial, € uma representacdo que os adultos fazem das criangas. A
necessidade de a crianga ter um brinquedo, ou varios, na verdade sio supostas
necessidades dos proprios adultos. Assim, podemos dizer que o fetiche do
brinquedo ndo conquistou primeiro as criangas, mas os adultos.

Porém, para Benjamin (2005) o brinquedo nas méaos das criangas nao é so6
um instrumento de dominagdo. Isso porque, no momento que determinado
brinquedo estd nas méos delas, elas reinventam o significado dele e dao asas a
imaginacao.

Hoje talvez se possa esperar uma superagdo efetiva daquele equivoco
basico que acreditava ser a brincadeira da crianga determinada pelo
conteudo imaginario do brinquedo, quando, na verdade, da-se o contrario.
A crianga quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer brincar com
areia e torna-se padeiro, quer esconder-se e torna-se bandido ou guarda.
Conhecemos muito bem alguns instrumentos de brincar arcaicos, que



despreza toda mascara imaginaria (possivelmente vinculados na época de
rituais): bola, arco, roda de penas, pipa — auténticos brinquedos, “tanto
mais auténticos quanto menos o parecem ao adulto”. Pois quanto mais
atraentes, no sentido corrente, sdo os brinquedos, mais se distanciam dos
instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a imitacdo se
manifesta neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva (BENJAMIN,
2005, p. 93).

Concordando com Benjamin, Marcelino (2007, p. 71) menciona uma

resisténcia das criangas.

Mesmo no caso do simples consumo, é importante destacar a capacidade
de resisténcia da crianga. Como bem observa Oliveira, até frente a
brinquedos industrializados, onde ndo existe a possibilidade de criagéo
material, essa capacidade de resisténcia da crianga pode se manifestar
pela atribuicdo de sentidos e significados diferenciados dos que foram
prescritos pela consciéncia adulta.

Mesmo havendo ruptura das criangcas com os sentidos e significados
impressos nos brinquedos pelos adultos, “o crescente desenvolvimento tecnologico
tem dado sua significativa parcela de contribuicdo para o exercicio dessa atragao
pela imitagdo, que furta o ludico, mesmo no brinquedo” (MARCELINO, 2007, p.72).

Além da insisténcia do brinquedo como expressao do direito de brincar,
muitos capitalistas estdo denominando-se “empresarios sociais” (RIZZINI, 2007). As
empresas com ‘responsabilidade social”’, além de se envolverem em doacgdes e
propagandas, para que “toda crianga esteja na escola”, ingressaram em outra
modalidade de defesa dos direitos das criangas, que sao os projetos sociais.

Os projetos sociais, geralmente sao atividades desenvolvidas por uma ONG —
Organizagdo Nao-Governamental - ou outra instituicdo legalmente reconhecida. O
objetivo dessas instituicdes e ONGs ¢é atuar na sociedade, a fim de impactar, tentar
resolver ou amenizar determinada situagao social. Para Paoli (2002, p. 278), ha um

importante diferencial entre as agcdes das ONGs e os movimentos sociais.

Se o caminho aberto pelos movimentos sociais era fortemente politizado e
implicava a demanda direta da populagao carente por bens publicos, o
caminho das ONGs opta por representar as demandas populares em
negociagbes pragmaticas, tecnicamente formuladas, com os governos,
dispensando a base ampliada da participacdo popular.

Antes de apresentar alguns indicadores, para uma melhor compreensao do
que ocorre atualmente com o “coracdo do empresariado”, € importante dizer que os
capitalistas e os demais “homens de bem” se interessam pela filantropia desde o
século XIX. Conforme Robert Castel (2001, p. 302), desde a primeira metade do
século XIX, as elites reivindicam o direito de “cuidar”’ dos pobres. Para “desenvolver

um poder de curatela em relacdo aos desafortunados”, as elites sociais lutaram



contra o Estado - postulante nos atendimentos sociais - e contra a Igreja -
tradicionalmente a monopolista da caridade filantrépica - para serem reconhecidas
como os senhores beneméritos da sociedade. Com a ideia de que os membros das
classes inferiores e os operarios, assim “como as criangas, s&0 menores que nao
tém capacidade de se conduzir por si mesmo” (CASTEL, 2001, p. 305), as elites
desejam manter o dominio legitimo em nome da filantropia e da protegao.

Parece que no inicio do século XXI, a “economia social liberal” de que fala
Castel (2001), ressuscitou nos moldes das “empresas solidarias” e seus “projetos
sociais”. Segundo Rizzini (2007), as pressodes internacionais econdmicas obrigam

muitos empresarios a se envolver com o social.

Muitas dessas iniciativas sdo motivadas pela presséo internacional,
principalmente a norte-americana, contra a utilizagdo das criangas na
producdo. No contexto internacional, discute-se aplicar sansdes
econbOmicas aos paises que utilizam o trabalho infantil, como por exemplo,
proibir a importagdo de produtos fabricados por criangas. Criou-se um
impasse com o governo brasileiro, que acusa a medida como
protecionismo econémico por parte de alguns paises. A fundagdo Abring
propde que se busque reconhecer e localizar os focos e exploragdo da
mao-de-obra infantil, além de implantagdo de programas para resolver o
problema. Assim, a restricdo ao trabalho infantil ndo se dara por meio de
boicote ou sancao comercial, mas referida a situagdo concreta, onde se
devera intervir, com participagéo da OIT, do UNICEF, de representantes de
governos, empresarios, trabalhadores e de ONGs (RIZZINI, 2007, p. 396).

Ja para Passetti (2007), a onda do empresariado social guarda relagbes com
as politicas neoliberais do Estado, que se afasta cada vez mais da responsabilidade

com os direitos sociais.

O atendimento redimensionado aponta antes de tudo para o corte de
custos governamentais nas areas de atendimento social exigido pelas
novas dimensdes assumidas pela globalizagdo. No caso de politicas
sociais para as criangas e adolescentes, o Estado dispensa parte dos
funcionarios especializados, como psicélogos, assistentes sociais,
socidlogos, educadores de rua, sob o regime CLT, ndo concursados e com
experiéncia, e com isso contribui para repassa-los as organiza¢gdes nao-
governamentais. Estas, por sua vez, vao tomando a cena politica na
medida em que o ideario neoliberal ou liberal social, em linhas gerais,
alinha-se ao Estado que reduziu seus investimentos sociais, num tempo
em que em nome de uma maior liberdade de mercado, cresce a
legitimidade das organizagbes da chamada sociedade civil (PASSETTI,
2007, p. 368).

Passetti (2007) menciona ainda uma nova filantropia empresarial, na qual os
empresarios ingressaram, nao para tirar dos seus lucros uma quantia generosa de
atendimento as “criancinhas”, mas, ao contrario, para ndo pagarem impostos ao

Estado, lucrando cada vez mais.

A nova filantropia funciona no campo do atendimento, como meio a
contengdo de custos do Estado e, simultaneamente como geradora de



empregos no dmbito privado. Ela responde socialmente pela superagdo do
desemprego de funcionarios na esfera governamental, ao mesmo tempo
que libera os empresarios para fazer filantropia, reduzindo o pagamento de
seus impostos. Nao se faz mais filantropia como antigamente, ao custo do
préprio bolso, da caridade religiosa, nem como, até recentemente as custas
do Estado. Agora o empresariado faz filantropia, na maioria das vezes,
gracas ao que deixa de pagar ao Estado. E o terceiro ciclo da Filantropia
que se inaugura na Republica brasileira, seguindo o da filantropia privada e
depois o da filantropia estatal (PASSETTI, 2007, p. 368).

Além de ser uma forma “socialmente correta” de obtengdo de lucros, o
atendimento as “pobres criangas carentes” também tem outro objetivo, que é
contribuir para salvaguardar a ordem social e o status quo.

Muitos projetos sociais ajudam as criangas a permanecerem “fora das ruas’.
Em um periodo do dia as criangas e os adolescentes sdo mantidos na escola e, no
outro, em determinado projeto. Dessa forma, as criangas e os adolescentes sao
‘vigiados” pelos adultos quase 24 horas por dia, se contarmos com a coergao
familiar do periodo noturno, ou no terceiro turno ocioso do dia.

A rua é o lugar do embate publico, de maior explicitacdo dos conflitos entre as
classes sociais. O lugar de atuagao dos movimentos sociais e populares. O espago
publico, como diz Da Matta (1985) é o “mundo da rua”, e o mundo privado €&
simbolizado pela casa. Essa oposi¢cao da casa e da rua, de valorizagcdo da casa e
desprezo da rua, contribui para criar na classe trabalhadora sentimentos de

vergonha, de culpabilidade e de passividade.

Os tracos visiveis de sua miséria sdo percebidos como prova das
fatalidades do destino, mas também de uma capacidade e de um fracasso.
Diante desses deserdados da sorte, os “pobres honestos” se percebem
como sujeitos que souberam vencer as adversidades da vida através do
trabalho regular, da persisténcia e da coragem, que foram capazes,
“apesar da pobreza”, de garantir uma dignidade para suas vidas através da
familia unida, da casa limpa e bem cuidada, de boa aparéncia da
cordialidade de seus comportamentos. Simbolos de uma vida digna e
“bem-sucedida”, simbolos que constroem a figura do “pobre porém
honesto”, casa e familia montam um universo moral no qual a “rua”, lugar
dos que vivem sem eira nem beira, € percebida como espago da desordem
moral, da familia desunida, da sujeira, da violéncia e do crime, no que
traduzem a seu modo a associagado entre pobreza, desordem moral e

violéncia (TELLES, 2001, p.83)
A rua néo é apenas o espago das calgcadas, das pragas e dos carros, mas
também o local onde se aprende a questionar a ordem moral e social posta.
Enquanto a “casa” ensina as criangas e adolescentes serem pessoas ordeiras, “a

rua s6 ensina o que nao presta”’. Por isso, muita gente identifica as lutas dos

movimentos sociais e populares como acgdes de "desordeiros” e “agitadores”. Nessa



compreensao, permitir que as criancas e o0s adolescentes participem das

mobilizagdes reivindicatodrias, é contribuir para corrompé-los.

Paoli (2002), avaliando a agao social dos espacos filantrépicos das empresas

nacionais e multinacionais no Brasil, questiona e desvela as “boas a¢des” dessas

empresas para com as camadas populares. Ela analisa o caso da Fundagao Abring

e expde as reais intengcdes das empresas que tém projetos destinados as criangas e

aos adolescentes.

Em suma, a exemplaridade da Fundagéo Abring em abrir uma area eficaz
de mobilizagdo social das empresas, explorar as compatibilidades entre
lucro e filantropia, criar uma linguagem de cidadania e participagao nos
intersticios da linguagem mercantil dos interesses privados, readaptar sua
estrutura com rapidez e transparéncia segundo o desenrolar de sua
experiéncia e transformar a aleatéria acao filantropico-caritativa das
empresas em filantropia de “investimentos cidaddos” lucrativos que é
referéncia para outras fundacbes, €, sem duvida impactante. Mas néo
isenta a experiéncia da filantropia empresarial no Brasil de estar
atravessada, no que se refere a sua prépria inovacdo que se quer
alternativa, por tengdes e contradicées advindas tanto do contexto politico
brasileiro quanto do mundo das empresas no contexto desregulado do
mercado (PAOLI, 2002, p. 394).

A autora aborda ainda a questdo da filantropia lucrativa e o poder social

exercido pelas empresas sobre as comunidades que assistem

Pelo lado das empresas, um destes pontos de tensdo € a ja citada
descoberta que a filantropia dirigida a grupos carentes da sociedade
também faz um grande bem a prépria empresa, reforgcando a sua imagem
institucional e melhorando os seus negécios. Isso nao teria tanta
importancia assim se fosse considerada a tentadora hipotese da instituicao
de um novo caminho para algo como um “capitalismo civilizado” no Brasil
(como é, as vezes, interpretada essa agao) nao fosse o fato de que a agao
social empresarial também parece fazer parte nao s6 das operagbes de
lucro, mas também da afirmacao de poder social sobre as comunidades em
que atua, sobre as relacbes de trabalho que contrata e sobre as causas
que abraca. Se assim for, esse movimento desloca, pouco a pouco,
parcelas e territérios sociais para o campo de seus interesses, um
movimento silenciado pela intencéo e pelo ato original de fundagéo de uma
nova consciéncia empresarial cidada, solidaria e responsavel, intengao que
ampara sua reivindicagdo de reconhecimento como parcela da sociedade
civil (PAOLI, 2002, p. 394).

Em nome da defesa dos direitos das criangas e dos adolescentes e do futuro

delas, a crianga carente é usada pela filantropia cidada como uma espécie de marca

“ética”, de “valor agregado”, como certificado de garantia que a empresa é

“politicamente correta™®. Essas imagens utilizadas por determinados capitalistas,

> E importante assinalar a existéncia de outros tipos de usos sociais das criangas e dos
adolescentes, por parte dos adultos. A titulo de exemplo, o da crianca “bibeld” do pai ou da
mae. O adulto projeta sua imagem na crianga. Roupas, brinquedos, cursos, talentos artisticos
e notas escolares sdo o “orgulho” e o “status” dos pais. Da mesma forma que um objeto
atraente sobre a mesa rouba a atencdo de quem dele se aproxima, muitas criangas sao



tém por objetivo atrair os coragcbes e os bolsos dos consumidores, para que
escolham seus produtos nao so pela qualidade, mas também, pelas suas “etiquetas
solidarias”, pois a compreensao que a sociedade ocidental capitalista tem da crianga
€ que ela é o “futuro do pais”, “0 adulto de amanha”; um “adulto em gestagao”
(PRIORE, 2007, p. 10), uma “ameacga na rua, aprendendo o que nao presta”; um
“perigo quando desocupada”; “um delinquente, trombadinha, um moleque de rua”;
‘um aprendiz docil e domesticado para se tornar o ‘operario padrao’”; um
“‘consumidor em potencial”; “um ser puro, inocente e sem malicia”.

Grande parte dos projetos sociais filantropicos empresariais prioriza o lazer, a
brincadeira, a arte, a diversdo e o ludico como os elementos centrais de suas

atividades. De forma caricaturada, exemplifica-se: “o balé vai a periferia”, “a musica
classica sobe o morro”, “biblioteca ribeirinha flutuante”, “artes plasticas da caatinga”,
“‘esportes chegam nas palafitas”, “Amigos da Escola”.

Apesar do prazer proporcionado por esses projetos, faz-se necessario indagar
e refletir que tipo de pedagogia e educagao Ihes sao inerentes. Pouco provavel ser a
de cunho libertador e emancipatério. Pois, parece obvio que as elites econbémicas
nao apoiariam ag¢des que eduquem as criangas e 0s adolescentes para o
protagonismo, a participacao e a luta por seus direitos. Além disso, nao financiariam
atividades educacionais que instigam o questionamento da realidade social e a
busca pela superagdo das relagbes desiguais existentes na sociedade, pois,
consequentemente as criancas comecgarao a questionar as relagdes entre trabalho e
capital, a existéncia de empresarios e operarios, de patrées e empregados, de ricos
e pobres e da prépria filantropia. Diante disso, € valido dizer, que para a sociedade
capitalista, o direito a educacgao € sinbnimo de escolarizagao, o direito a brincadeira
e ao lazer é equivalente com “projetizagdo” e brinquedo industrial, portanto, direito
ao consumo.

Verificou-se até agora, que o lugar social da crianga e do adolescente é o das
‘quatro paredes” (casa, escola, “projeto”). Ou como diz Quiroz (2008, p. 71): “la
l6gica de que los ambitos privilegiados durante la infancia son el doméstico y el
escolar’. Ou seja, espagos como a “rua” e a participagdo publica na sociedade é

uma realidade restrita aos adultos.

usadas para atrair a simpatia de outros adultos para os pais.



A concepcao do MAC e de Walter Benjamin sobre a crianga e o adolescente

De modo diverso do capitalismo, que trata a crianca como coisa, fonte de
lucro, o MAC a concebe como sujeito social. No MAC, ndo ha espago para 0 mimo,
0 paparico e a superprotecdo, sentimentos necessarios para a venda dos produtos
destinados a suprir os interesses do capital. A crianga e o adolescente sio tratados
como pessoas que podem assumir certas responsabilidades, sem serem adultizadas
e infantilizadas.

Em sintonia com as idéias de que a crianca precisa ser “paparicada’,
‘mimada” e “protegida”, encontra-se o entendimento de crianga como “ser puro,
inocente e sem malicia”, pressupondo uma espécie de esséncia da crianga, de uma
natureza benévola infantil. O MAC nao apreende a crianca e o adolescente de forma
genérica. Ao contrario, eles fazem parte de uma classe social. Walter Benjamin,
também pensa a crianga como um ser historicamente situado em uma determinada
sociedade e classe, opondo-se a concepgao filoséfica e psicologica que entende a

crianga como um ser que possui uma esséncia, uma certa natureza.

Psicologia e ética sdo dois pdélos em torno dos quais se agrupa a
pedagogia burguesa. Ndo se deve supor que ela esteja estagnada. Ainda
atuam nela forgas ativas, e por vezes, também significativas. Apenas, nada
podem fazer contra o fato de que a maneira de pensar da burguesia, aqui
como em todos os ambitos, esta cindida de uma forma n&o dialética e
rompida interiormente. Por um lado, a pergunta pela natureza do
educando: psicologia da infancia, da adolescéncia; por outro lado, a meta
da educagdo: o homem integral, o cidadao. A pedagogia oficial é o
processo de adaptagdo mutua entre esses dois momentos — a
predisposi¢do natural abstrata e o ideal quimérico — e 0s seus progressos
obedecem & orientacdo de substituir cada vez mais a violéncia pela
astucia. A sociedade burguesa hipostasia uma esséncia absoluta de
infancia ou da juventude, a qual ela atribui o nirvana dos Wandervogel,
hipostasia uma esséncia igualmente absoluta do ser humano ou do
cidaddo, adornando-a com os atributos da filosofia idealista. Na verdade
ambas as esséncias sao mascaras complementares entre si, do
concidado util, socialmente confiavel e ciente de sua posicdo. E o carater
inconsciente dessa educacdo, ao qual corresponde uma estratégia de

insinuagdes e empatias. (BENJAMIN, 2002, p. 121-122)

Quando o MAC chama a atencdo para a especificidade da crianga e do
adolescente e diz que “crianca é gente”, ele percebe que apesar de todo o discurso
em favor da infancia, as criangas ainda sao tratadas como “projetos de gente”, e nao
como seres humanos do tempo presente, do agora. Benjamin desconfia que tenha

ocorrido por completo esse total reconhecimento em favor das criancas.



Pode parecer que nosso século tenha dado um passo adiante e, longe de
querer ver nas criangas pequenos homens ou mulheres, reluta inclusive em
aceita-las como pequenos seres humanos. Deparou-se entdo com a faceta
cruel, grotesca e irascivel da natureza infantil. Enquanto candidos
pedagogos permanecem nostalgicos de sonhos rousseaunianos, escritores
como Joachim Ringelnatz, pintores como Paul Klee, captaram o elemento
despdtico e desumano nas criangas. (2002, p. 86)

Ha uma enorme contradigdo entre o valor que a sociedade ocidental do
século XX deu as criangas e aos adolescentes e as reais condigdes de vida da
maioria deles. Para Benjamin (2005) a crianga nem & pura como pensava Rousseau,
nem “empecilho” para o pensamento racional, como imaginava Descartes, e muito
menos portadora do mal, como pensava o cristianismo com sua ideia de pecado
original. Ele acredita na crianga como potencialidade. Nesse sentido escreve
Galzerani (2005, p. 61), comentando o texto de Benjamin: Infadncia em Berlim por
volta de 1900.

Podemos, pois, enfatizar que as imagens de infancia construida por esse
pensador berlinense sao afirma¢des de sua potencialidade como sujeito da
historia, a respeito da rede de dominagdo na qual se encontrava
historicamente inserida.

O Movimento de Adolescentes e Criancas acredita e promove uma educacao
que objetiva tornar a crianga capaz de questionar as autoridades, de ler a sociedade
de forma critica, sem acomodacgao e capaz de empreender lutas por seus direitos e
participar das reivindicagdes de sua classe. Nesse mesmo sentido, para Benjamin
(2002, p. 122), néo existe uma educagao universal. Ao contrario, a educagao se da a
partir de uma classe. De modo semelhante ele pensa a infancia. A crianga nasce
inserida em uma determinada classe social. Ela é, antes de tudo, parte da prole de
sua classe e nao da familia. Por isso, as classes tém conceitos diferenciados sobre

suas proles.

‘As criangas tém mais necessidade de nds do que nds delas’, eis a maxima
inconfessada dessa classe, que subjaz tanto as especulagdes mais sutis
de sua pedagogia como da sua pratica da reprodugdo. A burguesia encara
sua prole enquanto herdeiros; os deserdados, porém, a encaram enquanto
apoio, vingadores ou libertadores. Esta € uma diferenga suficientemente
drastica. Suas consequéncias pedagdgicas sao incalculaveis.

No que se refere a concepgao de trabalho, o MAC acredita que o trabalho em
si, ndo € um mal para a criangca e o0 adolescente, mas sim, o trabalho explorado,
fonte de lucro para o patrdao e impedimento para que as criangas brinquem e
estudem. No canto Sonho de Menino (MAC, 2002), o Movimento denuncia a
situacdo que forca a crianca e o adolescente a trabalhar desde cedo, ao dizer:

‘menino tamanho crianga que a fome o obriga a lutar. Adulto por necessidade



trabalha pra vida ganhar”. Ou seja, na condicdo de trabalhador e de filhos de
trabalhadores, as criancas e os adolescentes podem e devem participar das lutas de
sua classe. Conforme Benjamin (2002) é por aprender na “escola da necessidade e
do sofrimento”, que criancas e adolescentes da classe proletaria participam das
acdes revolucionarias e criam consciéncia de classe. As criancas e os adolescentes
precisam ser politizados pela sua classe. E para aqueles que tecem criticas a
politizacdo infanto-juvenil, ele concorda com seu compatriota e contemporaneo
Edwin Hoernle (apund BENJAMIN, 2002, p. 123).

Mas — assinala Hoernle - sera que escola primaria e profissionalizante,
militarismo e Igreja, associagdes da juventude e escoteiros seriam, em
fungdo oculta e exata, outra coisa sendo instrumento de uma instrugédo
antiproletaria dos proletarios? Estas instituicdes contrapdem-se a educagao
comunista, seguramente ndo de maneira defensiva, mas sim enquanto
uma fungéo de luta de classes. Da luta da classe pelas criangas, as quais
Ihe pertencem e para as quais a classe existe.

Em uma sociedade de classes, as instituigdes burguesas, sobretudo a escola,
nao € o melhor lugar para a realizagdo de uma educacao proletaria. Para Benjamin
(2002), o sistema, ou seja, o contexto & central na educacgéo das criangas. Isto €, a
educacao proletaria, antes de tudo, deve educar as criangas proletariamente. Pode-
se dizer que o referido contexto defendido por Benjamim assemelha-se ao que hoje
€ compreendido por educagao popular. Assim, para educar as criangas e 0s
adolescentes “proletariamente” na realidade latino-americana, e especificamente na
realidade brasileira, a educagao popular com criangas torna-se essencial.

Quando o MAC propbe que as criangas e os adolescentes conhegam de perto
0s movimentos sociais € saiam para as pragas e ruas, a fim de participar de
reivindicagbes com outros movimentos que defendem os interesses de sua classe,
ele se contrapde a educacdo burguesa das “quatro paredes”, seja da escola, da
casa ou do “projeto” e trava uma luta ideoldgica contra a “domesticacéo” e a
“docilizacdo” da meninada.

A educagéao politica e de classe é trabalhada no MAC desde a entrada da
crianga no grupinho, independentemente da idade que ela tem. Apesar de existirem
grupos apenas de adolescentes, isso nao significa que a educacgao politica e de
classe seja apenas para os “mais adiantados”. No MAC n&o ha idade “certa” para
comecgar a pensar criticamente sobre a vida e a sociedade. Benjamin (2002) também

discordou da idade ideal da psicologia (sete anos), em que a crianga é tida como



“psicologicamente preparada para a educagao racional”’. Para a educacgao proletaria,
fora da escola e dentro do teatro infantil proletario, da educagao popular, Benjamin
(2002) defende a participagao das criangas a partir dos quatro anos de idade. Isso
porque, a educacgdo proletaria n&do deve seguir 0 mesmo esquema assimétrico e

conteudista dos jardins de infancia e das escolas primarias burguesas.

Em todos os &mbitos — a pedagogia ndo constitui nenhuma exceg¢éo — o
interesse pelo “método” € um posicionamento genuinamente burgués, a
ideologia do “continuar a enrolar’ e da preguica. A educacao proletaria
necessita portanto, sob todos os aspectos, primeiramente um contexto, um
terreno objetivo no qual se educa. Nao necessita, como a burguesia, de
uma idéia para a qual se educa (BENJAMIN, 2002, p. 112-113. Grifo do
autor).

O MAC compreende que a participagdo da crianca e do adolescente em um
grupo de base, seja para brincar de cozinhado, manipular “mamolengo” ou para
brincar de roda, € ponto de partida para o desenvolvimento da capacidade de
organizacao, luta e unido. Dessa maneira, os acompanhantes do MAC participam
das atividades com as criangas para apoia-las e ajuda-las, no intuito delas se
sentirem capazes, valorizadas, “gente”.

Benjamin (2002, p. 115) ndo so6 acredita na possibilidade de participagéo das
criangas e dos adolescentes proletarios junto as organizagdes de sua classe, mas
também na propria coletividade e nas organizagdes revolucionarias realizadas por

elas.

Assim como, por um lado, apenas a classe operaria possui um sentido
infalivel para a existéncia de coletividades. Tais coletividades s&do as
assembléias populares, o exército, a fabrica. Mas também a crianca
constitui uma tal coletividade.

Para mostrar que criancas e adolescentes sado verdadeiros atores sociais
capazes de participar das lutas de sua classe, Benjamin (2002, p. 122-123) evoca
exemplos sobre lutas de classe, especificamente de criangas e adolescentes: “Edwin
Hoernle da suficientes exemplos de organizagdes infantis revolucionarias, greves
escolares, greves de criangas durante a colheita de batatas, etc.”. O autor questiona
ainda, a propria classe proletaria por nao dar atencéo devida a essa coletividade

infantil.

E é prerrogativa da classe operaria prestar a maxima atencdo a
coletividade infantil, a qual jamais pode adquirir contornos nitidos para a
burguesia. Esse coletivo irradia ndo apenas as forgas mais poderosas, mas
também as mais atuais. A atualidade da criagdo e do comportamento
infantil é, de fato, inatingivel (BENJAMIN, 2002, p. 115).



A educacao popular realizada pelo MAC é pensada como processo continuo.
Ela se realiza por meio das atividades ludicas, tais como as brincadeiras, os teatros,
as festinhas, os desenhos, as celebragdes religiosas, entre outras. Da-se também,
na participacdo em passeatas, em lutas por determinada demanda, nas greves dos
pais, etc. Discursos, longas palestras e estudos estafantes ndo condizem com o jeito
do MAC fazer educacdo popular com a meninada e nem representa o que o
Movimento acredita ser o processo educativo de criangas e adolescentes.

De acordo com o pensamento benjaminiano, o sujeito social infanto-juvenil é
um elemento fundamental na educacao proletaria com criancas e adolescentes.
Benjamin (2002) mostra como se da a participagdo da meninada no teatro infantil
revolucionario. Nele, as criancas liberam sua fantasia, trabalham a improvisagao
permanentemente. E quando encenam umas para as outras, elas se educam
mutuamente. O contrario ndo deve acontecer, ou seja, o adulto impor e determinar
como tudo deve proceder. “Quando adultos representam para as criangas irrompem
tolices” (BENJAMIN, 2002, p. 119). Mas, quando as criangas realizam algo
coletivamente, “sobem no palco”, elas também estdo educando e ensinando seus
educadores e adultos.

Em consonancia com o sujeito social infanto-juvenil, a dimenséo ludica é
componente metodologico fundamental para a realizagao da consciéncia de classe
das criangas e dos adolescentes. Benjamin (2002, p. 118) defende a ligagao entre
ludico e luta de classe: “De maneira ludica os conteudos e simbolos podem muito
bem — talvez deva — encontrar lugar nesses espagos”. A educagao proletaria nao
deve acontecer pelo aspecto formal: nem meramente pelas palavras, como faz a
burguesia, nem apenas pela repeticdo de “frases revolucionarias” como faz o partido
proletario. Se assim proceder, a educacéo para a consciéncia de classe podera nao
surtir o efeito desejado. E pelo jogo, pela brincadeira e pela libertacdo da fantasia
infantil que as criangas e os adolescentes se libertarao e se educarao para a luta de
classe, sem correr o risco de que “elas ndo arrastem resquicios que mais tarde
venham a tolher, com lamuriantes recordagdes da infancia, uma atividade néo
sentimental” (BENJAMIN, 2002, p.118-119). Nota-se que Walter Benjamin (2002) é
um importante pensador do século XX, talvez o mais relevante, que concebe a

crianga como sujeito social capaz, produtora de cultura e portadora da historia.



A musica Sou pequeno, composta por Afonso Horacio Leite, na década de
1980, membro do MAC desde 1974, talvez sintetize a compreensao de crianga e

adolescente que o Movimento tem

Sou pequeno, tdo pequeno
Dizem que n&o sei pensar
Quando penso, logo dizem:
Mente adulta! Nao Vai dar!
Mas eu penso nesta vida:

Oh! Que peso! Que penar!

Que penar! Que penar!

Oh! Que peso! Que penarl! (bis)

Sou pequeno, tdo pequeno
Dizem que néo sei falar
Quando falo, logo dizem:
Cale a boca, va pra la.

Mas eu falo na esperancga
De o povo me escutar.

Me escutar, me escutar

De o povo me escutar. (bis)

Sou pequeno, tdo pequeno
Dizem que nao sei querer
Quando quero, logo dizem:
Menino é pra obedecer!

Mas eu quero um mundo novo:
Todos juntos, bom viver!

Bom viver! Bom viver!

Todos juntos, bom viver! (bis)

Sou pequeno, tado pequeno

Dizem que néo sei lutar.

Quando luto, logo dizem:

Menino é so6 pra brincar!

Mas unido a todo o povo,

Quero o mundo transformar!

Transformar! Transformar!

Quero o mundo transformar! (MAC, 2002).

A crianga e o adolescente para o MAC “tém querer sim”. A meninada sabe
pensar e dar opinido. Consegue falar e exteriorizar naquilo que diz, mais do que uma
mera repeticao dos adultos. Expressa também uma sintese do que aprende com os
adultos e com as experiéncias com as outras criangas e adolescentes. As criangas
sdo consideradas como sujeitos sociais, capazes de contribuir na transformac¢ao do
local em que vive e da sociedade como um todo.

Ao compreender a concepcao que o MAC tem de crianca e de adolescente,
pode-se entender a sua opg¢do em nao continuar com as velhas praticas

pedagogicas e metodoldgicas, que por anos a fio predominaram (e predominam) nas

' A musica faz parte do LP sonho de menino, gravado e distribuido pelas Paulinas/COMEP, e
relancado em CD em 2002 pela mesma gravadora.



instituicées religiosas, filantropicas, de ensino privado ou publico, e assistenciais.
Assim, compreender-se-a também a escolha do MAC em trabalhar a educacéao
popular com criangas e adolescentes da classe trabalhadora.

Realizar Educacao Popular com criancas e adolescentes ndo € tao facil
quanto possa parecer, assim também como ndo o €& com adultos. Pensar
criticamente a sociedade, ter consciéncia politica e de classe ndo € algo que ocorre
“da noite para o dia”, de forma linear, sem nenhuma contradi¢ao.

As criangas que participam do MAC continuam sendo educadas pela familia,
escola, Igreja e pelos meios de comunicagdo de massa. Os encontros e atividades
do Movimento sdo proporcionalmente inferiores a modalidades opostas de
educagao, quando se leva em conta o tempo.

O crescimento dos meios de comunicagdo sociais, principalmente a TV,
contribuiu consideravelmente pela diminuicdo da participacdo de criancas e
adolescentes em atividades grupais. O MAC foi afetado, atingido por esse
fendbmeno, uma vez que a quantidade de grupos do Movimento diminuiu a medida
que os meios de comunicagdo de massa aumentaram e chegaram a todos os
espacgos sociais, inclusive nas palafitas e nos sertdes. Postman (1999, p.116), afirma
que “a era da Televisao tirou totalmente a politica da mente dos adultos”, ou seja, ao
passo que cresce o consumo dos aparelhos de TV, a consciéncia politica decresce.
Isso posto, € possivel pensar que os meios de comunicacdo de massa também
foram os grandes “inimigos” da educacgao popular com criangas e adolescentes’. As
formas “atrativas” da televisdo prendem a atenc¢do da crianca e do adolescente de
tal modo, que a brincadeira de roda, as conversas e discussdes, perdem espagos
para o colorido, as imagens, o audio e o “apelo as aventuras televisivas”.

Sera que a criancada do MAC “resistiu”, por exemplo, ao “Show da Xuxa?”
Parece que ndo. No video das comemoragdes dos 20 anos do Movimento (MAC,
1989), nota-se a grande euforia da meninada quando um grupo de criangas canta,
em forma de parddia, a musica /llarié. No momento do refrdo, a meninada canta de

peito aberto”, ou, dito de outra forma comum, a plenos pulmdes.

17 Postman (1999, p.104) afirma que a TV e os demais meios de comunica¢do de massa
fizeram com que o “lar e a escola perdessem o comando como reguladores do
desenvolvimento da crianga”.



CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo objetivou discutir a relacdo entre educagao popular, criangas e
adolescentes, verificando a possibilidade de se fazer educacgao politica e de classe

com o publico infanto-juvenil.



Nao se pode dizer que a utilizacdo de reflexdes e discursos
“conscientizadores”, “despejados na cabega da meninada” sejam praticas de
educacgao popular. Para se realizar educacgao politica e de classe com as criangas é
necessario considerar a dimensio ludica e partir dos interesses que lhes séao
préprios. Reproduzir com as criangas e os adolescentes a mesma metodologia de
trabalho de educagao popular aplicada a adultos ndo é garantia de resultado similar
para com o publico infantil.

A partir do estudo das praticas pedagogicas do MAC, nas décadas de 1970 e
1980, confirmou-se a hipbétese de que é possivel realizar educagao popular com
criangas e adolescentes. O proprio surgimento do Movimento se deu em um
contexto mundial e nacional, na segunda metade do século XX, marcado por
mudangas politicas, econdmicas, sociais e culturais no mundo. Nessas mudangas a
Igreja Catdlica passou por um agiornamento para se adaptar melhor ao mundo
moderno em tempos de automacgao. No campo do catolicismo, ganharam forga no
Brasil e na América Latina os movimentos da Acao Catdlica Especializada e
posteriormente as Comunidades Eclesiais de Base, a Teologia e o Cristianismo da
Libertacdo, ditos a esquerda catdlica. Os movimentos juvenis que na década de
1960 ganharam expressdao mundial e questionaram o adultocentrismo reinante na
sociedade ocidental capitalista, influenciaram movimentos da Igreja, tais como a
JUC, JOC e o MAC.

Nascido em 1968, o MAC acompanhou a dindmica do cristianismo da
libertacdo e teve como elaboragdo pratica, um agir fundado na teologia da
libertacdo. Por meio de pardquias e dioceses pertencentes ao cristianismo da
libertacdo, o MAC se expandiu para todo o Nordeste e para as regides Norte,
Sudeste e Centro-Oeste.

Em épocas posteriores ao Concilio Vaticano Il, que pediam também a
renovacao da catequese, o MAC foi visto primeiramente por muitas paroquias e
dioceses como uma “catequese renovada”, alternativa a velha forma de trabalhar a
evangelizagédo e a doutrina catdlica com as criangas e os adolescentes. Eis o motivo
pelo qual o MAC expandiu-se rapidamente. Contudo, ao se definir como um
Movimento de Ac¢ao Catdlica, e por se ligar com as organizagdes catdlicas de
‘esquerda” e com os movimentos sociais que buscavam a transformacdo da

sociedade, ndo se submeteu a mera condi¢ao de “catequese renovada”.



As praticas educativas do MAC se delinearam como educacgao politica e de
classe articulada com os movimentos sociais. Portanto, o conflito entre catequese e
MAC foi inevitavel, pois as praticas e os objetivos da catequese ndao eram os
mesmos do MAC. A forma de a catequese tratar e entender as criangas e
adolescentes foi criticada pelo MAC. Por sua vez, a catequese refutava o MAC,
dizendo que o Movimento fazia das criangas adultos em miniatura. Diante desse
conflito, muitos padres, freiras, agentes de pastoral e bispos do cristianismo da
libertacdo posicionaram-se “ao lado da catequese”. Enquanto a catequese e a maior
parte do cristianismo da libertacdo permaneceram na concepg¢ao romantica, idealista
e religiosa do que é ser crianga e adolescente, o MAC se identificou com as criticas
gue os movimentos juvenis faziam sobre a dominacao da geracao adulta em face da
geragado mais nova.

A compreensao que o MAC tem da crianga e do adolescente é semelhante a
de Walter Benjamin (2002), qual seja a de sujeitos histéricos, membros de uma
determinada classe social e capazes de contribuir com as lutas de sua classe, a
partir do seu jeito proprio de crianga.

Mesmo tendo a educacgao popular como educacao de classe, o MAC néo se
limitou a ela. Foi capaz de pensar as relagdes sociais ndo somente como luta de
classes, mas também como relagcdes de poder entre outras categorias sociais,
sobretudo as geracionais.

A relacédo de poder, de dominio e autoridade “reconhecida” da geragcdo mais
velha sobre a mais nova é chamada por Safiotti (1989) e Monteiro (2001) de

“sindrome do pequeno poder”.

Ou seja, o poder que se define como o rico, o branco, o macho, e por fim, o
adulto. [...] “Sindrome do pequeno poder” como sendo a exorbitacdo da
autoridade daqueles que nao participam do macropoder, mas que detém
pequenas parcelas de poder e almejam o grande poder. Essa
disseminagédo ideoldgico-cultural das pequenas parcelas de poder é
responsavel, entre outras coisas, pela vitimizacdo da crianca e do
adolescente. Assim, o macropoder manifesta-se como micropoder que
permeia todas as relagdes sociais, deteriorando-as e revelando a
desigualdade social entre seus protagonistas (MONTEIRO, 2001, p. 134).

Ao analisar as relagdes sociais entre adulto e infancia, Marcelino (2007)
segue a mesma linha de pensamento da Safiotti e da Monteiro, ao compreender que
a dominacao nas relagcdes sociais vai além da classe, ela é também uma dominacgao
geracional. Marcelino (2007, p. 58) fala mesmo de uma dominagao-opressao de

classe e de geragao sobre as criangas e adolescentes.



Essas colocagbes sdo aqui efetuadas, ndo no sentido de desviarem a
atencdo para as desigualdades de classes sociais, mas sim de chamarem
a atencdo para a especificidade da dominagdo, em termos, também, de
faixa etaria que, inclusive, a transcende (GRIFO DO AUTOR).

Mesmo apos detectar a dupla dominacao-exploracao sofrida pelas criangas e
os adolescentes filhos de trabalhadores, ou seja, de classe e de geragao, é
necessario dizer que eles ndo sao apenas vitimas passivas. Pois, conforme
Benjamin (2002), Heywood (2004) e Marcelino (2007) as criangas e os adolescentes
também reagem, resistem e lutam contra a opressao.

Ao discorrer sobre crianca e adolescente, € preciso abordar as relagdes entre
classes sociais, bem como as geracionais. Analisar as relagdes entre adultos e
criangas ajuda a desvelar a dominagao-opressao daqueles em detrimento destas. E
ao mostrar que ha uma real dominacao-opressdo dos mais velhos sobre os mais
novos, € possivel desmistificar a pretensa universalizagdo burguesa de crianga
como ser daocil, puro, inocente, indefeso, bom, sem maldade no coragdo. Como diz
Monteiro (2001, p.133), tal “construgao ideal e imaginaria da crianga visa a retirar de
cena uma compreensdo objetiva da infancia, negando a sua historicidade, as
diferencas sociais e as diversas modalidades de exploracao contra ela”.

Compreender a infancia como ser histérico, participante da sociedade e
protagonista de sua historia ajuda a avaliar as praticas pedagoégicas do Movimento
de Adolescentes e Criangas como parte de um movimento maior de educacao
popular desenvolvido na América Latina, especialmente no Brasil, nas décadas de
1960, 1970 e 1980.

Apesar da afirmacao de que o MAC realizou educagao popular com criangas
e adolescentes, é importante ressaltar que o Movimento teve suas contradi¢cdes. Por
nascer no seio da Igreja Catdlica, o MAC carregou em si um modelo de organizagao
bastante semelhante a organizacdo hierarquica eclesial. Organizado em
coordenagdes no ambito municipal, setorial, estadual e nacional, com secretarios,
tesoureiros, coordenadores e assessores eclesiasticos (padres ou freiras), tais
dirigentes, ou responsaveis do Movimento eram subordinados ao poder
“‘monarquico” dos bispos e da curia romana. Ao mesmo tempo que o MAC
questionava a dominagao dos pais sobre os filhos, dos professores sobre os alunos,
dos catequistas sobre os catequizandos, enfim, do “mestre sobre o aprendiz’,

parece que nao elaborou criticas ao poder hierarquico da Igreja Catdlica: homens



brancos em sua maioria, da classe dominante e ancidos — quanto mais velhos na
hierarquia, mais poder possuiam.

Por outro lado, o MAC divergiu e se diferenciou de bispos, padres, freiras e
agentes de pastoral, ou seja, da Igreja Catdlica, no que se refere ao trabalho com
criancas e adolescentes e a concepcado dos mesmos.

Essa contradicao traz o questionamento sobre a identidade atual do MAC. Ele
€ um movimento social ou acao pastoral? Em conversa informal com os proprios
membros do MAC, a maioria acredita pertencer a um movimento social; outros
pensam que o MAC é tanto social como religioso. Tal “crise de identidade” pode ser
observada nos documentos e arquivos do Movimento, pois ora falam de atuacao
para a transformagdao da sociedade e engajamento com outros movimentos e
organizagdes sociais para esse fim, ora se ocupam com temas direcionados ao
mundo da Igreja, tal como a preocupacdo em participar e manter uma estrutura
internacional onde somente aqueles aprovados pelo Vaticano é que poderao
concorrer a presidéncia.

Enfim, as discussdes aqui colocadas, concernentes a educacéo popular com
criangas e adolescentes, ndo possuem dimensao conclusiva, ou ndo se esgotam em
si mesmas, visto que, pouco se tem escrito e pesquisado sobre educagao popular e
o publico infanto-juvenil. Esse trabalho podera suscitar mais pesquisas a respeito do
tema e tera seu objetivo realizado se contribuir para que o conhecimento se
enriqueca com as reflexdes aqui desenvolvidas e com outros questionamentos que

possam surgir.
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LEGENDA DOS ANEXOS

Anexo 1 — Desenho de criangas do MAC: participacao de criangas e adolescentes
do MAC nas atividades do Dia 1° de Maio.



Anexo 2 — Desenho de crianca do MAC: dominacdo dos adultos sobre as
criangas.

Anexo 3 — Desenho de crianca do MAC: quem tem menos direito na
sociedade.

Anexo 4 — Desenho de crianca do MAC: unido e luta das criancas.

Anexo 5 - Carta do MAC aos constituintes brasileiros. Jodo Pessoa: 1987

Anexo 1 — Desenho de uma crianca do MAC: participagcdo de criangcas e

adolescentes do MAC nas atividades do Dia 1° de Maio.
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Anexo 2 — Desenho de uma crianga do MAC: dominégéo dos adultos sobre as
criangas.
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Anexo 3 — Desenho de uma crianga do MAC: quem tem menos direitos na
sociedade.
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Anexo 4 — Desenho de uma crianga do MAC: unido e luta das criangas.
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Anexo 5- Carta do MAC aos constltumtes braS|Ie|ros Joao Pessoa 1987




‘icfo para o pais.

dade brasileira,

irenodoe Constituinte,
1Iés gue

“es e Criangas, desde 1986,
Criancas,
‘tefm participcdo de debates,
mentos e owutroes cventos MOL“
o medida que fomos paxrbticip

dOﬁCObrlmO~

+tro do movimento para ver qual & nossa contrs ibuigaoc

nova ConstituigZo.
Durante

companhantes c asses boreu do

+indo e chemaram o algumas c

to é espec1£1co de criancgas

osbas portem, mais especifi
cricngas ‘e adolescentes.

Tentamos

da

tas seguinte Tormas

rdpida

- 0 QUB

8 Vi COn
das criancgas €

- © QUE

GV 4

B HHRHN O] DE‘ADOLESGENTES B CRIANGAS,

IIOVILIINITNC DI ARCIRSCHENTIEE B CRIANGAS — LIAC
Llooteiro SZo Tento
svenide Gencral Czdrio — s/n
58010 — JoZo Fesson — Paraiba Anexo 5 - Carta de MAC aos
i constituintes brasileiros. Jo&o
Forc: 2214705 Pessoa: 1987.
Jofo. Tessca, C5 de nargo dc 1987.

fazwemoo parte do Llovimento de Adolescen-—
estamoc disgutindo sobre a nova Constitu
adolescentes; acompanhantes € assessores
aiﬁﬁ

e o tema da constituigdo e seu conteudo.

de estudo, aprofundamenito de docu-

ando de todo o processo gue Vive a socig
a 1mportgn01a de fazer uma reflexao'deg
na. elaboragidoc da
alsuns meses, criangas, adolescentes, a-—
novincento eSulveram caonversando e refle
oncluuoes ;@ propostas. it como o movimen—

= adolescegteg, estas conclusoeu e pro- -
e

camente, ‘dos znseios ¢ necessidades das

organizar o resultado . das reflexdes fei

é uma ¢
apresentagic do mevimento.-
AS CRIANGAS E ADOLESCTHNTES
STITULICEC, & o, Tes sultado
adolescentes com sua. linguagem
CS ACCLPANHANDTES E ASSESSORES QUERIEN WA
CO"“TTmUIQLO,

QUERZEN Nﬁ I\_O_

d=z 'Vflexao -1

é o resultado da reflexio!

[



dos jovens ¢ adultos que acompanham As crianf;_

e adolescentes em seus grupinhos. |
o final da reflexdo que fizemos vimos gue seria im
rortonte envicxr nporo o3 deputzdes e senadores con;tl*u*ntes uma VE” '

gue, estes sexrio os representantes do povo, noscos representantes no.

rrocesso de elaboragic da nova constituigic do Br“81la

portadores dogs anseios e necessidades!

o .

Vocés sfo o
de Lodo o pove brosileiro pora esta nove Constitui¢lo, ¢ bom pois,nio
esguecer cuc cxiste hoje 50%de brosileiros gue sfo menores de 15  o-—

nos. L' uma gronde #c'cela d_ sociedade gque ainds naZo encontrou espa-—

E

¢o pore poarticinpar nos dlversos aspectos da vida do pafs e também nio

encontre pesscas sensiveis que possam representor, originalmente,seus

"~

énseios, neccssidades e capacidades,
Hspperamos gue ag proposias, suzestoes e 00nclu5585‘
aue ¢ut&o no documionbo ancxo scjoun consideradas por VOCCS n0S Mmomen —
tos gue estiveren claborando a Tovu Constituigao do Irasil.
Re certeza que vocé serd verdadeiramente um repre. —
sentanve do povo brasiléifo, inclusive deas criangaé ¢ adolescentes, !

‘desejamos bom trabalho e sucesso na sua participaczo.

Abragos .
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IAC - I.iGVIf""TO Du ADOLSSCIHITES B CLHIANICAS

Como oo demais fovimentos de Izreja, que nasceram da inspiracao origi —

nzl de Jocé Cardijn, fundador do Juventude Operaria Catolica (JOC), o IIAC,

rlovisiento do Adolescentes e Criancas, visa zo despertar da militéncia tran
: S

formodors om seu meic ambicnie, & luz do ISvangelho. B o ramo infontil da [/
aefo Cotdlica especielizodp gv no Iresil. Estd vinculado internacionel -~

achte ac IIDAC, lovimento Intcrnacional de. Aposdolado das Cricngas, com sg

‘de en Paris (IIIDADE, sigla francesa — INIAC, sizla inglesa — IIDADEN, sigla

o

castelhana).

Nascide entre nds em 31968, nuna favela de algado, .chamada Tlha do Liarus
im, no municipio de Olinda, PE, O LIAC estd hoje presente;. en viriocs esta-/
dos do Drosil: Rio Grande do Workte, Ceard, Laranhfo, Paraiba, Pernambucé,/ _
Alegzoas, Bahia, Paré; 1dnas Gerais e no Rio de Jaheiro, sempre en ambien—/
tes populares da cidade e do Ccenple Sfo grupinlios de criangas e adolescen—
tes, filhos do povo das periferias das cidades grandes, Tilhos do povo po-—
bre do campo, acompanhados por jovens e adultos, gente do seu préprio ambi
ente de vida, vizinhos, amigos, companielros.

o ponto de arrangue do liovimento sB0 os grupos naturais, que de mil e A
uma menciras, a partir dos mais variados interesses, se formam espontanea-
mente cntre crlangaa e adolcocented, L no. uevo dessa mov1mentaguo esponta.
nea, onde a lPlClaulva das préprias criancas detém o comando, a COHEGar e
la prdépria decisdo de encontrurwse, gue. ge enralza todo o processo do liovi

men‘to°

A ,rterferenc1a educativa,. entio, vai;sempre a rebogue da iniciativa di
criencase a servigo da mesma. Ha convivéncia diuturna e espontédnea ou em /
encontros mais formais, ccmo as reunices, depegdenda das oportunidades ou/
niveis de orgmnizagio e rcflexflo, mediante oportunos guestionamentos ou //
informagCeg convenientes, 03 ngcompanhantes", na gualidade de amigos, COm-
ranelrog, assessores ou freilitadores, ajudam as criancas e adolescentes /
em seus crupos e até pessoalmente, & desenvolver a consciéncia critice da
realidade,-a vigsdo evangélica sobre- a mesma e o, espl_lto de L“rtlclp&gao /
transfornadoras & 0 VER-JULGAR-AGIR, que acontcce de meneire mais ou menos
sistemiﬁica, como cvaliagfe permanente de todos ‘os passos do processc vivi

do pclas cricngas em Sua agio.



t3o oz mozentos fortes e fecundos de ampliagao e aprofundamento deste pro-
ceszo. SAo as criancas aprendendo a dor sentido.ac que fazem e assumi-lo: /
con mais consciéneia e gorra. Znguanto isso o CELECIAR, oS monmentos de ce=

lebregop e festa, que broton 2o longo deste processo, s&o como os pontos /

ulninsrtes, os moxentos de encrgzizacfo do processo,. Vibrando juntas fren-

o
o]

o e A

¢ s05 volores vivenciados na experiencia dos seud grupos, elas se oninama

o

<
o)
o]
]
el
(o
O
o)
e

inde meis a tocar para frente em sucessi
¢ ponto de insisténcia esscncial dos avaliagoes ¢ sempre o grau ou o ti

podepgarticipegdodes préprias criangase adolescentes de cads/

(=9

un pescoalnente na vida do SrupO... de todo o Srupo no contexto mais amplo

-

‘ovizento Popu

joJ)

¢ sou novinento... .da Comunidode local... do Igreja... do o
lar... Ga Classc Irabalhcdord.s. da Scciedade, em fime
Cloro que os processos vividos pelos grupos variam bastante,. dependendo

de muitos fotores que influvescian de nmaneira nais ou Renos determinantess

ol

o nivel cconduico dug famflias das criangas, que cmbora scjam do meio popw-

lor, aprecentem difcrengas de condicdes, oferccem possibilidedes, mals ou

renos Tovorecedoras, ow desafios meis ou menos provocadores; 0 ambiente de

..-{.ni),

4

cidede, cen todos 08 cstimulos gue possa propiciar, mas tombén dom o8 TE -~

atg TFiscos da dispersao, da nassificacao e¢ da dcspersonalizagﬁp; o anbien-

te do campo, muito nenos estimilador, mas tambdn de concentragfo fécil e /

Dt

PP 3 % @ y P =
total em torno de interesses'bem precisos e cohcretos; o contexto socilo- /.

nol{tico em e as criangas estZo inserides, o nivel de orgenizagso 4o po=
vo 4o lugar, 0 avango dd Ijovimento Fopular na regiao e antes de tudo o en-
cajomento éa prépria familia; o céntexto eclesial, quando se trata de crie
engas ebingidas pela.agdo pastoral das igrejas, o\nivel de garticipaéﬁq da
comunidade crista de base nos iniciati&aﬁ’e lutas do povo, e, mai§~Que nas
da, o envolvimento e milithncia dos prép%ios pais ou irmdos mais velhos; /
Pinelaente o nivel de conscidncia, de £ e de participagdo dos proprios /A

: - . r~ £ . ™ oo , - o
acompanhantes,seu grau de copacitaglo ¢ intuicdo pedagogico-metodologica.

NZo podemos porén dogmatizar sobre 2 eficdcin, o poder de influéncia de //
nenhun desses Totores, pois foi nfo fol as experiCncias tomam Tumos ou /1)

ritnos imprevisiveis.

.-
. \S . ~ ~ i

“Encontrendo e€3pago pera & sua particlpagal, de agao em agao, as crianga

através de seu Lovimento, como diz Dom Iiarcelo Carvelheira, Bigpo de Guara

bira - IB, estic cumprindo hoje com o papel original de tirar o mofo e li-

vrar G4 esclerose muite coisa fadada & necrose ¢ ao apodrecimentos.
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sut espontencidade, a limsides do seu clhar, a absoluta sinceridede da sua -

il
pelavre, suc total discponibilidede, sua liberdade ainda sem as peias dag /

-

conveniéneias e complicagfes de todos nds que vamos envelhecendo em nossos
vicios, sua inventalidede, sun inaginagfo ckeia de sonhos e poesiz; seu //
irito de associatividade, de partilha e de perd2o, seu espirito 1ddico,
ccaras, apesar dc todos os //

justifican a afirzagfo de Jesus Cristo: O REINC DE DIUS £ bAs //
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£ .
acil e sen
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she groga ingenua, sus alesria
pesares,
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* Zeldério justo par todaéras criangas e adolescentes trabalhadoras.

* Depurtigdo das terras para quem nio tenm.

# Huemcan pretaihs, depde f;rdé‘para quen nZo tem e materizl escolar.

* Que acaben com a violéneil ai

#* Tue hnoja amor e compreens SO_para todas cs criangas e adolescentes-

* Zuc os pais reccbam um saldrio justo para gue nds criangas nfo preci
Se trabglhar como adulto..

* e todas as crigngas tenhs casa pro morar. -

* SEE O onduvus .celetivo tenﬂa un lugtr para as eriangas passaren cenp !
procisar arrastar a barrigs no chao como cobra.

* fue haja terra para todos os agricultores trabalharem.

# Tropolho para todcs. _ ‘ n

* Qe o governo faga un jéito de acalar «<ox a inflagfo, diminua com
as armes e gue ndo falte alimentos. '

* Que seja cumprida a lei da Reforma Agriria.

¥ Que n3o falte mercnda escolar em todo o pais.

* fogigténeia médica e remédios gratis.

* Creches gratis. ‘ ‘

# anulor o leil do'aborto.

* Iazer para as criangas com espago para brincar.

* Jue as idéias das IluﬂQ&S sejan resﬁeitadas. :

¥ Tei gue fizessc a sociedade ver a'gente como -Jesus guer, como gente!
immortante. ' ! . .

% Seguranga no trabalho. ie _

* Gue os criangas fO‘“Lﬂ atgnuzaw en primeirc lusar em caso de doenga.

* Que a gente'passe cter vez ¢ voz,

¥ Um cuidado especial com ags criangas deficientes.

* Hés criancas e adolescentes gqueriamos gue na COQutltHlQ”OvtOdOS os !
dircitos das criangas Losgem visto cono uma das principais leis-

* Un dos direiltos gue ac criangas e aéq;escentes gquer nois é o direito
de viver e ter um lugarzinho nessa sobiedade, _ _

¥ (uerenog gue nao tenha, eml lugar nenhum,criancas abandonadas e passan
do fTome,

N i

Queremos gue nas nossas escolas nés tenhamos o direito de falar ‘o




o gquc guizeraos ¢ gue tenhwa tudo © gue nés precisamos nama escola.

H

* Querecnos ter participagfo nas conversac e reunides de adultos e ter !

Gdfseditea o duler junto delek : 7
B - h e

FoLue 09 Dessoas adultas nio devcm‘ser violcentas com as crioncas.

% Cue criange até 12 anos nfo pague transporte.

¥ e ccabosse com os mortcsidos travlhadores do campo,

> e Lajoe uza deleuu cia honésta, que a policia faca justica e nZo. opri
o 0 POV eupocaalmcntc o nenoxr, | ' ‘

* e o governo Q&fantissc u; bom prego na lavouras

¥ {uc og mals pobres devem ter vez para btirar o dinheiro ro:banc

¥ e houvesge lrrigacdo. A , '

* Juc os pregos das mercadorics fosse a nivel do saldrio. o .

¥ Dirgito o digualdade . sem discriminagéo de "cor, :

* luae a constituigao dé dircitc aos prisicneiros que tenham wrna vida .t
aigsnoe pars cwnprir suo sentcnga.; |

* Tiugar payres as criangs brincar nosg bairros sem pertubar os adultos.

¥ ator go criangzss Ccomo genue e nio ficarem chamando de vaete...

B4

gue oo

stic sosinhas o onibus nfe para.
* Que os criangas orfds tenha algudém gque ac acolha
*.Qﬁe hsja maeis escolés profissionalizéntes.

* (ue houvesse regweito-p-i:c nobhres, . .
* Qecpeito ac empregadas dondsticas, QEé seus difeitos
* Cue toda crianga tenha libérdade- fod
% Uua lei para proibir a exD or%agaca

* Trego Justo hn nercadoria. g

¥ (o lei gue acabasse com a brutalidade politvial

GRUZSCS DE CRIANGAS:
Spmentes das Lhissdes-iandacary - PB

Globinho_~ A

- § ‘
Conjunto Costa e Silva -~ Jozo Fessoca — ED \
. i £ : 2
Curvming do Bairro Juruna — Belem ~ PA
Grugso Brave - Jardim Fetrdpolis - Fortaleza - CE

oo criangas :cgam speiﬁadag nos pontos de onlbus, pois gquando !

sejam regpeitados.
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C U= €S ADULTCS oUIRELT HA IICVA coensSartIcsio

1- Gue = nova ConstituicZo leve enm'conta o realidade e o pensamento
dos 50? dos brasileiros mcnbres de 15 zZnog.

2~ Que 2 rova Constitulga2o assuma como leid do pais a Decleragio Uni
versal dos Direitos das Crisngas, cssincda também pelo Brasil.

3~ Hicor: '

i

ES

cs de T o 14
= 20 ke - ! e e T = pee i e} T -
S e miriloz no orgumento da Unioo, isitodes o L

- " - ~ . 4
Que sejonm dadas condigoes iguais de estudo as criangas: do campo
ia cidode. '

Gue os »rofessores tenhanm um salério que dé condigdes de viver!'

dignocnente e de poder atualizar-ses

gme o conteudo esteja adequado as condigbes regionais e as no —
cessidodes das criengas do campo ¢ da cidade, e que haja umea re
lagio entre o trabalho man;ual e intelectual. '

Que a pedagagia leve em conta as expressoes das criangas e sua

participacgfo.

b=
&,
)

5 decisdes nas escolas sejom tomndas, levando em conta o !

, @ para isso sc crie condigdes inclusive

0]

angoon a8 crisnga

que

)
¢

dc represcntagaq'do criancas nos virios niveis de decis@o.

que na escolﬁédc diretor S,'profegsores e funciondrios se leve
ern conte a capacidede e n2o - intercsses politicos eleitoreiros
Que ce tenha merenda escolar reg&iﬁr, inclusive no periodo de f
recesco escolar, ¢ que esta seja de boa gualidade. Que haja fis
calizagﬁo pora gorantir que toda nerenda chegue a cada escols e
que scia distribuida as criongas. »

+tenham condigdes, que lhes sejam dados uni
Torme e material '
ue se eliminen todas as formas de. contribuicfo das criangas cQ
mo: caixa escolar, compra de czrvio, de giz, de material de lim

\

\

Peza, etc.

tue goranta o transporte escolar edcguado nas zonas rurais, pe—:
; ; .

lo nenos até o término do 1€ grau,

T

g B

- 2, o

e S




* Sue o zanbiente escolar

mento da

s crivngoao,

exictan prdédios

oue nus cacolas se grranta o
£ e s = B
esue, sanitariom,; ctbe.
¥ e o drea regervods DIra o as
rantam eopagos para brincar,
4— TRABATIN(
Po

* Jue se elinincn
fendo estogidario ou

( com remunerzg¢ido e previdéncia

4& condigoes favordveis

cscolores ‘puficicntes

rorendiz deve ser regido pelas leis 4o

para o desenvolvi
*
e de facil accuco.

o mobilidrio adequado e

Scejom grandes, anplas e ga-—

bringuedos.

intitucionaliza o trobalho do me -

Yo o

de aprendizagzem e estigios gratuite
trabalho

social ).

¥ Que scja proivido todo tratlho de mencres & noite, em locais insalu

1

de diversdes,.

[ e b
5“' .,LA-(&_.J.LJL{
usmutmmarvi

* . ue tenha drea de lazer para as
nas cidedes peguenas, nas cscola
¥ sue hes conctrugdes de conjuntos

drea de lazsr para as criangas.

* Que E
¥ CQue a censura scja mais
a infaﬁtis ( dezenhos anin
os programas infontis

*

o I

o B
o

o
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5
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criangas nos bairros residenciais !

cHtC«

Sy

P

cu edificiocs residenciais conste 2

\

seja eliminade o propoganda comercial utilizando criangas,
rigida com relaglo 8 violéncia nos prograTe.
2dos por exemplo Yo

GBﬁlﬁulCL o] pcn»a&ento e -a crlatlvldade 2,



]
'

¥ gue 507 dos filmes infTentis

incentive a pcsqui“a'do brincedeiras

cue possibiliten a gvouuuwo de

L[rofraonis

5 aspectos culiursais do NoSSo poOvO.

R Sam

P - o, R
Tue sejam dizminuidas nos prosranmas

titivas,

G FLRILIA
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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