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RESUMO

SOARES, Olga Maria de Aradjo, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de
2012. A representacdo de criancas e adolescentes sobre a incluséo escolar.
Orientadora: Maria de Lourdes Mattos Barreto.

Muitas discussdes referentes & inclusdo escolar vém sendo realizadas, e a
importéncia do respeito e valorizagdo da diversidade é fundamental para viver em
sociedade. O estudo do conhecimento social tem gerado grandes contribui¢Oes para
diversas questBes da sociedade e particularmente, com relacdo a nossa pesquisa,
sobre aspectos da inclusdo escolar. Acreditamos que as criangas e os adolescentes
tém o que dizer sobre incluir, em suas escolas, sujeitos com deficiéncia, mesmo sem
vivenciar esse processo. Nesse sentido, nossa pesquisa buscou investigar como
ocorre a evolucdo de pensamento de criancas e adolescentes sobre o reconhecimento
da diferenga; o ambiente fisico de uma escola regular que tem criancas/adolescentes
com deficiéncia; e o reconhecimento da deficiéncia e o respeito e coopera¢do das
criancas/adolescentes sem deficiéncia com as criangas/adolescentes com deficiéncia.
A hipdtese que norteou este estudo foi o fato de que as representacGes das criangas e
adolescentes sobre a incluséo véo se modificando ao longo do desenvolvimento do
individuo e que, desde cedo, as criancas tém o que falar sobre a inclusdo, apresentam
solugdes e, mesmo ndo vivenciando a experiéncia inclusiva na escola, tém o que
dizer sobre varias questdes relacionadas a inclusdo escolar, como o reconhecimento
da diferenca, da deficiéncia; sobre um ambiente fisico de uma escola regular que
atende criangas com e sem deficiéncia; e sobre relagdes de respeito e cooperacdo
entre elas e os sujeitos com deficiéncia. As acdes e experiéncias que 0s sujeitos tém

podem interferir na maneira como eles explicam o processo de incluséo escolar. O

xii



objetivo da pesquisa foi conhecer a representacdo que as criancas e adolescentes de 5
a 14 anos fazem sobre o processo de incluséo escolar na rede regular de ensino, no
Municipio de Vigosa, MG. Utilizamos o Método Clinico Piagetiano, que tem como
instrumento de coleta de dados a entrevista clinica, constituida de perguntas basicas e
complementares e com apoio de material concreto. Nossa amostra foi constituida de
36 criangas e adolescentes na faixa etaria de 5 a 14 anos, matriculados em duas
escolas municipais, uma que atende a Educacéao Infantil e outra que atende ao Ensino
Fundamental. Distinguimos quatro niveis de compreensdo sobre o reconhecimento
da diferenca, ambiente fisico, reconhecimento da deficiéncia e sobre o respeito e
cooperacdo. A andlise qualitativa dos dados das entrevistas indica que, de maneira
geral, as criancas classificadas no Nivel Pré-1 ndo sentem necessidade ou ndo
justificam seu raciocinio, e suas representacdes sdo embasadas na realidade
cotidiana. No Nivel I, as representacbes sdo fundamentadas nos aspectos mais
visiveis da situacdo, o que estd mais proximo da sua vivéncia. No Nivel 1I, as
criancas comecam a formular uma concepg¢do mais realista com relagdo a incluséo
escolar, enquanto no Nivel 111 as explicacdes sdo mais complexas, sendo capazes de
sugerir solucBes viaveis e realistas para as situagdes propostas, caracterizado pelo
pensamento formal, podendo pensar sobre aspectos ndo visiveis da realidade. As
criangas mais novas elaboram uma representacgéo a partir de aspectos mais aparentes,
e 0s mais velhos tém a capacidade de coordenar diferentes variaveis do problema. E
ouvindo essas criancas e adolescentes que podemos identificar suas ideias e refletir
sobre o papel da escola, da familia e da sociedade com relacdo & inclusdo escolar.
Este estudo é um recorte de uma tematica ampla, sendo necessarios novos estudos
que busquem aprofundar e conhecer as representactes de criancas e adolescentes
sobre aspectos que Ihe dizem respeito, como a maneira de promover reflexos para a

melhor vivéncia e convivéncia social.
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ABSTRACT

SOARES, Olga Maria de Araujo, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, June,
2012. The representation of children and adolescents on school inclusion.
Adviser: Maria de Lourdes Mattos Barreto.

Many discussions regarding the school inclusion have been raised and the
importance of the respect and valorization of diversity is essential to live in society.
The study of social knowledge has generated great contributions for several society
issues and, particularly, regarding our research, about aspects of the school inclusion.
We believe that the children and adolescents have what to say about inclusion, in
their schools, disabled subjects, even without experiencing this process. Thus, our
research sought to answer: how does the evolution of thought in children and
adolescents on the recognition of difference occur, the physical environment of a
regular school that has children / adolescents with disabilities; about the recognition
of the disability and about the respect and cooperation of children / adolescents
without disability with the children/adolescents with disability? The hypothesis that
led this study was that the representations of children and adolescents about the
inclusion will be changing throughout the development of the individual and since
early the children have what to say about inclusion, that offer solutions and even not
experiencing inclusion at school, have what to say about several issues related to
school inclusion such as the recognition of difference, disability, about the physical
environment of a regular school that attend children with and without disabilities,
and about relationships of respect and cooperation between them and the subjects
with disabilities. The actions and experiences that the subjects have can interfere in

the way how they explain the process of school inclusion. The purpose of this
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research was to know the representation that the children and adolescents from 5 to
14 years old have about the process of school inclusion, in the regular teaching
network, in the city of Vigosa, MG. We used the Piaget’s Clinical Method that has as
instrument of data collection, the clinical interview, constituted by basic and
complementary questions and with concrete material support. Our sample was
constituted of 36 children and adolescents, at the age group from 5 to 14 years old,
matriculated in two municipal schools, one that attends the Children Education and
another that attends the Elementary Education. We distinguished 4 levels of
comprehension about the recognition of difference, physical environment,
recognition of disability and about the respect and cooperation. The qualitative data
analysis of the interviews indicates that, in general, the children classified in the level
Pre- do not perceive the need or do not justify their reasoning and their
representations are based on the daily reality. In the level I, the representations are
based in the most visible aspects of the situation, what is closer to its experience. In
the level 11, the children start to develop a more realistic conception regarding the
inclusion and in the level 11l the explanations are more complex, being able to
propose viable and realistic solutions for the proposed situations, characterized by
the formal thought, may think about the not visible aspect of reality. The youngest
children elaborate a representation from the most evident aspects and the oldest have
the capacity to coordinate different variables of the problem. Listening to these
children and adolescents is that we can identify their ideas and think about the role of
the school, family and society regarding the school inclusion. This study is based on
a wide thematic, and become necessary new studies that aim to deepen and know the
representations of children and adolescents about aspects concerning as a manner to

promote reflexes for a better experience and social coexistence.
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1. INTRODUCAO

(...) Os adultos pensam que nos conhecem muito bem. O que pode
haver de interessante numa crianca? Viveu pouco, pouco sabe,
pouco entende. Mas todos esquecem como eram quando eram
criancas, e pensam que de repente agora sdo inteligentissimos.
(JANUSZ KARCZAK, 1981, p. 30)

O problema investigativo desta proposta de pesquisa nasceu durante minha
trajetéria como estudante do Curso de Educagéo Infantil da Universidade Federal de
Vigosa (UFV). Ao término do curso, matriculei-me na disciplina “Aspectos Tedrico-
Metodoldgicos da Pesquisa com Criangas” como estudante ndo vinculada da UFV. O
projeto da pesquisa foi sendo delineado em estudos e discussdes nessa disciplina. A
partir das aulas, das leituras e das discussdes, foram surgindo mais questionamentos
e inquietagbes com relacdo a inclusdo de criangas deficientes na rede regular de
ensino e ao impacto dessa inclusdo nas criangas envolvidas, bem como em suas
familias e na sociedade, impulsionado-me na busca por ampliar conhecimentos sobre
esta temética.

Pensar em inclus@o escolar nos faz acreditar em uma escola que,
independentemente de diferencas sociais, fisicas, étnicas, sexuais e intelectuais, se
pautara em uma educacdo de qualidade para todos. Porém, no lugar de um ambiente
verdadeiramente inclusivo, que respeita a diversidade, encontramos escolas em que
as atencOes estdo voltadas para um padrdo de aluno que, na maioria das vezes, ndo

condiz com a realidade. Assim, concordamos com Rodrigues (2007) quando afirma



que tanto o ambiente escolar quanto a sociedade “ndo esta familiarizado com esta
descontinuidade de perfil do ser humano” (RODRIGUES, 2007, p. 98).

De acordo com Rodrigues (2007, p. 100), “é preciso considerar que 0S
olhares, assim como as representacdes, formam-se nas rela¢des sociais, no contato do
Eu com o Outro". E importante, portanto, ouvir o que as criangas pensam e o que
elas tém a dizer sobre 0 mundo a sua volta. Isso ndo € para impor o que o adulto
pensa ser o melhor nem para dar licbes de moral, mas, sim, para construir um
ambiente em que cada ser humano possa ser respeitado e ouvido em suas
individualidades, “pois o desejo de querermos tornar natural uma sala de aula em que
a presenca da diferenca chama a atencdo € dar margem a producdo de atitudes
ancoradas no desconhecimento, na piedade e na patologia” (RODRIGUES, 2007,
p. 103).

A escola, espaco considerado local de aprendizagem, é também lugar onde as
relagdes sociais e a convivéncia com a diversidade se fazem presentes a todo o

momento. Assim, Rodrigues (2007) afirma que:

Este espaco precisa ser investigado a fim de possibilitar a
desmistificacdo de ideias pré-concebidas acerca da diferenca, da
“estranheza” ja que é neste lugar que ocorre, basicamente, o
aprender, mas também € uma estrutura social em que a convivéncia
e as trocas sOcio-afetivas ocorrem constantemente, sendo
essenciais ao crescimento de cada ser humano (RODRIGUES,
2007, p. 100).

Nesse sentido, conhecer a representacdo da crianga acerca da inclusdo podera
contribuir para a constru¢do de uma escola que atenda as suas individualidades ndo
negando suas diferengas, mas como uma possibilidade de dialogar e conhecer essas
diferencas.

Este estudo se insere na Linha de Pesquisa do Programa “Familia, Bem-Estar
Social e Qualidade de Vida” do Mestrado em Economia Doméstica do Departamento
de Economia Doméstica, - uma vez que o conhecimento sobre a concepgdo das
criancas a respeito da inclusdo escolar possibilitard conhecer como esta tematica esta
sendo construida por elas que, como membros da familia, tém sua importancia e
contribuicbes a dar também para a sociedade, propiciando uma reflexdo sobre a
inclusdo escolar dos sujeitos que participam desse processo.

Nesse sentido, como afirma Godoy (1997), é importante compreender as

relacbes sociais e sua complexidade. Essas relacbes podem ser diferentes durante



todo o desenvolvimento do individuo. De acordo com a teoria piagetiana, todo
conhecimento inclui o valor das interacfes sociais, e 0 sujeito assimila 0 meio a sua
volta a partir de sua acdo nas oportunidades que tem de interagir com o outro,
tornando-se fundamental refletir sobre os aspectos sociais e sua realidade.

A atencdo principal desta pesquisa é a representacdo que as criangas e
adolescentes fazem sobre a inclusdo escolar mesmo que ela ndo tenha tido uma
experiéncia nesse sentido. Nas palavras de Delval, “comprovou-se muitas vezes que
as criangas, assim como os adultos ndo instruidos, tém explicacdes sobre multiplos
aspectos da realidade & sua volta antes mesmo de receber instrugdo formal sobre
eles” (DELVAL, 2002, p. 81). As pessoas agem a partir das representagdes que

fazem da realidade, ou seja,

O pensamento da crianca ndo é algo caprichoso e variavel, mas tem
uma notavel coeréncia e homogeneidade, ainda que siga suas
proprias regras, que € o que se procura descobrir mediante a
utilizagdo do método clinico (Op. cit., p. 82).

Uma vez que as agbes morais acontecem entre pessoas, as normas morais
estdo presentes na maioria das situacdes e relagdes, por isso a importancia de estuda-
las. Cantelli (2000) afirma que pesquisar as ideias criancas e adolescentes formulam
sobre a realidade social que as cerca e a sua construcdo até atingir o pensamento
adulto é importante tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico porque,
respectivamente, podem explicar como ocorre a evolucdo da compreensdo das
questdes sociais e contribuir para a melhor participacdo do mundo social.

Este estudo, em particular, justifica-se pela importancia de se conhecer e
compreender as representagdes que as criangas tém sobre inclusdo escolar, pois
fazem parte desse processo e, na maioria das vezes, ndo sdo ouvidas. Justifica-se,
ainda, pelo fato de que sdo poucos os registros bibliograficos de material que tém
como perspectiva ouvir a crianca, considerando-a como sujeito na construcao de seu
conhecimento, e, mais escassos ainda, sdo 0s que estudam essa tematica levando em
conta a crianga como sujeito ativo que tem contribuicdes a dar.

A maioria dos estudos se baseia na perspectiva dos professores ou professoras
e dos pais e maes, sendo poucos 0s que consideram a concepg¢do da propria crianca
que é “incluida” na instituicdo ou daquela que participa desse processo ou, mesmo,

daquela que ndo teve experiéncias com a incluséo.



Cabe ressaltar que, no Brasil, ha estudos que abordam as representagdes das
criangas acerca do conhecimento social, como os trabalhos de Rocha (2009), Silva
(2009) e Ferreira (2008). Tais pesquisas estdo descritas nos paragrafos subsequentes.

A investigacdo de Ferreira (2008) objetivou construir um instrumento para
identificar a concepgdo de criangas sobre a agua enquanto recurso natural, utilizando
0 método clinico piagetiano. Foram realizadas entrevistas clinicas com dois grupos
de criancas de 4 a 6 anos e encontrados trés niveis de compreensdo sobre o tema. As
criancas, ao expressarem suas representacdes, ndo se limitaram somente a reproduzir
informacdes que receberam do ambiente que as cercava, mas as reelaboraram, dentro
de sua compreensdo particular do mundo social.

Rocha (2009) procurou compreender as representacfes de criancas e
adolescentes de 4 a 13 anos de idade sobre recursos monetarios e suas relagdes com o
consumo. Os resultados indicaram que esse tipo de conhecimento social passa por
niveis evolutivos, desde os mais simples até os mais complexos.

Silva (2009) fez uma pesquisa para conhecer as representacdes de criangas e
adolescentes na faixa etaria de 4 a 14 anos de idade sobre trabalho e saber se eles
estabeleciam relacGes entre trabalho e género, distinguindo as atividades laborais
exercidas por homens e mulheres na polarizacdo entre “trabalho masculino” e
“trabalho feminino”, conforme a diviséo sexual do trabalho na nossa sociedade. Os
resultados apontaram que também esse tipo de conhecimento passa por fases
evolutivas, de niveis mais simples para os mais elaborados.

Poucas sdo as pesquisas que tratam de ouvir as pessoas sobre inclusédo
escolar. Quando se objetiva ouvir criangas sobre esse assunto, as referéncias séo
muito mais reduzidas. Ainda assim, estudos mostram como é importante conhecer
essas representacOes para que se possam estabelecer agbes mais respeitosas com
relagdo a diversidade. E, como bem ressaltou Omote (1994), deve-se buscar entender
como os individuos compreendem as deficiéncias, organizam suas percepces em
relacéo a elas e constroem suas relacdes interpessoais com pessoas deficientes e néo
deficientes.

Levando em conta a importancia de conhecer tais representacoes, ha estudos
como o de Viera (2006), que descreveu concepgdes e atitudes sociais de criangas ndo
deficientes acerca da deficiéncia mental e da inclusdo, analisando os efeitos de um
programa informativo sobre esse publico. Os resultados indicaram que esse programa

proporcionou maior entendimento da deficiéncia mental, além de aumentar a



percepcdo das similaridades entre pessoas com e sem deficiéncia, a aceitagdo social
do deficiente e as atitudes favoraveis a incluséo.

Vieria e Denari (2007) apresentam uma revisdo bibliografica de estudos sobre
concepcdes e atitudes de criangas ndo deficientes em relagdo as deficiéncias e a
inclusdo. Entre os principais resultados encontrados, destacam-se a falta de
conhecimento das criancas em relacdo as deficiéncias e a facilidade com que
determinadas deficiéncias séo percebidas em relagdo a outras. A maioria dos estudos
indica que o contato com pessoas deficientes e 0 acesso a informagdes sobre o tema
podem contribuir para a construcdo de concepgdes mais adequadas e atitudes
positivas.

Rodrigues (2007) analisou as representacdes das diferengas, dando especial
atengdo a surdez e a sindrome de Down entre criancas no cotidiano escolar. Segundo
essa autora, “ouvir” 0s sujeitos que participam do processo de inclusdo e
compreender de que maneira eles representam o “outro” possibilitam entender a
inclusdo como um dos elementos favorecedores da “(des)construcdo” de olhares
simplificadores.

Os dados da pesquisa de Martins e Silva (2007) mostram que a deficiéncia
ndo € o unico fator que provoca exclusdo, mas que as diferencas individuais muitas
vezes sdo determinantes para a ndo aceitagdo desses alunos, precisando ser mais
trabalhada, no ambito da escola, a necessidade de respeito & diversidade humana em
diversos aspectos. Entre outros resultados, essas autoras relataram a importancia da
orientacdo aos estudantes em geral para que sejam incentivados relacionamentos
significativos com os colegas com deficiéncia, bem como a formacdo de uma rede
natural de apoio na escola.

A pesquisa de Batista e Enuno (2004) teve como objetivos descrever e
analisar a interagdo social entre trés alunos das primeiras séries do Ensino
Fundamental com Deficiéncia Mental (DM) e seus colegas, em trés escolas-polo
municipais de Vitoria, ES. Os dados evidenciaram que os alunos com deficiéncia
mental foram pouco aceitos e sdo mais rejeitados pelos seus colegas e passaram a
maior parte do tempo de recreio sozinhos, o que demonstra dificuldades para iniciar,
manter e finalizar os contatos sociais.

Como afirmam Glat e Fernandes (2005), no que se refere & producdo de
conhecimento, na Ultima década tem sido acumulado significativo nimero de

pesquisas no Brasil, que oferecem dados importantes sobre o processo de incluséo.



Porém, ainda ha muito que refletir para compreender melhor sobre esse processo
escolar em que se reconhecem, valorizam e respeitam as diferengas.

Para além dessas consideracdes, a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
em escolas regulares ¢ um direito garantido por lei. Ha& documentos e leis
internacionais que estabelecem os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil,
como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.934/96); Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de 1990, Capitulo a Lei 10.172, de 2001; Resolugéo
ndmero 2, de 2011, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica; Decreto n° 3.956, de 2001; a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva; a Constituicdo Federal de 1988; e a
Declaragéo de Salamanca, de 1994.

Nesse sentido, as instituicbes escolares tém, ou deveriam ter, a
responsabilidade de possibilitar o desenvolvimento de individuos solidarios e
cooperativos, auxiliando-os na construcdo da sua identidade e autonomia. Essa
construcdo envolve valores, conhecimentos, e crencgas. Considerando que a escola é
um ambiente em que as relagBes eticas e morais estdo inseridas, assim como na
sociedade, esta pesquisa buscou responder a seguinte questdo: como ocorre a
evolugdo do pensamento de criangas e adolescentes sobre o reconhecimento da
diferenca, sobre o ambiente fisico de uma escola regular que tem
criancas/adolescentes com deficiéncia, sobre o reconhecimento da deficiéncia, e
sobre o respeito e a cooperacgdo das criancas/adolescentes sem deficiéncia com as
criancas/adolescentes com deficiéncia?

Tratando-se de um estudo evolutivo, o que interessa é observar como uma
conduta, determinada capacidade ou representagdo vai mudando ao longo do tempo.
Assim, a hipotese que norteou este estudo foi de que as representacdes das criancas e
adolescentes sobre a inclusdo vdo se modificar ao longo do desenvolvimento do
individuo e que desde cedo as criancas tém o que falar sobre inclusdo, apresentam
solugdes e, mesmo ndo vivenciando a experiéncia inclusiva na escola, tém o que
dizer sobre varias questdes relacionadas com a inclusdo escolar, como o
reconhecimento da diferenca, da deficiéncia, sobre um ambiente fisico de uma escola
regular que atende a criangas com e sem deficiéncia e sobre relaces de respeito e
cooperacdo entre elas e 0s sujeitos com deficiéncia. As a¢des dessas criangas e suas
experiéncias podem interferir na maneira como elas explicam o processo de inclusao

escolar.



Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desta pesquisa foi conhecer a
representacdo que as criancas e adolescentes de 5 a 14 anos tém sobre a incluséo
escolar, na rede regular de ensino®, no Municipio de Vigosa, MG. Para tal, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Construir um instrumento que possibilite identificar as representagdes de
criancas e adolescentes com relagdo a inclusdo de criangas deficientes na rede
regular de ensino.

e ldentificar, descrever e analisar a concepcdo das criancas e adolescentes sem
deficiéncia com relagéo a inclusdo de criangas deficientes na escola regular.

e ldentificar, descrever e analisar a evolugdo das representacOes das criangas e
adolescentes com relagdo ao reconhecimento da diferenca, ao ambiente fisico
de uma escola regular que tem criancas/adolescentes com deficiéncia, ao
reconhecimento da deficiéncia e ao respeito e cooperacdo das
criancas/adolescentes sem deficiéncia com as criangas/adolescentes
deficientes.

A seguir, apresenta-se 0 Marco Teorico abordando como o sujeito constrdi seu

conhecimento e como ele explica 0 mundo, com relagédo ao desenvolvimento moral e
afetividade a luz da teoria piagetiana, aos aspectos gerais da educacdo inclusiva e,

por fim, a importancia da pesquisa com criancas.

! A utilizacso do termo rede regular de ensino nesta pesquisa significa uma escola heterogénea, com
servigos e recursos geralmente organizados para todos (MAZZOTTA, 1996).



2. MARCO TEORICO

Este capitulo tem por objetivo apresentar o referencial que orientou este
estudo. Primeiramente, sdo apresentados 0s pressupostos basicos da teoria
piagetiana, a fim de compreender como o sujeito constroi o conhecimento e como se
da a representacdo do mundo na crianca. Posteriormente, é apresentada uma visao
geral da Educacéo Inclusiva no Brasil, apontando sua importancia, e, para finalizar, a
da pesquisa com criancas, partindo-se do pressuposto de que as criangas sao cidadas

e capazes de expressar seus sentimentos e ideias sobre o0 mundo.

2.1. Como o sujeito constrdi seu conhecimento e como explica 0 mundo: aspectos

conceituais

Esta pesquisa teve como referencial norteador a Epistemologia Genética de
Jean Piaget, ampla e complexa, desenvolvida ao longo de 60 anos. A preocupagéo de
Piaget era encontrar explicacdo para a construgdo do conhecimento. O problema do
conhecimento, estudado ao longo da historia da vida da crianga, ocupou toda a vida
de Piaget. De acordo com a teoria, a constru¢cdo do conhecimento se d& pela
interacdo do sujeito com o objeto e 0 meio (BARRETO, 2010; PIAGET, 1896-1980).

De acordo com Barreto (2001), Piaget interessou-se em descobrir quais
fatores influenciam o desenvolvimento dos seres humanos, 0 que o levou a sua
principal pergunta, que era saber qual a origem e como evolui o conhecimento. Dessa
forma, a Epistemologia Genética, consiste em estudar como o ser humano constroi

seu conhecimento e se desenvolve, considerando o sujeito epistémico, ou seja,



qualquer sujeito, em qualquer lugar do mundo, em qualquer tempo, e como se passa
de um conhecimento menos evoluido para um mais complexo, em compreensao e
extenséo.

Nessa perspectiva, um dos conceitos fundamentais que norteiam a teoria
piagetiana sdo as invariantes funcionais, que explicam o modo de funcionamento
intelectual que constitui nossa heranca biolégica geral e permanece constante durante
toda a vida: a organizacdo e a adaptacdo. A adaptacdo é a esséncia do
funcionamento bioldgico e do funcionamento intelectual, o que ocorre por meio de
dois processos basicos: assimilagdo e acomodacéo.

A assimilacdo é um processo cognitivo em que 0 sujeito integra um novo
dado aos esquemas, de modo a incorporé-los a estrutura do sistema e, dessa forma, a
assimilacdo pode ser vista como processo cognitivo de classificar novos eventos em
esquemas conhecidos. Ja a acomodagdo € a variagdo de um esquema, a criacdo de
novos esquemas ou a modificacdo de velhos esquemas, acOes que resultam em
mudancga no esquema ou no seu desenvolvimento. A organizacdo, por sua vez, se
refere & tendéncia e a habilidade de todas as espécies de sistematizar e organizar seus
processos em sistemas coerentes. E um processo que faz com que o0 sistema
cognitivo se mantenha organizado e se conserve.

De acordo com Piaget e Inhelder (1966/1980), a crianca constréi o0 seu
conhecimento agindo sobre o meio (pessoas, ambiente, cultura, objetos), sendo,
assim, capaz de representar o mundo de que faz parte e, nessa construcdo, os fatores
do desenvolvimento intelectual abordados por Piaget explicam a evolugdo mental,
sendo cada um fundamental para o processo de desenvolvimento intelectual, mas
nenhum é determinante. Os fatores do desenvolvimento mental sdo: Maturacéo e
Hereditariedade; Exercicio e Experiéncia, (Experiéncia Fisica e Experiéncia
Logico-Matematica); Interacao e Transmissdo Social; e Equilibragéo.

Maturacdo e Hereditariedade: a hereditariedade impde restricdes ao
desenvolvimento cognitivo, por meio da manifestacdo do material herdado, mas
também oferece possibilidades novas, oportunizando o aparecimento de certas
condutas. A maturacdo € o mecanismo pelo qual esses limites sdo estabelecidos,
indicando se a construcdo de estruturas especificas € ou ndo possivel naquele estagio
especifico.

Experiéncia Fisica e Experiéncia Ldégico-Matematica: a) Experiencia

fisica sdo conhecimentos adquiridos pela experiéncia dos objetos e de suas relacdes,



com abstragdo® a partir dos objetos; b) Experiéncia Légico-Matemaética consiste em
agir sobre os objetos para conhecer o resultado da coordenacgdo das ac¢des. Envolve
relacbes que ndo existem nos objetos, mas na mente das criangas, ou seja, nas
relacbes construidas pelas criancas quando agem sobre o0s objetos. Esse

conhecimento é estruturado a partir da “abstragéo reflexiva®”

. O sujeito constitui a
fonte do conhecimento I6gico-matematico. De acordo com Barreto (2011), ha duas
caracteristicas desse tipo de conhecimento: ndo pode ser ensinado diretamente e, é
irreversivel, ou seja, uma vez construido ndo é mais esquecido.

Interagéo e Transmissdo Social: séo as informagGes aprendidas com outras
criancas ou transmitidas por pais, professores ou livros no processo de educacéo. “E
0 intercambio de ideias entre as pessoas” (BARRETO, 2011, p. 64). Mas a agéo
social ndo ¢ eficiente se ndo houver assimilagdo ativa da crianca, que supde que haja
instrumentos operatorios adequados. Piaget fala, principalmente de trés aspectos
ligados a esse fator do desenvolvimento: linguagem, socializagdo do pensamento e
educacdo. A linguagem constitui fator incontestavel de desenvolvimento, mas néo ¢ a
sua fonte; sO parece estar prestes a ser dominada quando ja foram adquiridas as
estruturas necessarias a uma logica verbal. A socializacdo do pensamento s6 é
possivel quando sdo adquiridas as estruturas de reversibilidade®.

Equilibragdo: é o processo que coordena e regula a maturagdo, experiéncia e
interacdo social, além de fazer surgir estados progressivos de equilibrio. Este fator é
necessario para conciliar as contribuigdes dos outros trés fatores, mas também tem
suas caracteristicas especificas, constituindo o fator central no desenvolvimento
mental (PIAGET; INHELDER, 1966/1980).

Piaget argumenta que o desenvolvimento intelectual possui dois
componentes: o cognitivo e o afetivo. Apesar de ndo ser considerado um quinto fator
para o desenvolvimento, o aspecto afetivo tem profunda influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo de
desenvolvimento, podendo também determinar em que conteddo a atividade
intelectual se concentrard. O afeto desenvolve-se no mesmo sentido que a cognigéo,

ou inteligéncia. A medida que os aspectos cognitivos se desenvolvem, ha um

2 De acordo com Barreto (2011), abstracdo significa acrescentar relagdes ao dado perceptivo e nao
apenas extrai-las dele.

® Trata-se das coordenacfes das acdes do sujeito. Em outras palavras, o sujeito retira informacdes de
sua coordenacdo de a¢des e ndo diretamente dos objetos (BARRETO, 2011).

* Reversibilidade é a capacidade de realizar uma mesma agéo nos dois sentidos do percurso, mas com
consciéncia de que se trata de uma mesma a¢do (BARRETO, 2011).
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desenvolvimento paralelo da afetividade e os mecanismos de construgdo s&o 0s
mesmos (BARRETO, 2011).

As criangas assimilam as experiéncias aos esquemas® afetivos do mesmo
modo que assimilam® as experiéncias as estruturas cognitivas; o resultado é o
conhecimento. Para Piaget, ha trés tipos de conhecimento: Conhecimento Fisico,
Conhecimento Légico-Matematico e Conhecimento Social, e cada um requer as
acOes da crianga. Considerar que ha diferentes tipos de conhecimento, ou seja, de
diferentes classes, significa explicar a aquisicdo de conhecimento por meio de
diferentes fontes: os objetos, as pessoas e 0 proprio sujeito (BARRETO, 2011).

Conhecimento Fisico: é o conhecimento das propriedades fisicas de objetos:
tamanho, forma, textura, peso etc. A crianca adquire conhecimento fisico de um
objeto manipulando-o (agindo sobre ele) e usando seus sentidos. Os objetos
constituem a fonte do conhecimento fisico, mas pode-se considerar que esta
parcialmente nos objetos, ja que tem que haver acdo do sujeito.

Conhecimento Ldgico-Matematico: é o conhecimento construido a partir do
pensar sobre as experiéncias com objetos e eventos, e s pode se desenvolver se a
crianca agir sobre o0s objetos. A crianca inventa o conhecimento l6gico-matematico;
ele ndo é inerente ao objeto, € construido a partir das agdes da crianga sobre os
objetos. Estes servem apenas como meio para permitir que a construgdo ocorra. Todo
conhecimento ldgico-matematico envolve construgdo de relagbes que a crianga
exerce sobre 0s objetos. As caracteristicas principais desse tipo de conhecimento séo:
ndo pode ser ensinado diretamente; € unidirecional e irreversivel; uma vez
construido, ndo sera esquecido. E importante saber que o conhecimento fisico n&o
pode ser construido sem um quadro l6gico-matematico, pois nenhuma propriedade
fisica dos objetos pode ser abstraida sem um referencial de relacbes com
conhecimentos anteriores.

Conhecimento Social: € o conhecimento sobre o qual 0s grupos sociais ou
culturais chegam a um acordo por convengdo, -regras, leis, moral, valores, ética e o
sistema de linguagem. Estes tipos de conhecimento se originam na cultura e podem
ser diferentes de um grupo para outro. Esse conhecimento social ndo pode ser

extraido das acbes sobre os objetos como acontece com o fisico e o ldgico

® Unidade estrutural basica de pensamento e acdo (BARRETO, 2011).
® Assimilacdo é um processo cognitivo em que o sujeito integra um novo dado aos esquemas ja
existentes de modo a incorpora-los a estrutura existente do sistema (BARRETO, 2011).
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matematico. Ele é construido pela crianca a partir de suas a¢des na intera¢gdo com
outras pessoas. Enquanto as criangas interagem umas com as outras e com os adultos,
surgem as oportunidades para a construcdo do conhecimento social.

Este conhecimento é denominado desta forma porque vem das pessoas, isto &,
a crianca adquire o conhecimento social a partir das informagdes fornecidas pelas
pessoas (adultos e outras criancas). Desta forma, € a partir dessa interacdo que as
criancas poderdo ter a oportunidade de vivenciar situacdes, novas e diferentes, e até
mesmo refletir sobre algo que ainda ndo tinham pensado e sobre experiéncias que
elas ndo tinham vivido até ent&o.

Com base na teoria piagetiana, podemos dizer que, também com relacdo a
formacéo da representacdo do mundo social, a crianca é considerada um ser ativo e
que constroi tanto o seu conhecimento quanto a forma de organiza-los. O
conhecimento social é construido pela crianca a partir de suas acdes na interagdo com
outras pessoas. Enquanto as criangas interagem umas com as outras e com os adultos,
surgem oportunidades para a construcdo do conhecimento social, ou seja, é
necessario haver acéo do sujeito.

Como afirmam Saravali e; Guimardes (2010), as criancas sofrem varias
influéncias sociais por meio de interacGes entre elas e as outras pessoas e objetos que
fazem parte do mundo em que estdo inseridas, como, a linguagem, os valores, as
regras e normas sociais do grupo. E a partir dessas trocas e da qualidade delas que as
criancas iniciam a construgao de suas representagoes da realidade social.

De acordo com Piaget (1970/1976), o desenvolvimento intelectual é um
processo continuo, dividido em estdgios de desenvolvimento, tornando-se um meio
de compreender o processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas do ser
humano. Os estagios do desenvolvimento séo: sensorio-motor (0-2 anos), pré-
operatorio (2 a 7 anos), operatdrio concreto (7 a 12 anos), e operatorio formal
(11a 12 anos em diante).

O periodo sensorio-motor (0 a 2 anos) tem como caracteristica as percepcées
sensoriais e de esquemas motores é construido a partir da succéo e preensdo, que Sao
os reflexos inatos, e, junto com os 5 sentidos, sdo utilizados pela crianga para
interagir com o mundo inicialmente. A crianga nessa fase ndo possui capacidade de
representacdo, estando presa aos fatos presentes, mas é um estagio fundamental para

construcgdes posteriores.
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No periodo pré-operatorio (2 a 7 anos), hd o aparecimento da funcédo
simbdlica, possibilitando a crianga capacidade de representar e interiorizar suas
acOes. Este periodo é caracterizado pelo egocentrismo intelectual, e a criangca toma a
si mesma como referéncia, confundindo-se com os objetos e pessoas, atribuindo-lhes
seus préprios pensamentos e sentimentos, o que chamamos de animismo, ou
atribuindo causas humanas aos fendmenos naturais (artificialismo). Ao dar suas
explicacOes sobre 0 mundo, as criangas misturam o real e o fantastico (BARRETO,
2011).

Durante o periodo pré-operacional, a crianga passa de um funcionamento
sensorio-motor embasado nas agdes, a um funcionamento representacional. O
principal progresso desse periodo em relagdo ao sensério-motor € o desenvolvimento
da capacidade simbdlica pelo qual a crianca passa a substituir um objeto ou um
acontecimento por uma representacdo. O pensamento pré-operacional é
essencialmente simbdlico, e as sequéncias de comportamento podem ser elaboradas
mentalmente e ndo apenas em situacdes fisicas reais. Mesmo assim, a percepgédo
ainda domina o raciocinio.

De acordo com Barreto (2001), existem caracteristicas do pensamento pré-
operatdério que limitam a crianca a realizar algumas atividades e que explicam por
que a crianca tem que passar um grande periodo de atividades pré-operatorias até
chegar a operatoriedade. S&o elas: Egocentrismo Intelectual, Centragédo, Estados e
Transformagdes, Irreversibilidade, Pré-Conceitos e Raciocinio Transdutivo,
Representacéo Ligada a Acéo, e Desequilibrio entre Assimilago e Acomodacéo.
Essas sete caracteristicas sdo obstaculos ao pensamento ldgico.

Egocentrismo: a crianga demonstra uma incapacidade de considerar seu
proprio ponto de vista com os dos outros e de tentar coordena-lo com estes pontos de
vista. Ela nunca questiona os seus proprios pensamentos, pois eles sdo, para ela, 0s
Unicos pensamentos possiveis e, desta forma, corretos. O desenvolvimento
intelectual é limitado ja que a crianga nunca é solicitada por seu préprio raciocinio a
questionar seu pensamento ou a validar seus conceitos. Embora o egocentrismo seja
uma caracteristica que perpasse todos os estagios, o egocentrismo intelectual faz
parte do comportamento da crianca pré-operacional.

Centracao: é a tendéncia de centrar a aten¢cdo em um aspecto Unico e saliente
do objeto em detrimento de outros aspectos importantes, produzindo uma distorgéo

do raciocinio. A crianga é incapaz de levar em consideracdo aspectos que poderiam
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equilibrar e compensar os efeitos distorcidos da centragdo. Toda atividade cognitiva
parece estar dominada pelos aspectos perceptivos e, assim, as avaliagdes perceptivas
dominam a avaliagdo cognitiva.

Estados e Transformacdes: a crianca tende a focalizar a atengdo nos estados
ou configuragdes sucessivos de um acontecimento, em lugar de prestar atengdo nas
transformagdes pelas quais um estado se converte em outro. Portanto, o pensamento
pré-operacional é estatico e imovel. E um tipo de pensamento que pode focalizar esta
ou aquela condicdo momentdnea e estatica, mas que ndo consegue ligar
adequadamente um conjunto de condi¢cbes sucessivas num todo integrado,
considerando as transformag6es que as unificam e as tornam logicamente coerentes.

Irreversibilidade: refere-se a incapacidade de a crianga entender que alguns
fendmenos sdo reversiveis. Uma organizagdo cognitiva € reversivel quando ela é
capaz de percorrer um caminho cognitivo e entdo inverter mentalmente a direcéo
para reencontrar um ponto de partida ndo modificado. As criancas deste periodo
caem constantemente em contradigdo, porque ndo sdo capazes de manter suas
premissas inalteradas durante uma sequéncia de raciocinio. Seu pensamento é
irreversivel na medida em que Ihes é negada a possibilidade permanente de voltar a
uma premissa inicial inalterada.

Pré-conceitos e raciocinio transdutivo: os conceitos iniciais da crianga sao
pré-conceitos, ou seja, tendem a ser dominados pelas a¢des, compostos de imagens e
concretos ao invés de serem esquematicos e abstratos. E usado o termo “raciocinio
transdutivo” para designar o tipo de raciocinio em que a crianca liga vérios pré-
conceitos, passando de um particular a outro e tirando conclusdes a partir destas
relagdes.

Representacdo ligada a agdo: apesar de a crianga poder representar a
realidade além de agir sobre ela, suas representagdes estdo muito proximas das acoes.
A crianga imprime as sequéncias de fatos em sua mente da mesma forma que as
acOes, caracterizando, assim, um pensamento extremamente concreto. Uma forma
dessa concretude é o realismo, ou seja, as coisas sdo aquilo que parecem ser na
percepcao imediata e egocéntrica.

Desequilibrio entre assimilagdo e acomodacao: a crianga ndo é capaz de se

acomodar ao novo assimilando-o ao velho de maneira racional, coerente, de forma a
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preservar intactos os aspectos fundamentais da organizagdo assimilativa’ anterior. A
crianca deste periodo ndo distingue claramente a atividade Iudica e a realidade como
areas cognitivas diferentes que possuem “regras” diferentes.

O pensamento da crianga pré-operacional é caracterizado por essas sete
caracteristicas que sdo como obstaculos ao pensamento l6gico, pois se refletem na
incapacidade de a crianca resolver problemas e conservacdo. Em contraste, 0
pensamento operacional concreto liberta-se de todas as caracteristicas que dominam
0 pensamento pré-operacional, modificando-se gradualmente.

No estagio operatorio concreto (7 a 12 anos), a operacao esta relacionada com
as coordenacOes das trocas sociais entre os individuos. Assim, as criancgas, ao
construirem seu conhecimento, necessitam daquilo que é concreto como apoio ao
pensamento. De acordo com Barreto (2011), nesse periodo, hd uma reducdo do
egocentrismo intelectual, tornando-se logico o seu pensamento. Desta forma, a
crianga pode considerar o ponto de vista dos outros e utilizar a linguagem para se
comunicar. A reversibilidade (que é revelada pela individualizacdo e pela
socializagdo do pensamento) é a principal aquisicdo desse periodo, possibilitando a
crianca, fazer operagdes (FLAVELL, 1975). Além disso, a crianga pode tomar
consciéncia das contradigdes, considerando as transformagdes e permitindo- se
assim, entender as mudancgas que ocorrem na realidade.

Diferentemente da crianca pré-operacional, a crianga do estagio das
operagdes concretas ndo apresenta dificuldades na solucédo de problemas de
conservacdo. Ela toma decisdes cognitivas e logicas em oposicdo as decisdes
perceptuais. Ela j& ndo estd mais limitada a percepgdo e se torna capaz, geralmente,
entre 0s sete e onze anos, de realizar todas as operagdes cognitivas que delimitam a
atividade mental da crianca pré-operacional. No estdgio operacional concreto, a
crianca descentra suas percepgOes, acompanha as transformagdes e alcanga a
reversibilidade das opera¢es mentais.

No periodo operatério formal, o sujeito ndo precisa mais do concreto como
nos periodos anteriores, pois tem a capacidade de levantar hipéteses e distinguir o
real do possivel (FLAVELL, 1975). Além disso, as capacidades cognitivas do

adolescente com as operacdes formais ja consolidadas séo qualitativamente iguais as

" A assimilacdo é um processo cognitivo em que o sujeito integra um novo dado aos esquemas ja
existentes, de modo a incorpora-los a estrutura existente do sistema.
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do adulto. “A medida que cresce o que muda no é o pensamento, mas é o contedido
e a tomada de consciéncia” (BARRETO, 2010, p.41). Apos esse estagio, ndo ha mais
mudanca estrutural na qualidade do raciocinio, e sim uma ampliacdo do dominio
cognitivo.

Do ponto de vista funcional, 0 pensamento concreto e o pensamento formal
sdo semelhantes. Ambos empregam operagdes l6gicas. A principal diferenga entre
eles é que o pensamento concreto € limitado a solu¢Bes de problemas concretos
palpaveis, conhecidos no presente. O raciocinio das criancas do estagio operacional
concreto é preso ao contetdo, ligado as experiéncias acessiveis. Ao contrario, as
criancas com as operagdes formais plenamente desenvolvidas podem lidar com todas
as classes de problemas. Elas podem raciocinar de forma efetiva sobre o presente, o
passado e o futuro, bem como sobre problemas hipotéticos e problemas
proposicionais verbais.

As criancas tém ideias ou fazem representacdes sobre varios aspectos da
realidade, independentemente do que lhes tenham ensinado e de terem recebido
instrucdo formal sobre isso. Assim, podemos observar que, desde muito pequenas, as
criangas se preocupam com a origem das coisas, com 0 modo de funcionamento da
realidade e elaboram algum tipo de explicagéo para compreender esses temas.

Para Montoya (2008), o termo representacdo refere-se a representacao
imagética ou imagem mental, permitindo a evocacdo dos objetos, acGes e situacdes
particulares representacdo conceitual, confundindo com toda a inteligéncia que néo
se apoia simplesmente nas percepgdes e nos movimentos (inteligéncia sensorio-
motora) e sim num sistema de conceitos ou esquemas mentais (operagdes ou pre-
operacdes).

Piaget considera que a representacdo € a capacidade de pensar um objeto
através de outro, sendo diretamente relacionados ao conceito. Nos esquemas
conceituais, para construir um conceito, o individuo “traz” o objeto, mas apenas as
caracteristicas fundamentais, para construir uma representacao desse objeto. Assim,
0 conhecimento é uma representacdo da realidade, ou seja, representar significa
tornar presente novamente (BARRETO, 2011).

Assim, a partir do estagio pré-operatério, Piaget apresenta cinco tipos de
representacéo:

Imitacdo Diferida: é a imitagdo de objetos e eventos j& distantes ha algum

tempo, ou seja, ela principia na auséncia do modelo. Sua importancia se da pelo fato
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de ela implicar que a crianca desenvolveu a capacidade de representar mentalmente o
comportamento imitado. Sem a representacéo, a imitagdo diferida seria impossivel.

Jogo Simbolico: é um jogo de faz-de-conta. Sua natureza é imitativa, mas ele
também é uma forma de auto-expressdo, tendo apenas a si mesmo como expectador,
pois ndo ha intencdo de se comunicar com 0s outros. Sua funcéo é satisfazer o “eu”
pela transformacdo do que é real naquilo que é desejado. Assim, quando a linguagem
se revela inapropriada ou insuficiente na visdo da crianga, 0 jogo simbdlico passa a
ser uma forma de expresséo de ideias, de pensamentos e coisas afins.

Desenho ou Imagem Gréfica: o uso de lapis e materiais afins resulta em
garatujas. No inicio, a crianca ndo tem a nogdo de desenhar (representar) alguma
coisa. Ao longo do periodo pré-operacional, cresce o empenho de representar coisas
através do desenho, os quais vao se tornando mais realisticos, embora a crianca
desenhe 0 que imagina e n&o o que Ve.

Imagem Mental: sdo representacGes internas (simbolos) de objetos ou de
experiéncias perceptivas passadas, embora ndo sejam coépias fieis daquelas
experiéncias. Sdo imitacdes de percepcdes e, portanto, guardam uma similaridade
com elas e sdo concebidas como simbolos.

Linguagem: permite a evocacdo verbal de acontecimentos ndo atuais. O
desenvolvimento mais evidente durante o estagio pré-operatorio é o desenvolvimento
da linguagem falada.

Tratando-se de entender a representagdo do mundo na crianga, torna-se
importante conhecer algumas caracteristicas da qualidade das respostas das criancas,
que sdo o realismo, o artificialismo e o animismo infantil. A compreenséo desses
conceitos é importante para compreendermos como a crianga tenta explicar o mundo.
Esses conceitos foram construidos a partir do livro A Representacdo do Mundo na
Crianca (1947/2005).

O realismo € a indiferenciagdo entre 0 “eu” (ou o0 pensamento) e 0 mundo
exterior. A crianga pensa que todos pensam como ela, ndo conseguindo reconhecer a
subjetividade do outro, havendo uma auséncia da consciéncia de si. J& 0 animismo é
dar consciéncia as coisas, considerando vivo e consciente um grande numero de
coisas, de corpos. O conceito de “coisa” (sentido de um objeto sem vida) marca o
declinio do animismo. N&o ha distin¢do entre “coisas” e “seres vivos”. Desta forma,
as coisas sdo vivas e tudo tem uma acdo intencional. O artificialismo consiste em

considerar as coisas como produto da fabricagdo humana, bem mais do que atribuir
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as proprias coisas a atividade fabricadora. Para as criangas, as coisas sao fabricadas
pelos humanos (PIAGET, 1947/2005).

O realismo, o artificialismo e 0 animismo infantil tém como caracteristica a
limitagdo estrutural do pensamento infantil, ou seja, € a maneira que a crianca
consegue explicar o mundo a sua volta. Além dessa caracteristica, hd também o
egocentrismo, que € a falta da consciéncia do eu, uma indiferenciacdo entre o0 “eu” e
0 outro ou o mundo.

E importante a descentracdo para romper com as explicagBes animistas,
realistas e artificialistas, ou seja, & necessario que a crianca tenha a capacidade de ver
alguma coisa a partir de um ponto de vista diferente do dela. Neste sentido, conhecer
as possibilidades de representagdo do mundo na crianca pode ajuda-la a lidar melhor
com 0s acontecimentos da sociedade, assim como do cotidiano escolar. Por isso é
importante conhecer a perspectiva que a crianca tem de inclusdo escolar.

Por fim, todos os aspectos aqui ressaltados, nos fazem compreender que a
representacdo da crianca depende do seu estagio de desenvolvimento, dos fatores do
desenvolvimento cognitivo, e explicam suas possibilidades e limites de representar o

mundo.

2.2. Desenvolvimento moral e afetividade a luz da teoria piagetiana

Segundo Bee (1984), o desenvolvimento moral é um tema que pode ser
subdividido em trés subtemas referentes a aspectos particulares do desenvolvimento
da consciéncia. O primeiro é o comportamento moral e diz respeito ao
direcionamento do prdprio comportamento da crianga a partir do acatamento de
regras internalizadas. O segundo trata dos sentimentos morais, ou seja, da parte
afetiva da moralidade, ou seja, dos sentimentos negativos envolvidos na transgressao
e dela decorrentes, como a vergonha e a culpa, e também dos sentimentos positivos
envolvidos em situacOes que estdo de acordo com os padrdes morais ou normativos
vigentes, ou que os sobrepujam, como a satisfacdo, o auto-respeito e o orgulho. O
altimo é o julgamento moral e envolve o elemento cognitivo do desenvolvimento da
moralidade. Trata de aspectos como a capacidade de a crianga determinar se alguma
acdo é certa ou errada, se alguém é culpado ou ndo. Nesse sentido, o julgamento, 0s

sentimentos e 0s comportamentos morais estdo intrinsecamente relacionados entre si.
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Para Piaget (1932/1994), inicialmente, o pensamento moral efetivo (a
“experiéncia moral”),que se constroi, pouco a pouco, na agdao, em contato com 0s
fatos, por ocasido dos choques e dos conflitos, e que conduz a julgamentos de valor é
que permite ao individuo orientar-se em cada caso particular e avaliar os atos de
outrem quando lhe interessam mais ou menos indiretamente.

H&, por outro lado, um pensamento moral tedrico ou verbal, ligado ao
precedente por todas as espécies de cadeias, mas afastando-se tanto quanto a reflexao
pode se afastar da acdo imediata. Esse pensamento aparece todas as vezes que a
crianca é conduzida a julgar os atos de outrem, que ndo lhe interessam diretamente,
Ou a enunciar principios gerais, relacionados a sua propria conduta,
independentemente da acdo atual (PIAGET, 1932/1994).

Piaget foi um dos primeiros estudiosos do pensamento moral e, inicialmente,
dedicou-se a andlise do desenvolvimento das regras em jogos infantis, buscando
compreender o comportamento das criangas diante de um sistema de regras.
Posteriormente, dedicou-se a andlise do julgamento moral, estudando os efeitos da
coacdo adulta em problemas relativos as mentiras, a roubos e desajeitamentos
praticados pelas criangas (LOOS et al., 1999). Nesse ambito, Piaget relata que ha
dois estagios evolutivos no desenvolvimento do raciocinio moral da crianca, que séo
a heteronomia e autonomia.

Piaget (1932/1994) realizou pesquisa com criangas a respeito das regras do
jogo de Bolinhas de Gude. A partir dessa pesquisa, muito importante para a
compreensdo do juizo moral na crianga, observou dois aspectos que fazem parte do
encontro das criangas com as regras: a pratica e a consciéncia das regras. A pratica é
a maneira como as criangas utilizam, na situacdo de jogo, as mesmas regras para si e
para os outros. Nesta préatica, ha quatro estagios: 1) puramente motor e individual; 2)
egoceéntrico; 3) de cooperacdo; e 4) de codificacdo das regras.

Com relagéo a consciéncia das regras, pode-se dizer que é a compreensao que
as criangas tém das regras, ou seja, 0 que elas sdo, para que servem, de onde vém,
quem as fez, se podem ser mudadas. Piaget observou trés estagios referentes a
consciéncia das regras: 1) puramente individual; 2) regras sagradas e intocaveis;
impostas pelos adultos aos menores e imutaveis e 3) regras como uma livre decisdo
das proprias consciéncias, podem ser modificadas e adaptadas as tendéncias do

grupo; € a construcéo progressiva e autbnoma.
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Quando as criangas imitam as regras, considerando sagradas e imutaveis, elas
sdo heterbnomas; ja quando elas utilizam racionalmente estas regras, considerando o
grupo, elas podem ser consideradas autbnomas. E a partir do momento em que a
regra da cooperagdo sucede a regra da coacgdo que ela se torna uma lei moral
efetiva (PIAGET, 1932/1994, p.64).

A sua segunda pesquisa foi feita no sentido de saber como as criangas
encaravam as regras morais prescritas pelos adultos. Como resultado, ele obteve duas
tendéncias no julgamento infantil: o julgamento por responsabilidade objetiva e

aquele por responsabilidade subjetiva.

A responsabilidade objetiva, ocorre quando o resultado objetivo, material, é
facilmente observado e, é considerado para avaliar a culpa de quem o cometeu. A
responsabilidade subjetiva ocorre quando se leva em consideracdo a intencdo do
individuo que cometeu o ato. “Vé-se que as criangas julgam pela aparéncia: o erro
que aparece mais é punido, e, portanto, mais errado, mais feio. Aquilo que nédo é
percebido, ndo € punido, portanto ndo € errado” (MENIN, 1996, p. 49).

Segundo Piaget (1932/1994), a cooperacao e a descentracdo sdo importantes,
pois elas ajudam a diminuir o egocentrismo, considerando por decisdo propria, 0
outro, o que ele chama de “moral do bem”. Portanto, nota-se a importancia das
relagdes sociais para a formacéo da moral, pois é nas relagdes com as outras pessoas,
da crianga com outra crianga, da crianga com o adulto, que as normas, os valores, as
crengas se desenvolvem.

“Somente se constroem valores morais vivenciando-os. Se a moral é condigdo
para a vida em sociedade, € preciso garantir que a sala de aula, que € uma mini-
sociedade, também seja fonte de experiéncias morais” (TOGNETTA, 2003, p.72). Se
a moral € construida a partir das interacbes e das experiéncias que 0s sujeitos
vivenciam em situagdes em que se desenvolvem os julgamentos e a consciéncia das
regras, € necessario propiciar a crianga, a oportunidade de participar de um ambiente
favorecedor dessas trocas e dar-lhe experiéncias necessérias para a construgdo de
seus préprios valores morais (TOGNETTA, 2003).

Neste sentido, é importante compreendermos como essas situacbes e
experiéncias estdo acontecendo em instituicbes escolares inclusivas e, além disso,
como o investimento afetivo que as criangas realizam nas trocas interpessoais podem

ser traduzido na valorizagdo de si proprio e das outras pessoas, tratando-se de
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inclusdo. Além disso, mesmo que ndo vivenciem o processo de inclusdo em suas
escolas, é importante conhecer o que as criangas e 0s adolescentes tém a dizer sobre
iSs0, pois a diversidade ndo estd s6 na escola, mas em todos os lugares. No proximo

topico, trataremos de como a incluséo foi construida ao longo da historia.

2.3. Educacéo inclusiva- aspectos gerais

Neste item, serd apresentado um resgate historico da Educagéo Inclusiva e da
legislacdo brasileira que trata da inclusdo escolar, da Educacdo inclusiva e de
pesquisas referentes ao tema, como uma forma de compreendermos o desafio do

processo de inclusdo escolar.

2.3.1. Historico e Legislacdo Brasileira

A Educacdo varia e se reflete de acordo com o momento histdrico no qual o
individuo esta inserido e essa perspectiva se reproduz também na Educagdo
Inclusiva. Como o objetivo deste trabalho ndo é o resgate histérico, e por ser um
processo bastante longo, este sera relatado aqui de forma breve, para que possamos
refletir sobre a educagéo em nosso contexto atual.

Na Roma antiga, as criangas deficientes eram abandonadas em cestos nas
margens do rio Tibre. Na antiga Grécia, a beleza e veneracdo pelo corpo perfeito
eram essenciais para fazer parte da sociedade e, por esse motivo, a deficiéncia ndo
tinha espaco. Na Idade Antiga, julgava-se que as pessoas deficientes tinham ligagéo
com forgas sobrenaturais, sugerindo a crenga no sobrenatural, e a sociedade tratava
diferentemente as pessoas deficientes, de acordo com o tipo de diferenca
apresentada: ora como uma explicacdo demoniaca, ora como possessdo divina
(BRAGA, 2006).

Assim, durante a Idade Antiga e a Idade Média, a deficiéncia era vista como
uma marca negativa, advinda de algum tipo de punicdo mistica, de forma que a
eliminacdo e o abandono desses individuos eram comuns nessa época. No final da
Idade Média, houve a pratica da institucionalizacdo desses individuos com o intuito

de preservar aqueles que ndo eram desviantes, ou seja, que ndo eram deficientes.
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Assim, além de ndo serem produtivos, ainda exigiam cuidados e gastos para a
familia. Os asilos, portanto, tornaram-se um lugar em que a familia dos deficientes
pudesse deixa-los, diminuindo os gastos e como uma solugdo préatica dentro dos
principios morais da época. Assim o abandono era substituido pelo encaminhamento
a um lugar que em que se pudesse “cuidar” desses sujeitos (FARINA, 2009).

Ja no século XVIII, como afirma Braga (2006), com o desenvolvimento da
ciéncia, comecaram a surgir explicagdes médicas para 0 comportamento das pessoas
deficientes. Nesse periodo, os deficientes passaram a ser vistos como objeto de
estudo, e mesmo que isso ndo tenha significado uma diminuig¢do da discriminagéo
social, foi um marco no que diz respeito ao atendimento de suas necessidades
bésicas.

De acordo com Farina (2009), no inicio do século XIX, Jean-Marc Gaspar
Itard aparece como um inovador na pesquisa e no investimento na educacdo de
criangas com deficiéncia, tornando-se pioneiro na educacao especial. Seu trabalho foi
fundamental no que se refere & metodologia de ensino, da avaliacdo e da didatica da
deficiéncia mental.

Como afirma Mazzotta (2011), alguns brasileiros, com base nas experiéncias
concretizadas na Europa e nos Estados Unidos, iniciaram, no século XIX, uma
organizagdo de servigos para atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos, permanecendo, durante um século, como interesse de alguns
educadores pelo atendimento educacional dos portadores de deficiéncia.

O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio,
no Brasil, na década de 1950. J& na década de 1960, criaram-se instituicdes
filantropicas assistenciais e especializadas que atendiam as pessoas portadoras de

necessidades especiais, que ndo eram consideradas aptas a conviver em sociedade:

A dependéncia das pessoas portadoras de necessidades especiais diante
dessas instituices foi constituindo como fato natural e o internato foi se
construindo como, mais do que um ambiente segregado, um local onde os
“anormais” poderiam viver sem serem molestado, convivendo com seus
iguais, protegidos contra aqueles que ndo lhes compreendiam. Isso criou
uma visao das instituicdes de educacdo especial como aliadas (BRAGA,
2006, p.27).

Em 1970, nasce o principio da integracdo no Brasil, com atendimento
educacional que respeitasse a individualidade dos individuos, integrando-os na

escola e na sociedade, mas com a énfase na modificacdo do deficiente e ndo da
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escola e da sociedade (BRAGA, 2006),0u seja, a escola mantinha-se inalterada e o
sujeito entdo, deveria ser preparado para acompanhar os outros alunos da escola,
assim como para o curriculo que era desenvolvido na institui¢ao.

A partir da década de 1980 e inicio dos anos 1990, as pessoas com deficiéncia
comecgaram a se organizar, participando de Conselhos, Comissdes, Foruns, iniciando
a busca pela afirmagéo, como outras minorias, principalmente com relagéo a incluséo
(MANTOAN, 2005).

A partir de 1990, quando aconteceu a “Conferéncia Mundial sobre Educagéo
para Todos”, iniciou-se um discurso referente a educacéao inclusiva e, apos reflexdes
sobre o assunto, em 1994, foi elaborada a Declaracdo de Salamanca (1994), que
destacou os direitos dos individuos com necessidades educacionais especiais. Essa

declaragdo anuncia, entre outras coisas, que:

(...) Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parceria com as comunidades (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p.4).

De acordo com Emilio (2004), apesar de as autoridades brasileiras
concordarem com o documento assinado em Salamanca e isto ter refletido na Lei n°
9.394/96, que prevé o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, reconheceu-se a dificuldade
do processo de incluséo no Brasil e, a partir disso, foi elaborado um documento pelo
Ministério da Educacdo, intitulado: Adaptacbes Curriculares — Estratégias para a
Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 1998),
percebendo-se a importancia de se pesquisar e refletir sobre a incluséo na realidade
brasileira.

Surgiu, ainda de acordo com Emilio (2004), um novo documento norteador
das acbes publicas e privadas, organizado pelo Conselho Nacional de Educacédo
(BRASIL, 2002), em que se destacou a importancia de avaliar as condic¢des reais que
possibilitem a inclusdo planejada, gradativa e continua de alunos com necessidades
educacionais especiais nos sistemas de ensino. Porém, a autora destaca que ha uma

contradicdo no documento, pois, embora haja a defesa da adaptagdo das condigdes
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da escola para atender as necessidades educacionais especiais, cabe ao aluno se
adaptar ao grupo (EMILIO, 2004, p.54).

Percebe-se que, lentamente, a ideia de educacdo foi se transformando
juntamente com a sociedade e, atualmente, reivindicamos o direito de uma educagao
para todas as pessoas que foram e ainda sdo excluidas em nosso meio. Desse modo,
0s sujeitos com deficiéncias significativas ttm o mesmo direito de acesso a educagéo,
em ambiente escolar ndo segregado, que os colegas com deficiéncias menos severas
e 0s alunos sem deficiéncia da mesma faixa etaria (MANTOAN, 2005).

Pode-se dizer que, no cenério brasileiro, houve um avango para a incluséo de
pessoas com deficiéncia nas escolas regulares de ensino. Mais do que um direito dos
individuos, a educacdo é entendida como um dever do Estado, gerando um
movimento para a Educacdo Inclusiva, com base na propria legislacdo. Portanto,
resgatando as legislacbes brasileiras, € possivel verificar a responsabilidade do
Estado na educacéo brasileira.

Tanto a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) quanto o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) afirmam ser dever do Estado garantir o
acesso de todos a educacdo bésica e gratuita. A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996) em seu 4° artigo coloca como uma garantia o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais preferencialmente
na rede regular de ensino”. A Constituicdo de 1988 estabelece a igualdade das
criancas portadoras de necessidades especiais no acesso a escola. O Estado deve dar
atendimento especializado ao deficiente, de preferéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Programa Educacdo
Inclusiva: Direito a Diversidade, que forma professores para atuar na disseminagao
da Educacdo Inclusiva. E, em 2008, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva define que todos devem estudar na escola comum.

Percebe-se, assim, que, em termos legais, ha uma contribuicdo para a
modificagcdo do papel social das pessoas deficientes, mas o que se observa, no dia a
dia, € uma grande dificuldade em lidar com as diferencas, sejam elas sociais, fisicas,
culturais, econémicas etc. Concordando com Emilio (2004), acreditamos que a
inclusdo a partir de instancias exteriores, ou seja, somente a partir de leis ou até
mesmo politicas publicas, ndo acontece verdadeiramente. Devemos pensar, portanto:

que escola é essa que desejamos para todas as criangas?
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Por fim e concordando com Cury (2002), hd pouco tempo as pessoas
deficientes eram tidas como invalidas, que ndo tinham a capacidade de aprender
formalmente. Logo, a demanda pela aprendizagem desses alunos, respeitando suas

singularidades, ainda esta sendo formada.

2.3.2. Educacéo Inclusiva: o que €?

Até a década de 1980, os termos “defeituoso” e “aleijado” eram utilizados em
nossa sociedade para se referir aos individuos que tinham algum tipo de deficiéncia.
Por influéncia do Ano Internacional e da Década das Pessoas Deficientes,
estabelecido pela ONU, passou-se a utilizar o termo “deficiente”.

Em meados dessa década, entraram em uso as expressdes “pessoa portadora
de deficiéncia” e “portadores de deficiéncia”. Por volta da metade da década de
1990, a terminologia utilizada passou a ser “pessoas com deficiéncia”, que
permanece até os dias atuais (SILVA, 2009). A terminologia “necessidades
educacionais especiais”esta associada as dificuldades de aprendizagem que nao estdo
necessariamente vinculadas a deficiéncia, e, sim, podem ser atribuidas aos educandos
que, por diversos motivos, fracassam na escola.

Ja o termo “pessoas com deficiéncia” constitui um grupo heterogéneo que
abrange, em uma mesma categoria, sujeitos com varios tipos de deficiéncia, seja
fisica, sensorial, intelectual ou mental. O Decreto n° 3.298, de 1999, definiu
deficiéncia como “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho da
atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano”.

Segundo estimativas da ONU, para 0s paises em estagio de desenvolvimento,
como € o caso do Brasil, 10% da populagdo, ou seja, aproximadamente 15 milhdes
de pessoas séo portadoras de algum tipo de deficiéncia. De acordo com os dados do
IBGE, pelo Censo de 2000, 24,6 milhGes de pessoas sdo portadoras de pelo menos
um tipo de deficiéncia ou incapacidade, o que corresponde a 14,5% da populacéo
brasileira, que era de 169,8 milhdes nesse ano. Cabe destacar que, do total de casos
declarados de portadores das deficiéncias investigadas, 8,3% possuiam deficiéncia
mental; 4,1% deficiéncia fisica; 22,9% deficiéncia motora; 48,1% deficiéncia visual,
e 16,7% deficiéncia auditiva (BRASIL, 2000).
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De acordo com Silva (2009), em uma sociedade inclusiva ndo se rotula o
sujeito pela caracteristica fisica, visual, auditiva ou intelectual. O que devemos nos
lembrar € que, antes da deficiéncia, a pessoa com deficiéncia é, acima de tudo,
pessoa.Nesse sentido, ao se abordar a Educacgdo Inclusiva, é importante esclarecer,
além das terminologias relacionadas a deficiéncia, os significados de integragdo e
inclusdo, pois, embora 0os termos sejam, muitas vezes, usados como sinénimos, ha
diferenca de valores e de pratica entre eles.

Para Mantoan (2006), os termos integracdo e inclusdo, embora tenham
significados semelhantes, séo utilizados para expressar situacoes de inser¢do que séo
diferentes e se fundamentam em “posicionamentos tedrico-metodolégicos
divergentes”.

Como afirma Sassaki (2005), a diferenga de inclusdo e integracdo € que esta
altima se utiliza das préticas de normalizacdo, de classes especiais e de escolas
especiais. J& a inclusdo tem relacdo com a adequacdo dos sistemas sociais da
sociedade, de maneira que sejam eliminados os fatores que excluem certos sujeitos
do seu seio e mantém afastadas aquelas que foram excluidas.

Mittler (2003) e Lima (2006) compartilham a mesma concepcdo referente a
integracdo e inclusdo, em que a primeira envolve preparar os alunos para serem
colocados nas escolas regulares, caracterizando um conceito de “prontiddo” para
transferir o aluno da escola especial para a escola regular. O aluno deve, entéo,
adaptar-se a escola, e ndo necessariamente a escola que deve mudar para acomodar
uma diversidade cada vez maior de alunos, tornando a pessoa com deficiéncia apta

para satisfazer os padrdes que a sociedade estabelece:

A integracdo significa tornar as escolas regulares em escolas
especiais através da transposicdo das melhores préticas, dos
melhores professores e dos melhores equipamentos das escolas
especiais para o sistema regular de ensino, mesmo quando eles
parecem ndo ser necessarios (MITTLER, 2003, p.34).

Mantoan (2003) define integragdo como “o especial na educagdo”, ou seja, a
justaposicdo do ensino especial ao regular, o que ocasiona um inchago desta
modalidade pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos, e técnicas da
educacdo especial as escolas regulares. Por sua vez, a inclusdo implica uma reforma

radical das escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de
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agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela é baseada em um
“sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a
diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raca, a linguagem de
origem, o background social, o nivel de aquisicdo educacional ou a deficiéncia”
(MITTLER, 2003, p.34). Prop0e, assim, a modificacdo do meio social, buscando
torna-lo capaz de acolher todas as pessoas em sua diversidade.

Desta forma, “as escolas inclusivas propéem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que €
estruturado em funcdo dessas necessidades” (MANTOAN, 2003, p.16). Assim, a
educagdo inclusiva atende as diferengas, sem nenhum tipo de discriminagéo,
segregacéo, implicando uma mudanca de perspectiva educacional, ndo se limitando
aos sujeitos com deficiéncia e aqueles que tém dificuldades de aprender, mas, sim, a
todos os demais excluidos.

Assim, no que se refere a educacao, o direito de participar da escola, significa
que as criangas ndo deveriam sofrer restricbes desnecessarias em seu acesso a ela,
ou no curriculo que lhes é oferecido, assim como na qualidade do ensino que
recebem; em nenhum caso deveriam, a ndo ser que existam raz6es de peso para isso,
ser educadas e separadas de seus colegas da mesma idade (GONZALEZ, 2002,
p.93).

O processo de inclusdo escolar desperta um olhar diferente com relacéo as
diferencas humanas, partindo do principio de que a real caracteristica do ser humano
ndo é a igualdade, a uniformidade e homogeneidade e sim a sua diversidade e
singularidade, oferecendo resposta as necessidades e particularidades de cada
individuo. O aluno é compreendido, entdo, como um ser Unico, singular, que tem a
sua propria historia de vida.

Sanchez (2005) apresenta um quadro, a titulo de resumo, apresentado as

principais diferencas entre integracao e incluséo:
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Quadro 1 - Principais diferencas entre integracédo e inclusao

Integracdo Incluséo
Competicéo Cooperacao/solidariedade
Selecdo Respeito as diferencas
Individualidade Comunidade
Preconceitos Valorizagéo das diferengas
Visédo individualizada Melhora para todos
Modelo técnico-racional Pesquisa reflexiva

Fonte: SANCHEZ, 2005.

Pode-se dizer que a inclusdo escolar se traduz pela capacidade da escola dar
respostas eficazes a diferenca de cada crianga, considerando seu desenvolvimento de
forma prioritaria. A pratica da inclusdo implica, dentre outras coisas, 0
reconhecimento e o respeito das diferencas das criangas em uma concepc¢édo de que a
aprendizagem é construida em cooperacdo a partir da acdo do sujeito diante das
interacbes com 0 meio, tendo o proprio sujeito como um individuo autdnomo e ativo.

Como afirma Ferreira (2005), ha um consenso entre 0s estudiosos de que a
inclusdo ndo se refere somente as criangas com deficiéncia, mas também a todas as
criangas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclusdo educacional, por
razdes diversas. E, dessa forma, concordamos com Carvalho (2005) quando afirma

que:

(...) infelizmente, ainda se pensa e age como se a inclusdo fosse
apenas, para pessoas em situacdo de deficiéncia; este é um
lamentdvel equivoco que precisamos esclarecer. Nossas escolas
devem melhorar suas condi¢Ges de funcionamento e suas praticas
pedagdgicas para todos, pois ndo apenas as pessoas em situagao de
deficiéncia tém sido as excluidas do direito de aprender e
participar, apropriando-se dos conhecimentos e da cultura
acumulados (CARVALHO, 2005, p.30).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica,
organizadas pelas Secretarias da Educacdo Especial, vinculadas ao Ministério da

Educacéo, incluséo se define:

(...) Entende-se por inclusdo a garantia a todos, do acesso continuo
ao espago comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve
ser orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
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equiparacgdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade,
em todas as dimensdes da vida (BRASIL, 2001, p.22).

Desta forma, viver em sociedade ndo é tdo simples e sim uma tarefa
complexa, pois convivemos com pessoas consideradas “normais” com tantas outras
caracterizadas como “anormais”, “diferentes”, “deficientes”. Assim, o caminho para
a inclusdo estd em reconhecer e respeitar as diferencas, pois a heterogeneidade
humana é rica de valores e histdrias, que constituem a diversidade e que ndo podem
ser esquecidas ao se construir uma escola que se quer para todos.

Assim, no que se refere a educacdo, o direito de participar da escola significa
que as criancas ndo deveriam sofrer restricGes desnecessarias em seu acesso a ela,
ou no curriculo que lhes é oferecido, assim como na qualidade do ensino que
recebem; em nenhum caso deveriam, a ndo ser que existam raz0es de peso para isso,
ser educadas e separadas de seus colegas da mesma idade (GONZALEZ, 2002,
p.93).

Deve-se, portanto, como afirma Mantoan (2003), ter a capacidade de entender
e reconhecer o outro, compartilhando e convivendo com pessoas diferentes de nds. A
educacgéo inclusiva, portanto, deve acolher todas as pessoas, sejam elas deficientes
fisicos, criancas com comprometimentos mentais ou superdotados, enfim, aquelas
que sd@o discriminadas por qualquer motivo. A incluséo, diferentemente da
integracdo, € a capacidade de os individuos entenderem e reconhecerem o outro,
convivendo e compartilhando as diferencas.

Por mais que haja teoricamente uma defesa da inclusdo de todas as criangas
na escola, como afirma Macedo (2005), na prética ainda somos dominados por um
modo de pensar, por um cotidiano e por uma organizagédo escolar que ainda apresenta
vestigios de uma cultura em que as criangas que entram e permanecem na escola
devem se submeter a tarefas e recursos de ensino comuns.

Macedo (2005) considera fundamental, quando se pensa em uma escola
inclusiva de verdade, aprender a respeitar as diferencgas, pois, se ha respeito pela
diferenca, somos desafiados a desenvolver agbes mais responsaveis ou
comprometidas com a inclusdo. A cultura da diferenca supbe a cultura da
fraternidade, em que diversidade, singularidade, diferencas e semelhangas podem
conviver em uma inclusdo, formando um todo, quaisquer que sejam as diferentes
escalas que o compdem (MACEDO, 2005, p.15).
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Como muito bem declara Omote (2005), os resultados da inclusdo ndo se
restringem somente a aprendizagem escolar, mas também ha ganhos na construgdo
de atitudes favordveis para com os deficientes, a aquisicdo de habilidades sociais
pelos deficientes e valorizagcdo das diferencas individuais. Stainback e Stainback
(1999) apontam também ganhos para o0s professores, como a participacéo
cooperativa em equipe, melhora nas habilidades profissionais e, dentre outros
aspectos, beneficios para a sociedade, como o valor social da igualdade e novas
maneiras de conceber as deficiéncias.

Sabemos que a inclusdo escolar € um desafio, mas, como afirma Mantoan
(2003), incluir é necessério para que as condigdes da escola mudem para melhor, de
modo que nela se possam formar geracOes capazes de viver a vida livre de
preconceitos e sem barreiras. A educacéo brasileira, portanto, tem o desafio de, no
desenvolvimento das praticas cotidianas, se modificar para garantir a acessibilidade e
a permanéncia de todas as criancas de modo que elas possam construir 0s
conhecimentos desenvolvidos na escola, e que esta permanéncia seja de qualidade
ndo so para as criangas, mas também, para todos os envolvidos na instituicao.

Enfim, ao se tratar de questdes educacionais inclusivas e suas praticas, as
consideracOes feitas sdo importantes, pois refletem uma discussdo atual sobre qual
escola queremos para a nossa sociedade, levando-nos a pensar numa escola em que
s80 possiveis 0 acesso e a permanéncia de todos os seus alunos, removendo as
barreiras fisicas e sociais. Percebe-se a necessidade de intensas reflexfes para
pensarmos numa inclusdo ndo como um conceito dado, pronto, mas sim como algo

que deva ser discutido de forma responsavel por toda a sociedade.

2.4. A importéncia da pesquisa com a crianca

Muitos dos estudos relacionados as criangas sdo baseados, na perspectiva do
adulto, naquilo que ele acredita ser relevante ao estudar a crianca e a infancia. Porém,
h& estudos em que as criancas sdo vistas ndo somente como objeto de estudo, mas
também como sujeitos que agem, transformam e séo transformados pela sociedade.

Cada momento historico vé a crianca e a infancia de determinada maneira, a
partir daquilo que se considera importante em determinado momento histérico. Neste

sentido, ouvindo as criangas, compreendendo suas perspectivas, seu modo particular
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de ver o mundo, suas brincadeiras, compreenderemos melhor o que a nossa época
acredita ser crianca, 0 que é importante para elas e o que se espera delas.

Ao tornar as criancas pequenas participantes da pesquisa cientifica, o
pesquisador deve, dentre muitas outras especificidades, considerar sua faixa etaria, 0s
recursos para sua expressdo, questdes mais significativas do ponto de vista das suas
experiéncias, e levar em conta a desigual relagédo de poder entre adultos e criancas,
assim como questdes éticas, de género, classe, etc.

Para uma pesquisa comprometida com a escuta das criangas, € necessario
considerar a dimensdo etaria, geracional, género, classe social, raca e etnia. Em
outras palavras, € importante levar em consideracdo as singularidades de cada
crianga, em suas diferentes faixas etérias, geracdes, género, em suas classes sociais
distintas para que possamos ampliar a compreensao das culturas infantis.

A énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das criangas como
agentes sociais, de sua competéncia para a agdo, para a comunicagéo e troca cultural.
Busca-se nessa “escuta” confrontar, conhecer um ponto de vista diferente daquele
que nds seriamos capazes de ver e analisar no ambito do mundo social dos adultos.

De acordo com Rocha (2008), conhecer as criangas permite aprender mais
sobre as maneiras como a propria sociedade e a estrutura social ddo conformidade as
infancias. Na pesquisa com criangas, aponta-se a exigéncia de dar atencdo ndo a
crianga como sujeito isolado, em sua individualidade, mas a uma investigagdo com

criangas que contemple a experiéncia social, que constrange ndo somente as

criancas, mas também as criancas e suas acdes e significacdes dentro do contexto de

relacdes, considerando que elas possuem uma multiplicidade de formas de agir em
diferentes contextos sociais e culturais (ROCHA, 2008, p.49).

Em vez de adotar a postura de valorizar o conhecimento do adulto como
necessariamente superior ao da crianga, entender que ambos, tanto os adultos como
as criangas, apresentam possibilidades distintas de compreensao das experiéncias que
compartilham, e estas devem ser igualmente valorizadas e devidamente analisadas.

No que diz respeito as relagdes envolvidas entre sujeito-pesquisador e sujeito
crianga, ressalta-se a assimetria entre eles, notadamente do ponto de vista do poder
que detém o primeiro num duplo movimento: do poder exercido pelo adulto nas
relagbes sociais, de modo geral, e no que se refere ao poder determinado pelo status
de pesquisador. Assim, a idade e competéncia configuram a dindmica interativa da

relagdo entre o pesquisador e a criangca (CRUZ, 2008).
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Compreender as criangas como sujeitos sociais pode oferecer uma perspectiva
muito diferente e deixar-nos representar a vitalidade da presenca das criangas no
mundo social, nas explicacfes socioldgicas e antropoldgicas da infancia. Assim, as
pesquisas ndo apenas sobre, mas fundamentalmente com as criangas sdo importantes
fontes de dados nessa dire¢do, porque tornam possivel evidenciar as criangas com
suas préprias perspectivas acerca do mundo social.

Ao pesquisar as criangas, é preciso estar disposto a ouvi-las, a compreendé-
las, trocando conhecimentos e ndo colocando o conhecimento do pesquisador ou do
adulto como o correto, universal e Unico, pois “criancas e adultos apresentam
possibilidades distintas de compreensédo das experiéncias que compartilnam, as quais
devem ser igualmente valorizadas e devidamente analisadas” (SOUZA; CASTRO,
2008, p.53).

Ouvir o outro é considera-lo com sujeito ativo que tem contribuicfes a dar e
que estas também devem ser levadas em consideracao, fazendo refletir sobre o que se
propde. Assim, ideias vém sendo criadas em varias areas, cujos pesquisadores, por
meio da escuta e de um olhar sensivel, compreenderam um pouco mais sobre as
criancas e as familias.

Somente ouvindo as vozes das criangas, percebendo seus gestos, suas
brincadeiras, e seus olhares que poderemos compreendé-las e compreender a nossa
prépria sociedade e suas concepgdes acerca do mundo. Contudo, as muitas questdes
aqui tratadas continuam merecendo e necessitando de aprofundamento e reflexdes.

As criangas e adolescentes possuem representacdes da sua realidade, que ndo
sdo uma reproducdo do que é transmitido socialmente, mas o resultado de sua
construcdo ativa. Assim, mesmo que esses sujeitos ndo tenham experiéncias com a
inclusdo na escola, elas tém o que dizer sobre esse processo. Ao compreendermos as
representag0es das criangas e adolescentes sobre essa realidade, estaremos
compreendendo as relagdes sociais que se ddo na familia e no mundo social.

Em conformidade com as questfes apresentadas, percebe-se que as criangas
constroem suas representacfes acerca da inclusdo ndo como simples copias da
realidade, mas com limites e possibilidades no seu estagio de desenvolvimento. Além
disso, essas representacdes sdo diferentes das do adulto, porém, ndo menos
importante. Essa diferenca ocorre pela propria agdo e interagdo da criangca no mundo

e pelas estruturas cognitivas disponiveis.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada foi do tipo exploratoria e descritiva. Exploratoria, pois sdo
poucos os estudos feitos sobre conhecimento social da crianga, e processo de
inclusdo escolar utilizando o método clinico piagetiano. As pesquisas exploratorias
sdo investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulacdo de questdes ou
de um problema a fim de desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno para a realizagcdo de uma pesquisa
mais precisa ou modificar e clarificar conceitos (MARCONI; LAKATQOS, 2008).

Esta pesquisa pode ser classificada também como descritiva, uma vez que se
buscou descrever caracteristicas de uma populagdo por meio do estudo de suas
crencas, que tem como principal objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinadas populag¢des ou fenémenos. Pode-se considerar também como pesquisa
descritiva aquela com o objetivo de descrever caracteristicas de um grupo, como
também o estudo do nivel de atendimento de entidades, levantamento de opinides,
atitudes e crencas de uma populacéo (GIL, 2002).

A abordagem foi qualitativa, pois, como afirma Minayo et al. (2010), essa
pesquisa aborda o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes que dificilmente podem ser traduzidos em
nameros e indicadores quantitativos.Podemos dizer, entdo, que as pesquisas
qualitativas sdo exploratdrias, uma vez que estimulam os entrevistados a pensarem
livremente sobre algum tema, objeto ou conceito, fazendo aparecer aspectos
subjetivos, atingindo motivagfes ndo explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira
espontanea. S&o usadas quando se buscam percepcOes e entendimento sobre a

natureza geral de uma questéo, abrindo espacgo para a interpretacéo.
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Esta pesquisa se enquadra também no que podemos chamar de estudo evolutivo,
que tem como caracteristica, explorar a mudanca nas concepg¢des dos sujeitos ao
longo do tempo e, em particular, a formagao de conhecimentos e condutas. Estuda-se
0 sujeito em diferentes momentos ou em diferentes idades.

A teoria que fundamenta esse estudo é a teoria piagetiana, que postula que o
conhecimento é construido e ndo inato ou transmitido socialmente. A crianga nasce
com caracteristicas hereditarias que sdo importantes para o seu desenvolvimento,
assim como recebe influéncias do meio em que vive, construindo o conhecimento do
mundo fisico e social. Porém, ela é ativa nesse processo de desenvolvimento e de
construgdo do conhecimento, pois, a0 mesmo tempo em que ela modifica 0 meio,
este ¢ modificado por ela.

Por se caracterizar por uma pesquisa exploratdria, o0 método de coleta e analise
dos dados utilizados foi o Método Clinico Piagetiano, que, como afirma Delval
(2002), é um excelente procedimento para explorar campos novos, como muitos
temas referentes a construcdo de grande parte dos conhecimentos sociais, e também
para descobrir tendéncias do pensamento da crianca, que, de outra maneira, seriam
dificeis de imaginar.

A utilizagdo do Método Clinico baseia-se no pressuposto de que 0s sujeitos
tém uma estrutura de pensamento coerente, constroem representagdes da realidade ao
seu redor e revelam isso durante a entrevista ou por meio das acdes. Para isso, ha a
intervencéo sistematica do experimentador diante da conduta do sujeito, colocando-o
em uma situacdo problematica que ele tem que resolver ou explicar, e, a partir da
atuacgdo do sujeito, novas intervengdes séo feitas com o objetivo de esclarecer qual o
sentido do que ele est4 fazendo ou falando (DELVAL, 2002).

Dessa forma, considerando que € um meétodo para investigar como 0s sujeitos
pensam, percebem e agem, e embora seja usada a entrevista verbal, a esséncia do
método ndo esta na entrevista em si, mas sim no tipo de atividade do experimentador
e de interacdo com o sujeito (DELVAL, 2002, p. 67).

Por isso, na interacdo experimentador e sujeito, o primeiro tem de se
perguntar sempre sobre o significado da conduta do sujeito e a relacdo com sua
capacidade mental, ou seja, para que o experimentador melhor compreenda os
sentidos atribuidos pelo sujeito nas falas e agfes, tem que ir formulando hipdteses,
durante a entrevista, sobre a explicacdo dada pelo sujeito, suas razdes e sentidos,

modificando-as a0 mesmo tempo diante da conduta do sujeito (DELVAL, 2002).
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Delval (2002) apresenta trés tipos de utilizacdo do método clinico,

selecionadas a partir dos objetivos do experimentador:

1. Entrevista livre (sem material) — mantém-se uma conversa aberta com a
crianga, procurando seguir o curso de suas ideias a respeito da explicacdo
do problema. O entrevistador intervém sistematicamente e conduz suas
perguntas de modo a tentar esclarecer o que a crian¢a diz. Utilizada
guando se busca investigar as ideias do sujeito sobre fendmenos
inacessiveis do mundo natural.

2. Explicacdo sobre uma situacdo (com materiais de apoio ao pensamento) —
entrevista-se 0 sujeito a partir dos materiais apresentados e manipulados,
ou sobre as transformagdes que se produzem nos objetos que tem diante
de si. Geralmente séo utilizados como elementos de apoio, principalmente
no estudo sobre o conhecimento social, as historias, desenhos e
fotografias, desenhos das préprias criangas, outros materiais e situagées.

3. Método ndo-verbal (acbes sobre a realidade sem linguagem) — o
entrevistador introduz modificagbes nas situacbes em que 0 sujeito se
encontra, de acordo com suas hipdteses ou suposi¢des acerca do que estd
se passando na mente do sujeito. A acdo do sujeito que confirmara ou ndo

as hipoteses.

Para o estudo das representacOes infantis acerca do mundo social, geralmente,
é feita uma entrevista verbal com ou sem material de apoio ao pensamento, o que ira
depender dos objetivos da pesquisa ou da idade das criancas entrevistadas. As
perguntas feitas pelo experimentador na entrevista seguem um roteiro previamente
estabelecido, porém, vdo sendo acrescentadas perguntas necessarias para melhor
compreensdo e esclarecimento da fala do sujeito. Por isso, na entrevista clinica,
encontramos dois tipos de perguntas: as basicas, que sdo as que fazem parte do
roteiro e séo iguais para todos, e as complementares, feitas para esclarecer o que o
sujeito diz, sendo, portanto, diferenciadas entre os entrevistados (DELVAL, 2002).

Dessa forma, com o método clinico, as proprias perguntas utilizadas fazem
com que a crianga pense durante toda a entrevista, uma vez que, diante da pergunta
do entrevistador, podendo ser nova ou ndo para a crianga, 0 sistema cognitivo
perturba-se e logo busca o equilibrio anterior: ou o sujeito recorre a esquemas

anteriores para a elaboracdo de sua resposta ou, mesmo que ela ndo tenha elaborado
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uma resposta anterior a pergunta, h4& uma perturbacdo no sentido de a crianca
reafirmar ou mudar suas respostas.

No método clinico, ap0s a realizacdo e gravacdo da entrevista, é feita sua
transcricdo para posterior analise dos dados. Como a entrevista apresenta perguntas
fixas para todos 0s sujeitos e perguntas variadas baseadas nas respostas de cada um,
0 pesquisador obtém dados variados devido as intervencdes, e ao nivel de
desenvolvimento diferente dos sujeitos, o que dificulta a categorizagdo das
informacdes. ApOs reunir e organizar os dados da pesquisa, é necessario procurar
extrair o que as respostas dos sujeitos tém de comum e geral (DELVAL, 2002,
p. 211). Mesmo apresentando essas dificuldades, o método clinico piagetiano,
possibilita descobrir fatos e pensamentos, mostrando que as criangas nao Sao
passiveis aos acontecimentos do mundo, buscando dar sentido a eles.

Por isso, uma tarefa importante e laboriosa para o experimentador é
diferenciar os cincos tipos de respostas encontrados por Piaget, a partir do método
clinico. Delval (2002) apresenta um quadro descrevendo esses tipos de respostas,

reproduzido a seguir:

Quadro 2 - Os tipos de resposta na entrevista clinica

Tipos Caracteristicas Valor

As que a crianca d& espontaneamente

Espontaneas sem intervencdo do entrevistador ou dos  As que mais interessam
adultos.
Surgidas na entrevista diante das Igualmente interessantes,
perguntas do experimentador, mas ainda que o problema seja

Desencadeadas o . e
elaboradas pelo sujeito e relacionadas colocado ao sujeito pela
com o conjunto de seu pensamento. primeira vez.

Sugeridas Produto da entrevista e influenciada pela  Pouco interessantes; deve

g intervencéo do experimentador. se evitar.

Historias criadas pela crianga ao longo De valor desigual e ndo

Fabuladas da entrevista pouco relacionadas com o muito grande para o estudo

tema e de carater pessoal. do problema.

Qualquer coisa que a crianga diz para
livrar-se do experimentador.

Fonte: DELVAL, 2002, p. 137.

N&o importistas Carentes de interesse.

A partir desses tipos de respostas, somente as crencas espontaneas e
desencadeadas merecem destaque por parte do pesquisador, em especial a primeira.

Porém, as crencgas desencadeadas também sdo importantes, pois permitem identificar
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a orientacdo do pensamento da crianca. J& a fabulacdo aponta um indicio negativo,
porém, pode nos mostrar as solugdes que as criancas dao a si mesmas quando nédo
encontram justificativas melhores. J& as respostas definidas como ndo importismo e
crengas sugeridas devem ser eliminadas, pois, na primeira, a crianca responde
qualquer coisa, sem pensar na pergunta, e na segunda porgue as respostas ndo sdo as
reflexdes das proprias criangas. As entrevistas foram testadas a fim de evitar sugestéo
por parte do entrevistador.

Piaget (1926/2005) aponta algumas regras e critérios que nos ajudam a
distinguir esses tipos de respostas, pois ndo é uma tarefa facil. Segundo o autor, as
crencgas sugeridas ndo resistem a contras-sugestdes, e 0 ndo importismo pode ser
identificado com a fabulagéo, sendo esta Ultima mais rica e sistematizada. A grande
dificuldade entdo, segundo o mesmo autor, se encontra em distinguir as crengas
espontaneas das crengas desencadeadas, pois as duas resistem a sugestdo; tém raizes
profundas no pensamento da crianca; apresentam certa generalidade entre as criancas
de uma mesma idade; duram varios anos e decrescem aos poucos em vez de
acabarem bruscamente.

Embora o método clinico apresente algumas dificuldades, nenhum outro
método permite ao pesquisador adentrar com tanta facilidade nos caminhos do
pensamento humano. Além disso, o método clinico é um excelente procedimento
para explorar campos novos, como muitos assuntos referentes a constru¢do da
maioria dos conhecimentos sociais, e também para descobrir tendéncias do
pensamento da crianga, que, de outro modo, seriam dificeis de imaginar (DELVAL,
2002).

Desta forma, a escolha do método clinico se justifica porque possibilita criar
situacOes que nos ajudam a conhecer como 0s sujeitos pensam e como eles déo
sentido ao mundo, descobrir problemas novos e tendéncias do pensamento da crianca

e do adolescente, o que, de outra forma, seria muito dificil.

3.1. Sujeitos e Situacdo Experimental

Para que pudéssemos definir os locais de estudo, fizemos um levantamento

nas escolas municipais a fim de saber se havia criancas e adolescentes com

deficiéncia nas escolas. E em caso afirmativo, se a deficiéncia era diagnosticada, pois
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inicialmente tinhamos como objetivo realizar a pesquisa em uma instituicdo que
tivesse criangas e adolescentes com deficiéncia. Porém, houve dificuldade das
instituicbes em nos dar acesso a essas informacgdes. Algumas instituicbes nos
informaram que n&o tinham sujeitos com deficiéncia.

Nesse sentido, foi feito um levantamento de todas as escolas publicas
municipais que atendiam a Educagdo Infantil e ao Ensino fundamental, sendo
selecionadas aquelas que se situavam no centro urbano de Vigosa. Assim, este estudo
foi realizado em duas instituicOes de ensino: uma que atende a criancas da educagéo
infantil e uma que atende a criancas e adolescentes do ensino fundamental.

Foram selecionadas duas institui¢cdes, pois ndo hd uma instituicdo municipal,
no centro de Vigosa, que atenda a esses dois niveis de ensino numa mesma unidade
escolar. A escolha destas unidades educacionais se deu por atenderem aos critérios
da pesquisa: pertencer a rede municipal e ter uma populagdo que compreenderia o
namero necessario de criangas e adolescentes da faixa etaria de 5 a 14 anos proposta
para o estudo.

A escola A atende a 7 turmas de criangas de 5 anos de idade, totalizando, na
época do estudo, 128 criangas. A escola B atende a 16 turmas de 6 a 14 anos, do 1°
ao 9° ano, totalizando 305 criancas e adolescentes. Na tabela 1, pode-se visualizar a
distribuicdo das criangas da escola A, e, na tabela 2, a distribuicdo das criangas e

adolescentes da escola B:

Tabela 1 - Populacédo de estudo da Escola A, Vigosa, MG, 2011

Escola Municipal A

Idade (anos) Série Turmas Total de criangas (atendidas)

5 anos 2° Periodo Matutino 15
5 anos 2° Periodo Matutino 19
5 anos 2° Periodo Matutino 18
5 anos 2° Periodo Vespertino 14
5 anos 2° Periodo Vespertino 21
5 anos 2° Periodo Vespertino 21
5 anos 2° Periodo Vespertino 20

Total Geral 128

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
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Tabela 2 - Populagéo de estudo da Escola B, Vigosa, MG, 2011

Escola Municipal B

Idade (anos) Série Turmas Total de criangas (atendidas)
6e7 1° Ano A 17
6e7 1° Ano B 20
7al0 2° Ano A 17
7a9 2° Ano B 19
8al0 3° Ano A 15
8al0 3° Ano B 15

10a11 4° Ano A 25
10a11 4° Ano B 26
10a13 5° Ano A 22
10a14 5° Ano B 20
11a14 6° Ano A 25
11a17 6° Ano B 19
12a16 7° Ano A 15
12a16 7° Ano B 13
13a16 8° Ano A 19
14218 9° Ano A 18

Total Geral 305

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

A amostra do estudo constituiu-se de 12 sujeitos de cada grupo etéario,
compreendendo as criangas e adolescentes de 5 a 14 anos, totalizando 36 sujeitos.
Eles fazem parte das duas escolas publicas municipais citadas: 4, com idade de 5
anos, frequentavam a Escola A, e 32, com 6 a 14 anos, frequentavam a Escola B,

como se pode visualizar na Tabela 3.
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Tabela 3 - Amostra das criancas e adolescentes do estudo, Vigosa, MG, 2011

Escola Numero de Criancas Idade

Escola A
Escola B

5 anos
6 anos
7 anos
8 anos
9 anos
10 anos
11 anos
12 anos
13 anos

w NN AAw A DS

14 anos

TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

w
(o]

Entramos em contato com as diretoras das escolas selecionadas e,
apresentamos 0s objetivos da pesquisa. Ap0Os autorizacdo para a pesquisa (Apéndice
1), enviamos cartas aos pais/maes ou responsaveis (Apéndice 2) das criangas e
adolescentes selecionados.

A Escola A e a Escola B se localizam no municipio de Vicosa/MG. Vigosa
esta situada na regido da Zona da Mata, entre as Serras da Mantiqueira, do Caparad e
da Piedade, a 228 km da capital de Minas Gerais, Belo Horizonte. Possui uma
populagéo aproximada de 72.220 habitantes (IBGE, 2009).

A defini¢do de crianga e adolescente considerada neste estudo baseou-se no
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990), que considera crianga a pessoa
até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade (ECA, 1990. p.1).

As faixas etarias foram delineadas de forma a abranger teoricamente trés
estagios de desenvolvimento de acordo com Piaget: pré-operatorio, operatorio
concreto, e operatorio formal, permitindo-nos, assim, realizar um estudo evolutivo.
Dessa forma, teoricamente, criancas de 5 a 7 anos encontram-se no estagio pré-
operatorio; as de 8 a 10 anos no estagio operatdrio concreto, e as de 11 a 14 anos no

operatorio formal.
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A amostra foi selecionada de acordo com o0s seguintes critérios: a crianca
deveria estar matriculada na instituicdo de ensino, ter idade de 5 a 14 anos de idade.
Para a selecdo da amostra, utilizamos a técnica de amostragem intencional, que,
segundo Marconi e Lakatos (1999), é um tipo de amostragem ndo probabilistica na
qual se escolhem intencionalmente os sujeitos para o estudo. O nimero de sujeitos
por faixa etaria foi definido segundo o critério utilizado por Delval (2002), que
afirmou que 10 sujeitos por idade é um namero adequado e suficiente para se
conhecerem as ideias das criancas, pois acima desse nUmero, as ideias vao-se
tornando repetitivas, com respostas recorrentes, ndo obtendo assim respostas novas.
A tabela 4 apresenta a distribuicdo dos sujeitos por estagio de desenvolvimento e por

faixas etérias:

Tabela 4 - Distribuicdo dos sujeitos por faixa etaria, Vigosa, MG, 2011

Estagios de Desenvolvimento Faixas Etarias Sujeitos
Pré-Operatério 5a7 anos 12
Operatdrio Concreto 8 al10 anos 12
Operat6rio Formal 11 a 14 anos 12
Total 5 a 14 anos 36

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

O primeiro critério utilizado na sele¢do dos sujeitos foi a idade; o segundo foi
0 sexo, tentando equilibrar o nimero de sujeitos do sexo masculino e feminino. Em
algumas turmas nao havia o nimero dos sujeitos suficientes para este tipo de escolha,
ficando a maioria no sexo feminino. O levantamento desses dados foi feito nos meses
de setembro a outubro de 2011, sendo utilizado para calcular as idades dos sujeitos.
A Tabela 5, a seguir, mostra a média das idades das criancas selecionadas e 0 sexo

(feminino/masculino):

41



Tabela 5 - Média das idades das criancas selecionadas e o0 sexo

(feminino/masculino), das Escolas Ae B

. ) Sexo
Série Média (em anos) o ] Total
(feminino/masculino)
_ 3F
Educacéo Infantil 5;7 4
1M
2F
Ensino Fundamental 6;7 4
2M
7.7 4F 4
2F
8,6 4
2M
9,6 4M 4
10;7 4F 4
11;7 3F 3
3F
12:6 4
1M
13;6 2F 2
146 3F 3

36

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

A opcdo pela faixa etéria a partir de 5 anos e ndo pelas criangcas menores no
estagio pre-operatério foi feita porque é a partir dos 4 anos que as criangas
conseguem expressar suas ideias mais facilmente, utilizando-se da linguagem verbal
e, dessa forma, o pesquisador teria uma melhor compreensdo das representacGes

infantis.
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3.2. Construcao do Instrumento de coleta de dados

Para a construcdo do instrumento, foram utilizadas como base pesquisas que
tiveram temas semelhantes ao nosso e que utilizaram o método clinico piagetiano.
Foi necessario elaborar uma entrevista clinica especifica sobre o tema, uma vez que
ndo havia nenhuma voltada para esse assunto. No decorrer da disciplina “Introducgéo
a Prética do Método Clinico Piagetiano”, no curso do Mestrado em Economia
Domestica, foram feitos alguns procedimentos até se obter um roteiro final para a
realizacdo das entrevistas.

Para facilitar a organizacdo das perguntas, baseou-se nos itens organizadores
propostos por Delval (2002): Descrigdo Inicial, Autocaracterizacdo, Aspectos,
Extensdo, Mudanga, Justificativas e SolugGes. Foram levantadas categorias de
analise, que permitiram a observacdo da evolucao da representacdo do conhecimento
social construido pelos sujeitos sobre o processo de inclusdo escolar: a) Ambiente
Humano e b) Ambiente Fisico. Inicialmente, dentro das categorias havia subitens: a)
Ambiente Fisico: autonomia e seguranga; e b) Ambiente Humano: reconhecimento
da diferenca, reconhecimento da deficiéncia, respeito, cooperacdo, afetividade,
autonomia e participacao.

No decorrer do estudo-piloto, porém, foram modificados os subitens para
especificar melhor o que queriamos em cada categoria: a) Ambiente Humano
(reconhecimento da diferenca, reconhecimento da deficiéncia, respeito e cooperagéo)
e b) Ambiente Fisico.

A categoria Ambiente Humano foi criada para verificar como as criangas e
adolescentes representam as relagdes desses sujeitos com o outro deficiente. Nossos
objetivos, ao elaborar as perguntas para esta categoria, foram identificar como se
dariam as relagdes humanas entre as criangas e adolescentes sem deficiéncia e entre
as criangas e adolescentes com deficiéncia.

Dentro da categoria Ambiente Humano, trés subcategorias foram elaboradas:
reconhecimento da diferenga: verificagdo das representacbes que as criangas e
adolescentes fazem do reconhecimento da diferenca; reconhecimento da
deficiéncia: verificacdo das representagdes que as criangas e adolescentes fazem do
reconhecimento da deficiéncia; respeito e cooperacdo: verificacdo das
representacOes das criangas e adolescentes referentes ao respeito e a cooperagdo com

as criancas e adolescentes com deficiéncia.
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A categoria Ambiente Fisico foi criada para verificacdo das representacdes
que os sujeitos fazem das criangas e adolescentes sem deficiéncia com relacdo a
criangas e adolescentes com deficiéncia no espago fisico escolar. Nossos objetivos ao
elaborar as perguntas para esta categoria foram identificar como as criangas e
adolescentes veem o espaco fisico escolar para as criangas e adolescentes com
deficiéncia.

Apos levantarmos as categorias de analise Ambiente Humano e Ambiente
Fisico, reelaboramos as perguntas iniciais. Além dessas perguntas, optamos por
descrever algumas situagdes antes de cada categoria como uma maneira de esclarecer
as perguntas posteriores. Durante o estudo-piloto, essas situa¢des foram modificadas
para que ficassem mais claras e objetivas. Como exemplo, o extrato a seguir permite

visualizar melhor essas situagdes e modificacoes:

SITUACAO: Uma crianca/adolescente da sua idade que nio
enxerga precisa usar bengala para se movimentar. Ela tem
dificuldade de fazer algumas atividades, e sempre que néo
consegue fazer alguma atividade na escola, ela pede ajuda
aos seus colegas. Alguns colegas ajudam, e outros ndo
gostam de ajudar.

Mesma situacdo depois de modificada:

SITUACAO: Uma crianca /adolescente da sua idade que ndo
enxerga estuda em uma escola com outras
criancas/adolescentes que enxergam. Ela gosta muito de ir a
escola brincar com seus colegas da turma. Alguns colegas
gostam de brincar com a crianga/adolescente que nédo
enxerga, outros colegas ndo gostam de chaméi-la para
brincar/ndo gostam de brincar com ela. Ela fica muito triste
quando ndo tem ninguém para brincar.

Testamos as perguntas da entrevista verbal com criangas e adolescentes, com
0 objetivo de verificar a adequacdo aos sujeitos de diferentes faixas etarias.
Percebemos que seria necessaria a utilizacdo de imagens referentes as situagdes
propostas como apoio ao pensamento, principalmente no caso das criangas mais
novas. Nesse sentido, procuramos imagens que pudessem nos auxiliar, pois,

concordando com Delval (2002), as fotografias, e, no caso especifico dessa pesquisa,
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as imagens, podem ser utilizadas como estimulos, constituindo basicamente um
apoio para a entrevista. Depois de concluirmos as perguntas verbais e depois da
definic&o das imagens, estas foram testadas em um novo piloto.

Assim, como um material concreto de apoio a0 pensamento, procuramos
imagens que pudessem representar criangas e adolescentes com deficiéncia na escola.
Porém, tivemos dificuldade em encontrar essas imagens, pois algumas eram
estereotipadas ou mesmo porque a deficiéncia ndo aparecia de forma clara e nitida. A
partir dessa minuciosa busca, encontramos duas imagens no site do Google (duas
criancas se comunicando através da linguagem de sinais) e duas imagens em dois
livros infantis (uma crianga que usa cadeira de rodas e esta na escola e uma crianga
que ndo enxerga).

Para cada categoria, selecionamos as imagens escolhidas como uma maneira
de facilitar a compreensdo das caracteristicas de cada deficiéncia, relacionando-as em
cada categoria. Para a categoria Reconhecimento da Diferenca, selecionamos a
imagem da crianga que ndo enxerga e do livro em Braille; para a categoria Ambiente
Fisico, selecionamos a imagem da crianca que usa cadeira de rodas; para a categoria
Reconhecimento da deficiéncia, selecionamos a imagem das duas criangas se
comunicando através da linguagem de sinais e, por fim, para a categoria Respeito e
Cooperacdo, utilizamos novamente a imagem da crianga que ndo enxerga e do livro
em Braille.

O material concreto foi constituido de quatro imagens (Figural, Figura 2,
Figura 3 e Figura 4), foi buscado levando em consideracdo o estudo-piloto. Os
desenhos foram retirados do site de busca Google e de dois livros infantis: Rodrigo
enxerga tudo, de Filho (2006) e Novato, de Nery (2009). As imagens foram
impressas coloridas e coladas em papel cartdo para diminuir a flexibilidade e
proporcionar maior resisténcia durante a manipulacdo das criangas. Além disso, as
figuras foram cobertas por papel contact para aumentar a durabilidade e melhorar o
acabamento.

As perguntas da entrevista e 0 material concreto seguiram a logica das quatro
categorias preestabelecidas: Reconhecimento da Diferenca, Ambiente Fisico,
Reconhecimento da Deficiéncia e Respeito e Cooperagdo. Assim, o material concreto
usado como apoio na entrevista clinica foi selecionado a partir de ilustragdes

relacionadas as perguntas da entrevista. As imagens escolhidas foram:
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Figura 1 - Crianca que ndo ouve e ndo Figura 2 - Crianca com deficiéncia
fala. fisica.

Fonte: Google. Fonte: NERY, 2009.

Figura 3 - Livro em Braille. Figura 4 - Crianga que ndo enxerga.

Fonte: Google. Fonte: FILHO, 2006.

Iniciamos o piloto sem o material concreto, porém,sentimos a necessidade de
utilizar as imagens que tratassem de criancas e adolescentes com deficiéncia que
estavam inseridas em uma escola, como apoio ao pensamento das criangas. Foram
realizadas cinco entrevistas-piloto: com uma criangca de 8 anos, uma crianga de 9
anos, um adolescente de 13 anos, uma crianca de 5 anos e uma crianca de 10 anos,
com o objetivo de verificar as respostas dos sujeitos de diferentes idades e se haveria
necessidade do material concreto.

Percebemos, nesse estudo-piloto, que, quando inserimos as imagens na
entrevista da crianga de 5 anos de idade (pois até entdo tinhamos somente as
situacdes), as criangas puderam observar as imagens e pensar sobre as perguntas,
principalmente quando se tratava da imagem da crianca que ndo ouve e nédo fala.

Concluimos entéo sobre a importéncia da utilizacdo do material concreto como uma
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forma de familiarizar as criangas e adolescentes com o tema proposto e dar apoio ao
seu pensamento.

As perguntas da entrevista foram delineadas seguindo os objetivos da
pesquisa. Foram acrescidas algumas durante o desenvolvimento da entrevista para
compreender 0 que 0 sujeito estava representando. Desta forma, no método clinico
podem-se distinguir dois tipos de perguntas: as basicas, que fazem parte do roteiro
estabelecido previamente de acordo com os objetivos do pesquisador e serdo iguais
para todos os individuos, mesmo que em idades diferentes; e as complementares, que
serdo diferentes entre os sujeitos, para que se possa esclarecer o que se diz e entender
seu sentido (DELVAL, 2002).

Ainda com relacdo as perguntas bésicas, estas foram elaboradas no sentido de
que todos os participantes pudessem compreendé-las, criangas ou adolescentes.
Procuramos construi-las a partir de elementos relacionados ao cotidiano das criangas
e adolescentes no ambiente escolar e com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
Houve a preocupacdo de utilizar termos que fossem de compreensdo tanto para as
criancas menores quanto para os adolescentes. Além disso, antes de cada entrevista,
fizemos uma introdugdo ao tema, conversando com as criancas e adolescente sobre o
que iriamos falar na entrevista mostrando as imagens como uma forma de aproxima-
los da tematica.

Assim, de acordo com Delval (2002), analisando os resultados do estudo-
piloto, tinhamos maior nimero de elementos para a construcdo de nossa entrevista
definitiva. O estudo-piloto permitiu que tivéssemos uma nogao do tempo de duracdo
das entrevistas. Em média, as entrevistas do estudo-piloto duraram 30 minutos.

Dessa maneira, apés a Ultima entrevista-piloto, foram feitas as mudancas
finais no texto a ser usado. Os dados obtidos nas cinco entrevistas do estudo-piloto
nos mostraram a capacidade que tém as criancas e adolescentes de falarem sobre o
processo de inclusdo escolar, sobre as criancas e adolescente que precisam usar
cadeira de rodas, que ndo enxergam e que ndo ouvem e nao falam.

A construcdo do instrumento de pesquisa para conhecer as representacoes de
criancas e adolescentes é uma tarefa que exige tempo e muitos cuidados por parte do
pesquisador. Como afirma Silva (2009), é importante avaliar a adequagdo do
instrumento as diferentes faixas etarias, principalmente quando se realiza estudos
evolutivos. O estudo-piloto se mostrou fundamental para descobrirmos se nossas

perguntas eram compreensiveis para os sujeitos, para modificar situagdes, adaptando-
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as da melhor maneira possivel aos nossos objetivos. Por fim, consideramos ser o
método clinico um procedimento que possibilita compreender as representacfes das
criangas e adolescentes sobre o tema pesquisado, que faz parte de seu mundo a

diversidade humana.

3.3. Método de Coleta de Dados

Os dados foram coletados mediante a entrevista clinica, seguindo o método
clinico piagetiano, com os objetivos de conhecer e compreender as representagdes
das criancas sobre o Reconhecimento da Diferenca, Ambiente Fisico de uma escola
regular que atende a criancas e adolescentes com deficiéncia, Reconhecimento da
Deficiéncia, e Respeito e Cooperagdo as criancas e adolescentes com deficiéncia, as
criancas e adolescentes do estudo. A entrevista foi composta de perguntas basicas e
complementares, sendo que as segundas variaram em funcdo do que o sujeito
respondeu, e de material concreto como apoio ao pensamento.

Por se tratar de um estudo evolutivo, com sujeitos em faixas etarias
diferentes, a entrevista foi construida partindo-se de perguntas basicas que foram
adequadas ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. A entrevista clinica (Apéndice
3) foi composta de perguntas basicas e complementares e do material concreto, sendo
realizada nas escolas que as criangas e adolescentes frequentavam. Essa entrevista foi
construida, uma vez que ndo havia instrumento pronto com perguntas especificas
utilizando o Método Clinico sobre o Reconhecimento da diferenga, Ambiente Fisico,
Reconhecimento da deficiéncia e Respeito e Cooperagdo destinada a conhecer o
pensamento de criangas e adolescentes na faixa etaria de 5 a 14 anos, que atendiam
nossos objetivos.

As criangas e adolescentes foram, individualmente, convidadas a se dirigirem
a biblioteca da escola, que ja estava preparada, onde foi submetida a entrevista com
perguntas relacionadas as categorias mencionadas anteriormente. Apresentamos as
criangas e aos adolescentes o material de apoio com imagens de criangas com
deficiéncia na escola. As imagens foram de uma crianca que ndo enxerga, um livro
em Braille, uma crianga que usa cadeira de rodas, e uma crianga que ndo ouve e nio

fala. A coleta de dados se deu no més de novembro de 2011.
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As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas na integra, em
protocolos especificos para tratamento e analise dos dados. Em média, a duracdo das
entrevistas foi de 42 minutos. As perguntas e as respostas foram transcritas da
maneira como ocorreu no momento da entrevista. Apos as transcri¢oes, as gravagdes
foram destruidas. Como uma forma de resguardarmos 0s aspectos éticos da pesquisa,

a identificacéo dos entrevistados foi reservada e ndo divulgada

3.4. Método de Analise de Dados

A analise foi realizada em duas etapas: na etapa inicial separamos 0s
protocolos com as respostas das criangas e adolescentes por idade. Separamos em
trés grupos as idades das criangas e adolescentes: grupo 1 (5 a 7 anos), grupo 2 ( 8 a
10 anos), e grupo 3 (11 a 14 anos). No tratamento dos dados, categorizamos e
classificamos as respostas dos sujeitos de acordo com os tipos propostos de Piaget,
ndo importismo; fabulacdo; crenca sugerida; crenca desencadeada; e crenca
espontanea, e de acordo com os niveis de mobilidade social de Delval (2002), Rocha
(2009) e Silva (2009).

As respostas espontaneas sdo aquelas que a crianga da sem intervencdo do
entrevistador; as desencadeadas séo sugeridas na entrevista diante do pesquisador; as
sugeridas séo produto da entrevista e influenciada pela intervencdo do pesquisador;
as fabuladas séo criadas pelo sujeito ao longo da entrevista e tém pouca relagdo com
0 tema e por fim, as ndo importistas séo aquelas em que o sujeito diz qualquer coisa
para se livrar do pesquisador (DELVAL,2002). E importante ressaltar que a
entrevista foi elaborada de forma a ndo sugerir as respostas dos sujeitos. Portanto, as
crengas analisadas foram as desencadeadas e as espontaneas.

Nos quadros 3, 4, 5 e 6, podemos visualizar as caracteristicas de cada nivel e
categoria de compreensédo da realidade social utilizadas como critério de analise dos

dados:
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Quadro 3 - Niveis de compreenséo do reconhecimento da diferenga

Niveis

Caracteristicas

Nivel Pré |

- As ideias sdo fabuladas e ndo importistas.

- N&o sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.

- As representacdes sdo baseadas na realidade cotidiana.

- Quando compara a crianga que ndao enxerga com as outras criangas,

todas sdo iguais, ndo reconhecendo a diferenca. A diferenca s6 é
reconhecida quando a crianga compara 0 sujeito que ndo enxerga a
ela e nesse sentido, a crianga que ndo enxerga € diferente dela.

Nivel I

- Baseiam suas explicacbes sobre a diferenca a partir de aspectos
visiveis (as criangas sdo iguais, porém, em relagdo a crianca com
deficiéncia, ela e diferente), ou seja, a diferenca s6 é percebida a
partir da deficiéncia.

- A diferenga com relacdo a deficiéncia visual ndo € uma limitagdo
para brincar, ter amigos e estudar na escola.

- A realidade social é concebida como uma formacdo de sistemas
pouco relacionados entre si.

- Dificuldade em propor solugdes vidveis ou realistas com relagdo a
inclusdo de uma crianca que ndo enxerga na escola.

Nivel 11

- Os sujeitos reconhecem a diferenga enquanto caracteristicas fisicas
e/ou comportamentais.

- Comegam a formular uma concepcdo mais realista da realidade,
com relagdo a diferenca entre as pessoas.

- A diferenga com relacdo a deficiéncia visual ndo € uma limitagdo
para a realizacdo de atividades na escola, pois 0os amigos podem
ajudar.

- Os sujeitos comecam a perceber 0s aspectos nao visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir das
informacGes de que dispde.

- Comecam a perceber a necessidade de um profissional
especializado para atender ao sujeito com deficiéncia.

- A diferenca com relagdo a deficiéncia visual é ressaltada como uma
falta, caréncia ou impossibilidade.

- Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos relacionados a diferenga de uma Unica vez.

- Gostaria de estudar com um sujeito que ndo enxerga por acreditar
que ele precisa de ajuda.

Nivel 111

- Todos os sujeitos sdo diferentes, independentemente se apresentar
uma deficiéncia ou ndo. Essa diferenca pode ser fisica,
comportamental, relacionada a habilidades e capacidades.

Continua...
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Quadro 3 - Cont.

Niveis

Caracteristicas

Nivel 111

- A diferenga com relacéo a deficiéncia visual € uma limitacdo para a
realizacdo de atividades na escola, pois reconhecem que um sujeito
que ndo enxerga poderd depender de professores e materiais
especificos para desenvolver as atividades.

- Os sujeitos séo capazes de coordenar pontos de vista e refletir sobre
0 possivel a partir da deficiéncia visual.

- Os processos ocultos e, portanto, inferidos ocupam papel central nas
explicacgdes.

- Os sujeitos examinam sistematicamente as diversas possibilidades
apresentadas em uma situagéo.

- Comegam a elaborar as primeiras conceituacdes com relacdo a
diferenca.

- Tornam-se criticos com relacdo & inclusdo de sujeitos com
deficiéncia visual na escola.

- Emitem juizo sobre o que estd bom ou que ndo estd e propdem
solucdes alternativas.

- Todos podem estudar juntos, 0s que enxergam com 0S que hao
enxergam.

- Boa capacidade de expressdo verbal de seus sentimentos com
relacdo a diferenca.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

Quadro 4 - Niveis de compreensdo do ambiente fisico

Niveis Caracteristicas
- As ideias séo fabuladas e ndo importistas.
- Néo sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.
- N&o sabem dizer como € uma escola que tem crianca que usa
. . cadeira de rodas e que ndo usa cadeira de rodas, no que se refere ao
Nivel Pré | . .
ambiente fisico.
- A realidade social é concebida como uma formacdo de sistemas
pouco relacionados entre si.
- As representacdes sdo baseadas na realidade cotidiana.
- N&o percebem diferencas fisicas na escola no que diz respeito a
adaptacéo para sujeitos que usam cadeira de rodas.
- Baseiam suas explicagbes sobre o ambiente fisico a partir dos
Nivel | aspectos visiveis que percebem e ndo levam em conta 0s processos

ocultos que deveriam ser inferidos.
- Nao hé& limitagdes no ambiente fisico da escola com sujeitos que
usam cadeira de rodas e sujeitos que ndo usam.

Continua...
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Quadro 4 - Cont.

Niveis

Caracteristicas

Nivel |

- Néo é necessério ter mudancas fisicas na escola, pois a crianga
com a cadeira de rodas pode ter ajuda dos colegas.

- O ambiente fisico da escola ndo oferece restricdes para o sujeito
que usa cadeira de rodas.

Nivel 11

- Aparecem as primeiras intuigdes de que sdo necessarias mudangas
fisicas na escola para atender as criancas que usam cadeira de rodas.
- Percebem que a escola apresenta limitagdes fisicas que podem
dificultar o sujeito a desenvolver as atividades da escola assim
como sua movimentagao e entrada na escola.

- Reconhecem diferencgas fisicas em uma escola que tem criangas
que usam cadeira de rodas e que ndo usam cadeira de rodas.

- Comegam a formular uma concepcéo mais realista da realidade
com relagdo as limitagdes fisicas do ambiente escolar.

- Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, com relacdo a compreensdo do
ambiente fisico para sujeitos com deficiéncia fisica.

- Os sujeitos comecam a perceber os aspectos ndo visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir de
informacGes de que dispde.

- Compreende que existem restricdes no ambiente fisico que pode
dificultar que um sujeito que usa cadeira de rodas possa se
movimentar e fazer as atividades escolares.

Nivel 111

- A escola deveria ser adaptada para a inclusdo de individuos com
deficiéncia fisica.

- Aspectos fisicos e humanos sdo importantes para uma escola
inclusiva.

- H& limitagBes no ambiente fisico que podem dificultar o sujeito a
desenvolver as atividades escolares, porém sdo apresentadas
solucdes para essas limitacoes.

- Os sujeitos sdo capazes de coordenar pontos de vista e refletir
sobre o possivel.

- Tornam-se criticos com relagdo a um ambiente fisico escolar para
um sujeito que usa cadeira de rodas, emitem juizo sobre o que esta
bom ou que ndo esta de acordo com o ambiente fisico escolar e
propdem solucdes alternativas.

- S80 necessarias adaptagdes na escola para que um sujeito que usa
cadeira de rodas possa estudar na escola, participando das
atividades.

- Compreendem que o ambiente fisico da escola oferece barreiras
para que um sujeito que usa cadeira de rodas possa estudar e, nesse
sentido, apresentam solugdes.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.
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Quadro 5 - Niveis de compreensdo do reconhecimento da deficiéncia

Niveis

Caracteristicas

Nivel Pré |

- As ideias sdo fabuladas e ndo importistas.

- Néo sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.

- As representacdes sdo baseadas na realidade cotidiana.

- A deficiéncia é caracterizada pelo carater negativo de sua
condi¢do, ou seja, ndo podendo ouvir nem falar, a crianca €
incapaz e/ou dependente de outras pessoas para a realizagdo de
atividades na escola em funcdo dos problemas de comunicagao.

Nivel |

- A deficiéncia auditiva é uma limitacdo para se estudar na escola.
- A deficiéncia auditiva pode se apresentar como doenca ou
problema.

- Percebem mais rapidamente caracteristicas mais visiveis da
deficiéncia.

- As explicacdes baseiam-se nas aparéncias, no que é mais visivel,
no que se percebe diretamente.

- A deficiéncia tem como caracteristicas anomalias e limitaces.

- O sujeito que ndo ouve e ndo fala ndo pode estudar na escola
devido a sua deficiéncia.

Nivel 11

- Um sujeito deficiente necessita de ajuda pra estudar em uma
escola.

- Comegam a formular uma concepgdo mais realista da realidade
com relacéo a deficiéncia auditiva.

- O sujeito deficiente pode parecer fragil e dependente.

- Apresentam atividades que um sujeito com deficiéncia auditiva
poderia ou ndo desenvolver em fungéo da deficiéncia.

- Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, com relagdo a concepgdo da
deficiéncia e escolarizagdo do sujeito com deficiéncia auditiva.

- Um sujeito que ndo ouve e ndo fala necessita de ajuda tanto em
questdes académicas quanto em suas necessidades basicas.

- Um sujeito que ndo ouve e ndo fala deveria estudar
separadamente dos sujeitos que ouvem e falam. Essa justificativa
se da por acreditarem na dificuldade de aprendizagem desses
sujeitos ou pelas caracteristicas da deficiéncia auditiva.

Nivel 111

- O sujeito deficiente pode escolher com quem quer estudar: se é
com outros sujeitos deficientes ou sem deficiéncia.

- E capaz de coordenar pontos de vista sobre a escolarizacdo da
crianca com deficiéncia e de refletir sobre o possivel para a
escolarizagédo dessas criangas.

- S&0 mais criticos em relagdo a participacdo ou ndo de um sujeito
com deficiéncia auditiva nas atividades escolares e nas
justificativas para a participacdo ou ndo de um sujeito para estudar
na classe comum.

- Prop6em solucBes para que um sujeito com deficiéncia auditiva
possa estudar junto com outros sujeitos sem deficiéncia auditiva.

Continua...
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Quadro 5 - Cont.

Niveis Caracteristicas
- Possuem mais informagdes sobre a escolarizagéo de sujeitos com
deficiéncia.
- Emitem juizo sobre o que estd bom ou que ndo esti com relacdo
a escolarizacdo do sujeito com deficiéncia.
Nivel 111 - Acreditam que o sujeito que ndo ouve e ndo fala tem dificuldades

académicas e, por isso, € possivel um aumento de trabalho por
parte dos professores e colegas.

- Propdem alternativas para que um sujeito com deficiéncia
auditiva possa estudar junto com outros sujeitos sem deficiéncia.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

Quadro 6 - Niveis de compreensao do respeito e da cooperacao

Niveis Caracteristicas
-As ideias sdo fabuladas e ndo importistas.
-N&o sente necessidade ou néo justifica seu raciocinio.

Nivel Pré 1  -As representacGes sdo baseadas na realidade cotidiana.

-Nao falam em necessidade de ajuda e/ou respeito ao sujeito com
deficiéncia.

- A s explicacBes baseiam-se nas aparéncias fisicas, no que se
percebe diretamente.

Nivel | -Jugtifica a ajuda para a crianca que ndo enxerga relacionando com
amizade.

-H& a possibilidade de ajuda pelo fato de querer ajudar, mas tem
dificuldade de justificar essa afirmacgéo.

-Possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de
interacOes baseadas na ajuda prestada pelo sujeito sem deficiéncia
para o sujeito com deficiéncia.

-Comegam a formular uma concepcdo mais realista da realidade
sobre a inclusdo escolar.

Nivel 11 -I,ni_cia-se uma descentr,ag_élo, permitinQo que passem a cons!dera_lr
varios aspectos de uma Unica vez, relacionando aspectos emocionais
ou comportamentais em relacéo ao sujeito com deficiéncia.
-Acreditam que o individuo que ndo enxerga tem necessidade de
ajuda e ha disponibilidade em ajuda-los.

-Possibilidade de relacionamentos e trocas nas amizades entre
sujeitos deficientes e ndo deficientes .

-Boa capacidade de expressdo verbal dos sentimentos em relacdo ao
sujeito com deficiéncia.

-Possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de

Nivel 111 interacdes, colocando-se na perspectiva do sujeito deficiente.

-Os sujeitos s@o capazes de coordenar pontos de vista e refletir
sobre o possivel para os sujeitos sem deficiéncia cooperar com 0s
sujeitos com deficiéncia e vice-versa.

Continua...
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Quadro 6 - Cont.

Niveis Caracteristicas

-Demonstra piedade pelas pessoas deficientes.

-Dédo sugestdes para ampliar a participagdo de um sujeito com
deficiéncia nas atividades da escola.

-Déo sugestdes referentes ao interesse ou desinteresse em amizades
com sujeitos com deficiéncia.

-A justificativa para se ajudar um sujeito que ndo enxerga se da pelo
fato de ser um ser humano que precisa de ajuda como outro sujeito
sem deficiéncia também pode precisar.

-Capacidade de propor solucGes vidveis e realistas para ajudar um
sujeito com deficiéncia visual.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

Nivel 111

Os protocolos da entrevista com as respostas das criangas foram analisadas
um a um para verificagdo da evolugdo do conceito estudado. Para cada tipo de
resposta e nivel, foram atribuidas cores para melhor visualizag&o e diferenciacéo.

Para verificagdo dos niveis em que cada crianga se encontrava, foram
levantadas as categorias de andlise ja estabelecidas em nossa entrevista:
Reconhecimento da Diferenca, Ambiente Fisico, Reconhecimento da Deficiéncia e
Respeito e Cooperacdo. Elaboramos um quadro para cada faixa etéria, relacionando
cada categoria com o respectivo nivel, calculando as porcentagens de criangas em
cada nivel.

Para analisar as concepg¢des de criangas e adolescentes, procuramos 0 aporte
tedrico na teoria piagetiana e em autores que tratam do tema, apresentados no marco
tedrico. As respostas ndo importistas e fabuladas foram classificadas no nivel Pré-I
proposto por Silva (2009) e Rocha (2009). A analise foi realizada de acordo com as
categorias de respostas encontradas. Classificamos as respostas em niveis de
compreensdo remetendo aos niveis propostos por Delval (2002): nivel I, nivel 11,
nivel 111.

Os niveis de compreensdo da realidade social foram usados como critério de
analise dos dados obtidos neste estudo. Acrescentamos o nivel Pré-1, de elaboracéo
de Silva (2009) e Rocha (2009), uma vez que Delval sistematizou as caracteristicas
do desenvolvimento do conhecimento social a partir do Nivel I, em razéo do fato de
suas pesquisas terem inicio com criangas de 6 anos de idade. O nivel, que
denominamos de Pré-I, é caracterizado por um grande numero de respostas fabuladas

e ndo importistas.
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A partir dos niveis, foram elaboradas as categorias de respostas, conforme as
tendéncias gerais na forma de representar a realidade e verificar como variavam com
a idade. Em seguida, foram determinados os niveis de compreensdo dos sujeitos, de
acordo com as respostas encontradas.

Para estudar a evolugdo do pensamento conceitual de criangas e adolescentes,
fundamentamos nosso trabalho no procedimento comparativo, que Vviabilizou
conhecer as concepgdes acerca da tematica processo de inclusdo escolar,
apresentadas por criangas e adolescentes. Nesse sentido, analisamos as respostas das
criancas e adolescentes, levantando seu contetdo e verificando as diferencas em cada
faixa etaria.

Realizamos a analise qualitativa dos protocolos da entrevista, procurando
estabelecer relagdes entre as respostas de criangas e adolescentes, agrupando-as em
contetdos semelhantes. Baseamo-nos no tipo de raciocinio subjacente as respostas
dadas pelas criancas e adolescentes. Os dados foram, ainda, quantificados mediante o
calculo percentual, considerando-se as respostas das criangas e adolescentes.

As categorias de anélise fundamentaram a anélise das respostas das criangas e
adolescentes deste estudo sobre o processo de inclusdo escolar. Os capitulos a seguir
expdem as representacOes dos sujeitos e a respectiva andlise conforme a teoria

piagetiana.
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4. REPRESENTACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES SOBRE A
INCLUSAO ESCOLAR: RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados serdo apresentados em quatro capitulos, de acordo com as
categorias estudadas: no primeiro capitulo encontram-se os resultados referentes a
representacao de criangas e adolescentes sobre o Reconhecimento da Diferenga;
no segundo estdo os resultados referentes a representagdo de criangas e
adolescentes sobre 0 Ambiente Fisico de uma escola regular que tem criangas e
adolescentes que usam cadeira de rodas; o terceiro apresenta 0s resultados
referentes a representacéo de criancas e adolescentes sobre o Reconhecimento da
Deficiéncia; e no quarto sdo apresentados os resultados referentes & representacao
de criancas e adolescentes sobre o Respeito e Cooperacdo pelas criancas e

adolescentes com deficiéncia.

4.1. Representacdo de criangas e adolescentes sobre o reconhecimento da

diferenca

Iniciamos a descricdo dos resultados apresentando como, em cada nivel de
desenvolvimento, criangas e adolescentes representam a categoria “Reconhecimento
da diferenca”. Antes de iniciarmos as perguntas, foi apresentada as criangas e
adolescentes uma situacdo de uma crian¢a que ndo enxergava e frequentava uma
escola regular como uma maneira de esclarecer as perguntas posteriores. Foram

mostradas figuras (Figura 5 e Figura 6) que tinham relagdo com a situacdo proposta
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como uma forma de familiarizar as criangas e adolescentes sobre o tema e para que
tivessem um apoio ao seu pensamento.

A situagéo proposta foi:

SITUACAO: Uma crianca /adolescente da sua idade, que ndo enxerga, estuda em
uma escola com outras criangas/adolescentes que enxergam. Ela gosta muito de ir a
escola brincar com seus colegas da turma. Alguns colegas gostam de brincar com a
crianca/adolescente que ndo enxerga, outros colegas ndo gostam de chama-la para
brincar/ndo gostam de brincar com ela. Ela fica muito triste quando ndo tem ninguém
para brincar.

FIGURAS:

Figura 5 - Livro em Braille. Figura 6 - Crianga que ndo enxerga na

escola.
Fonte: Google.

Fonte: FILHO, 2006

As perguntas feitas para as criangas e adolescentes de todas as idades para
conhecer como as criangas conceituavam a diferenca estéo relacionadas aos sete itens
propostos por Delval (2002): Descrigdo Inicial, Autocaracterizacdo, Aspectos,
Extensdo, Mudanca, Justificativas e Solugdes.

As perguntas referentes a descrigdo inicial foram destinadas a conhecer
como as criangas e adolescentes representam a questdo da igualdade e/ou diferenca
entre 0s seres humanos:

- Para vocé, todas as criangas/adolescentes séo iguais?
- Para vocé, a crianga/adolescente que ndo enxerga € igual ou diferente das outras
criancas/adolescentes da escola?

- Para vocé, a crianga/adolescente que ndo enxerga € igual a vocé?
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As perguntas referentes a autocaracterizagdo foram destinadas a conhecer
como as criancas e adolescentes se colocam diante da situacdo de ndo enxergar e
estudar em uma escola regular:

- Vocé conhece alguma crianga/adolescente que néo enxerga?

- Vocé acha que, se vocé ndo enxergasse, seus colegas iriam fazer as atividades da
escola com vocé?

- Se uma crianca/adolescente que ndo enxerga chamasse vocé para participar das
atividades da escola com ela, vocé participaria?

As perguntas referentes aos aspectos foram destinadas a aprofundar as
questBes referentes a participacdo ou ndo de uma crianca/adolescente que néo
enxerga nas atividades escolares e da possibilidade ou ndo de estudar na escola com
outras criancas e adolescentes que enxergam:

- Vocé gostaria de brincar com uma crianga/adolescente que ndo enxerga?

- Vocé acha que uma crianca/adolescente que ndo enxerga pode estudar na sua
escola?

- Vocé acha que uma crianga/adolescente que ndo enxerga pode estudar com outras
criangas/outros adolescentes que enxergam?

- Para vocé, a crianga/adolescente que ndo enxerga pode participar de todas as
brincadeiras e atividades da escola?

A pergunta referente a extensdo foi destinada a conhecer se as
criangas/adolescentes que ndo enxergam gostam de ir para a escola:

- Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que ndo enxergam gostam de ir para
escola?

As perguntas referentes a mudanca foram destinadas a aprofundar as
questdes referentes ao reconhecimento da diferenga, considerando se todas as
criangas/adolescentes que ndo enxergam gostam de ir para a escola e se elas/eles
gostam de fazer as atividades com as outras(os) criangas/adolescentes que enxergam;
e se as criancas/adolescentes que enxergam gostam de participar das atividades com
outras criancgas/adolescentes que ndo enxergam:

- Vocé acha que todas as criancas/adolescentes que ndo enxergam gostam de fazer as
atividades da escola com as outras criangas/adolescentes que enxergam?
- Vocé acha que todas as criancas/adolescentes que enxergam gostam de participar

das atividades com outras criangas/adolescentes que ndo enxergam?
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A pergunta referente a justificativa foi destinada a conhecer como as criangas
e adolescentes justificam o gostar ou ndo de brincar com uma crianca/adolescente
que ndo enxerga:

- Para vocé, porque alguns colegas gostam de brincar com a crian¢a/adolescente que
ndo enxerga e outros colegas ndo gostam de chama-la para brincar?

As perguntas referentes & solucdo foram destinadas a conhecer como as
criangas e adolescentes solucionam a questéo da participagéo de criangas/adolescente
que ndo enxergam nas atividades da escola e como uma crianga/adolescente que néo
enxerga poderia fazer quando nenhuma crianga quisesse brincar com ela/ele na
escola:

- O que vocé acha que poderia ser feito para que uma crianga/adolescente que nédo
enxerga possa participar das brincadeiras e das atividades da escola como vocé?

- O que vocé acha que a crianga/adolescente que ndo enxerga poderia fazer quando
nenhuma crianga/adolescente quisesse brincar com ela na escola?

No grupo 1, encontramos criangas de 5 a 7 anos de idade, que, de acordo com
a teoria piagetiana, se encontram no estigio pré-operatorio. No quadro 7 sé&o
apresentados os percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a categoria

reconhecimento da diferenca.

Quadro 7 - Percentual de criancas do grupo 1 (5 a 7 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Diferenca

Grupo 1
Niveis Pl I ] Il Total
N° de criancas 4 7 1 0 12
Percentagem % 33,4 58,3 8,3 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas é de 33,4%, representando todas as
criancas de 5 anos de idade. As ideias das criangas séo fabuladas e ndo importistas,
elas ndo sentem necessidade ou ndo justificam seu raciocinio. As representagdes sao
baseadas na realidade cotidiana. De acordo com a teoria piagetiana, em torno dos 2 a
7 anos, a crianga encontra-se no estagio pre-operatdrio e uma caracteristica desse

estagio é que a crianca ndo sente necessidade de justificar seu raciocinio. Seu
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desenvolvimento intelectual é limitado, j& que a crianga nunca é solicitada por seu
préprio raciocinio a questionar seu pensamento ou validar seus conceitos.

Com relacdo ao reconhecimento da diferenga, as criancas desse nivel, quando
comparam a crianga que ndo enxerga com as outras criangas, consideram que todas
sdo iguais, ndo reconhecendo a diferenca. A diferenca s6 é reconhecida quando a
crianga compara o sujeito que ndo enxerga a ela e, nesse sentido, a crianga que nao

enxerga é diferente dela. Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

Para vocé, todas as criangas sio iguais? -Sim. Por qué? - E...porque
sim.[olha para as figuras que estdo na parede da sala]. Para vocé, a
crianca que ndo enxerga é igual ou diferente das outras criancas da
escola? — Igual. Por qué? -Porque sim. Por que vocé acha que é
igual? -Porque sim. (Crianga 1, de 5;7 anos, nivel pré-1)

Para vocé, todas as criangas sdo iguais? -S&o. Por qué? - Minha
mae, meu pai, meu irmao brinca comigo. E vocé acha que todas as
criangas séo iguais? —Sao. Por qué? —Porque todas sdo iguais. Para
VOCcé, a crianca que ndo enxerga € igual ou diferente das outras
criangas da escola? — Ela é igual. Por qué? -Porque ela usa 6culos
(Crianca 4, de 5;6 anos, nivel pré- I).

Criangas nessa faixa etaria de 5 anos estdo, teoricamente, no estagio pre-
operatdrio e uma caracteristica do pensamento nesse estagio € o egocentrismo. Como
afirma Barroso (2000), esse egocentrismo se revela pela centragcdo do pensamento da
crianca em aspectos mais perceptiveis da realidade. Percebemos que as criangas que
se encontram nesse estagio de desenvolvimento muitas vezes respondem a partir
daquilo que é mais visivel e, portanto, as crian¢as com quem elas convivem na escola
sdo todas iguais, brincam com as mesmas brincadeiras, desenvolvem as mesmas
atividades, vao para a escola, enfim, sdo criancas.

Além disso, essas criangas ndo justificam seu raciocinio, o que também é
caracteristico de seu pensamento, pois, devido ao seu egocentrismo intelectual, ndo
sentem necessidade de defender seu ponto de vista, ja que acreditam que todos
pensam da mesma forma que elas, ou sabem o que elas pensam. De acordo com a
teoria piagetiana, as criangcas nao sentem necessidade de justificar seu raciocinio para
0s outros, nem de procurar possiveis contradicdes em sua logica. Como ndo refletem
sobre seus préprios pensamentos, nunca estdo motivadas para questiona-los. As
criancas agem dessa maneira porque ha uma limitacéo de sua estrutura cognitiva.

O grupo estudado ndo vivencia o processo de inclusdo em sua escola e

sabemos da dificuldade que as criangas menores tém de lidar com situagdes que nao
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fazem parte de suas experiéncias. 1sso mostra a importancia da incluséo escolar, uma
vez que a experiéncia pratica ¢ fundamental para essas criangas. Além disso, é
importante que, quando houver a inclusdo, as criancas tenham a oportunidade de
conhecer o que isso significa e que os sujeitos sdo diferentes em certos aspectos.

No Nivel I, o percentual de respostas é de 58,3%. As criangas também
baseiam suas explicacfes sobre a diferenca nos aspectos visiveis, ou seja, a diferenca
SO é percebida a partir das caracteristicas visiveis que a deficiéncia pode apresentar, e
as explicacfes nesse nivel sdo mais completas do que das criancas do nivel Pré I.
Nesse nivel, as criancas tém dificuldade em propor solugdes viaveis ou realistas com
relacdo a inclusdo de uma crianca que ndo enxerga na escola. A diferenca com
relacdo a deficiéncia visual ndo é uma limitacdo para brincar, ter amigos e estudar na
escola. As criangcas que ndo enxergam sd80 como amigos que podem brincar e
participar das atividades da escola.

Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

Para vocé, todas as criancas sdo iguais? -Huhum.[Balanca a cabega
em sinal positivo]. Por qué? -Porque algumas estudam com umas
gue falam sabe? Aquelas que falam estudam com as que falam, as
que ndo falam estudam com as que ndo falam. E vocé acha que
elas sdo iguais ou diferentes? -lguais. Por qué? -Porque ai essa
crianga aqui pode brincar com essa mais essa ndo enxergar mais
essa enxerga essa. [aponta para a figura com 0 menino que enxerga
e 0 menino que ndo enxerga]. Para vocé, a crianga que nao enxerga
é igual ou diferente das outras criangas da escola? -Diferente. Por
qué? -Porque ai, uma enxerga e a outra nao enxerga. Para vocé, a
crianca que ndo enxerga é igual a vocé? -Nao. Por qué? -Porque ai
eu vou ta enxergando tipo esses livro aqui [aponta para os livros da
biblioteca], e ela ndo. Tipo, eu to vendo um desenho na TV, ela ndo
t4 vendo. E na escola? -A gente pode t& escrevendo, nao Vé, ela
ndo pode ver o que a gente escreveu. (Crianca 10, de 7;7 anos,
nivel 1)

Vocé acha que uma crianga que ndo enxerga pode estudar na sua
escola- Pode. Por qué? -Porque, porque, porque...6 um amigo na
escola pra brincar com ele. Vocé acha que uma crian¢a que nao
enxerga pode estudar com outras criancas que enxergam?[Balanca
a cabeca em sinal positivo]. Por qué? -Porque que tem que ter um
amigo (Crianca 8, de 6;7 anos, nivel I).
Como afirma Barroso (2000), a crianca tem uma visdo geral dos
acontecimentos da realidade e, dessa forma, ela ndo discerne os detalhes, ligando
tudo a tudo, ou seja, se a propria crianga consegue participar das atividades na escola,

se ela tem amigos na escola, uma crianga que ndo enxerga também pode. Assim, elas
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ndo conseguem se colocar na perspectiva da crianga que ndo enxerga,
desconsiderando que ela possa vir a ter dificuldades em participar das atividades da
escola. Isso acontece devido a caracteristica do seu pensamento, que é o
egocentrismo intelectual. Isso significa que, como a teoria piagetiana nos mostra, 0
pensamento da crianca pré-operatdria € um tipo de pensamento que pode focalizar
esta ou aquela condicdo momentdnea e estatica, mas que ndo consegue lidar
adequadamente com um conjunto de condigdes sucessivas num todo integrado,
considerando as transformag6es que as unificam e as tornam logicamente coerentes.

Como afirma Barroso (2000), por estarem muito centradas na realidade que
as rodeia e nas perspectivas imediatas, tudo o que estd distante de sua percepcao
torna-se de dificil compreensdo. Nesse sentido, percebe-se que as criangas pequenas
tém dificuldade de perceber as diferencas e, por isso, é dificil para elas entenderem
que uma crianga que ndo enxerga pode ter dificuldades para a realizagdo de suas
atividades escolares.

Assim, é necessario que essas criancas tenham a oportunidade de conviver
com as diferengas e discutir sobre essas questdes e, além disso, que possam ser
preparadas para receber criangas com deficiéncia na escola para que elas possam
construir conhecimentos com relacdo a diversidade. Portanto, o papel do professor é
ressaltado no sentido de promover discussdes e situacOes-problema para que as
criangas possam dizer o que pensam sobre a inclusdo de sujeitos com deficiéncia na
escola e, dessa forma, possam ser criadas estratégias para que a diversidade possa ser
reconhecida e valorizada.

No nivel 11, o percentual de respostas € de 8,33%. Os sujeitos reconhecem a
diferenga enquanto caracteristicas fisicas e/ou comportamentais, a diferenca é uma
limitagdo para participar das atividades que envolvem a deficiéncia visual, porém os
amigos podem ajudar. As criangcas comecam a perceber a necessidade de um
profissional especializado para atender ao sujeito com deficiéncia.

Ainda nesse nivel, os sujeitos comegam a perceber aspectos ndo visiveis da
situacdo, iniciando-se a possibilidade de inferir dados a partir da informagéo de que
se dispde. O percentual de 8,33% representa uma crianca de seis anos de idade.
Percebe-se que essa crianca deve estar em transicdo para o estigio operatorio
concreto que tem como caracteristica 0 pensamento concreto, baseado nas

percepcOes da realidade, surgindo novas formas de organizagdo, atingindo um
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equilibrio mais estdvel. H& também o declinio do egocentrismo intelectual,
permitindo a coordenacdo de pontos de vista diferentes.

Essa ideia pode ser vista no extrato a seguir:

Para vocé, a crianga que ndo enxerga pode participar de todas as
brincadeiras e atividades da escola? -N&o. Por qué? -Porque ele é
cego.E para ver um livro, ela poderia? -N&o porque ele usa 6culos.
Ele ndo pode sabe por que? Ele ndo vé! E se fosse para jogar
futebol, ela poderia? -N&o porque ele ndo enxerga (Crianga 7, de
6,7 anos, nivel II).

Esses dados significam que essa crianca ja comeca a considerar as situagdes
de uma crianga que ndo enxerga na escola regular, considerando outros aspectos
concretos que estdo envolvidos. Dessa forma, comegam a perceber que ndo enxergar
pode dificultar ou impossibilitar a realizacdo de atividades na escola, o que no nivel
anterior as criangas ndo conseguiram perceber. Assim, mesmo sem ter a experiéncia
da inclusdo em sua escola, pode falar sobre esse processo considerando outros
aspectos relacionados a possibilidade ou ndo de uma crianga que ndo enxerga
participar das atividades escolares.

No nivel I11, que tem como caracteristica o reconhecimento que de todos 0s
sujeitos sdo diferentes, o percentual de resposta foi de 0%, pois nenhuma resposta foi
encontrada nesse nivel. Isso significa dizer que nenhuma crian¢a do grupo 1 (de5a7
anos) consegue compreender e construir sistemas mais complexos para explicar o
mundo a sua volta, assim ndo h& ainda uma ampliacdo das possibilidades de
resolucéo de problemas. Isso nos possibilita inferir que a escola deve investir na
discussdo com as criangas sobre a deficiéncia e a diferenca, mesmo que, na escola,
ndo haja criangas com deficiéncia, pois, afinal, a escola deve preparar 0s sujeitos
para a vida social, onde encontrardo pessoas diferentes e inumeros aspectos
relacionados a diversidade. Além disso, é importante que as criangas das salas que
vao receber criangas com deficiéncia tenham momentos de discussdo sobre a
tematica, pois € dificil se colocar no lugar da crianca deficiente, dependendo dos
adultos para refletirem sobre isso.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 1 e os sete itens propostos por
Delval (2002), podemos considerar:

Descrigdo Inicial: as criancas tém dificuldade de justificar suas afirmacdes.

A diferenca é percebida pela caracteristica da deficiéncia, que é mais visivel. Assim,
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baseiamsuas explicacdes sobre a diferenga em aspectos visiveis, ou seja, a diferenca
sO é percebida a partir da deficiéncia.

Autocaracterizacdo: a diferenca com relacdo a deficiéncia visual ndo é uma
limitagdo para brincar, ter amigos e estudar na escola.

Aspectos: as criangas gostariam de brincar com uma crianga que ndo enxerga
porque seria mais um amigo na escola.

Extensdo: as respostas foram baseadas na realidade cotidiana da crianca.
Assim, as criangas que ndo enxergam gostam de ir para a escola, gostam de fazer as
atividades com as criangas que enxergam.

Mudanga: as criangas que enxergam gostariam de participar das atividades
com criangas que ndo enxergam, porque sao amigos.

Justificativa: as criancas tiveram dificuldade em justificar porque alguns
colegas gostam de brincar com uma crianga que ndo enxerga e outros colegas néo
gostam de chamé-la para brincar. Apenas disseram que era porque alguns gostavam.

Solugdes: as criangas tém dificuldade de propor solucdes viaveis ou realistas
com relagdo a inclusdo de uma crianga que ndo enxerga na escola.

Esses dados estdo em conformidade com o estagio de desenvolvimento que as
criancas do grupo 1 se encontram, ou seja, no estagio pré-operatorio, 0 pensamento é
dominado pelo egocentrismo intelectual, ou seja, a crianca ndo considera que 0s
outros podem chegar a conclusdes que sdo diferentes das suas e, como consequéncia,
com maior probabilidade ndo vai em busca de validagdo para 0s seus pensamentos.

Como podemos observar, a percepcdo ainda domina o raciocinio, portanto o
comportamento ainda € influenciado pelas atividades perceptivas. As ac¢des séo
internalizadas via funcGes representacionais, mas 0 pensamento ainda € preso a
percepcdo. A crianca age dessa maneira porque hd uma limitacdo em sua estrutura
cognitiva.

De acordo com Macedo (1994), no periodo pré-operatorio a crianga nao
consegue discriminar detalhes, que € uma caracteristica de seu pensamento fazer
analogias entre as coisas sem fazer uma anélise detalhada delas. Assim, é dificil, por
falta de recursos cognitivos, sair do seu ponto de vista e considerar o estado e as
transformacdes das coisas. As agdes que tém sentido para a crianca sdo as que realiza
ou Ve realizar.

Apesar de a crianca poder representar a realidade além de agir sobre ela, suas

representacfes estdo muito proximas das acdes. Ao invés de esquematizar, reordenar
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e refazer os acontecimentos, a crianga imprime as sequéncias de fatos em sua mente
da mesma forma que sua agOes, caracterizando assim um pensamento extremamente
concreto. Além disso, a crianga liga varios pré-conceitos, passando de um particular
a outro e tirando suas conclusdes, o que Piaget denominou de “raciocinio
transdutivo” (BARRETO, 2012). Porém, como afirma Macedo (1994), o periodo
pré-operatdrio é ndo apenas um periodo de transi¢do, mas também preparatério, ja
que é gracas a ele que a crianca se prepara, no sentido de construir 0s recursos que
Ihe possibilitardo compreender, isto &, realizar acBes mentais (operagdes
reversiveis), operar com simbolos, com valor de coisas (MACEDO, 1994, p.49).

No grupo 2, encontramos criangas de 8 a 10 anos de idade e que, de acordo
com a teoria piagetiana, se encontram no estagio operatorio concreto. No quadro 8
sdo apresentados 0s percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a

categoria reconhecimento da diferenca.

Quadro 8 - Percentual de criangas do grupo 2 (8 a 10 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Diferenca

Grupo 2
Niveis Pl I ] Il Total
N° de criangas 0 4 8 0 12
Percentagem%o 0 33,3 66,7 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré 1, o percentual de respostas nesse nivel é de 0%, o que indica
que as criangas de 8 a 10 anos tém o que dizer sobre essa questédo e consideram o
ponto de vista do outro. Indica ainda uma evolucdo com relagéo ao grupo anterior.

No Nivel I, o percentual de respostas é de 33,4%. As criangas baseiam suas
explicacOes sobre a diferenca em aspectos visiveis, ou seja, a diferenca sO é
percebida a partir da deficiéncia. O comportamento cognitivo € ainda influenciado
pelas atividades perceptivas e, desta forma, 0 pensamento é ainda preso a percepgao.

Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

Vocé acha que uma crianca que ndo enxerga pode estudar com
outras criangas/outros adolescentes que enxergam? -Pode. Por qué?
-Porgque uma pessoa que ndo enxerga sempre precisa de uma boa
ajuda de uma pessoa que enxerga. (Crianca 13, de 8;6 anos, nivel

1)
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O que vocé acha que poderia ser feito para que uma crianga que
ndo enxerga possa participar das brincadeiras e das atividades da
escola como vocé? -A crianga que enxerga podia, é...ela podia ler
primeiro pra ver se a outra ia conseguir ler, ai é... Como vocé
acha que ela iria conseguir ler? -Igual eu te falei, eu tenho uma
colega, ai eu leio uma histéria pra ela, ai eu leio e algumas partes
ela entende mas outras ndo. O que mais vocé acha que poderia
fazer pra ajudar? -Poderia ajudar a outra colega que nédo enxerga
a escrever. O que vocé acha que a crianga que ndo enxerga poderia
fazer quando nenhuma crianca quisesse brincar com ela na escola?
-Ai eu ndo sei ndo. Se vocé ndo enxergasse e ndo tivesse nenhuma
crianca que quisesse brincar com vocé na escola, o0 que vocé acha
que iria fazer?- Eu ia ficar num canto... E 0 que vocé acha que uma
crianga que ndo enxerga poderia fazer quando nenhuma crianca
quisesse brincar com ela na escola? -Podia tentar brincar sozinha.
Como? -Uma brincadeira tipo assim, aquela...a n&o, essa nao.
Aquela tipo assim aquela brincadeira de bater palma e canta a
musica, tipo assim, “tricilomelo”[canta a mUsica para mim, e
enquanto canta bate palmas]podia brincar assim, ou talvez de
outra coisa né? (Crianga 14, de 8;6 anos, nivel ).

Nesse nivel, as criancas tém dificuldade em propor solugdes vidveis ou
realistas com relacdo a inclusdo de uma crianga que ndo enxerga na escola. A
diferenca com relagdo a deficiéncia visual ndo é uma limitacdo para brincar, ter
amigos e estudar na escola. As criangas que ndo enxergam s80 COmo amigos que
podem brincar e participar das atividades da escola.

De acordo com a teoria piagetiana, as criangas na idade de 8 e 9 anos estéo
teoricamente no estagio operatério concreto. Porém, o que percebemos é que as
respostas dessas criancas estdo coerentes com 0 estagio pre-operatdrio, em que o
pensamento é ainda preso a percep¢do. Podemos inferir, portanto, que essas criangas
estdo em processo de transicdo para o nivel seguinte e que a idade ndo € garantia de
dar respostas condizentes ao estagio em que se encontram, pois o conteldo € uma
variante.

No Nivel Il, o percentual de respostas € de 66,6%. Os sujeitos reconhecem a
diferenca enquanto caracteristicas fisicas e/ou comportamentais. Essas ideias podem

ser vistas nos extratos a seguir:

O que vocé acha que poderia ser feito para que uma crianga que
ndo enxerga possa participar das brincadeiras e das atividades da
escola como vocé? -Ah ndo sei 0 que poderia ser feito. O que vocé
acha? -Ah, as pessoas que tem bastante paciéncia, se fosse uma
corrida assim....na corrida ela ndo vai saber, s6 se tiver uma
pessoa que enxerga e que ndo escuta, ai podia dar sinal pra ela,
pra ela sair correndo, ai seria uma brincadeira. A escola tinha que
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contratar pessoas que tem paciéncia pra ensinar as pessoas.
(Crianca 23, de 10,6 anos, nivel II).

Vocé acha que uma crianca que ndo enxerga pode estudar com
outras criancas que enxergam? -Podem. Por qué? -Porque a que
enxerga pode ajudar a cega. Vocé acha que ela precisa de ajuda
por qué? -Porque ela ndo sabe o que t& escrito e fazer as
atividades porque ela ndo sabe o que t& escrito nas atividades.
(Crianca 18, de 9,6 anos, nivel II).

Nesse nivel, a diferenca é uma limitagdo para participar das atividades que
envolvem a deficiéncia visual, porém os amigos podem ajudar. As criangas comegam
a perceber a necessidade de um profissional especializado para atender ao sujeito
com deficiéncia. Esses dados indicam que a maioria do grupo 2, ou Seja, criangas na
faixa etéria de 8 a 10 anos, tem 0s processos mentais logicos, desenvolvendo, assim,
operac0es logicas.

Diferentemente da crianca pré-operacional, a crianga do estagio das
operacOes concretas toma decisbes cognitivas e logicas em oposicdo as decisdes
perceptuais. A crianca j& ndo estd mais limitada & percepcdo e se torna capaz,
geralmente entre os 7 a 11 anos, de realizar as operac¢des cognitivas que delimitam a
atividade mental da crianca pré-operacional. A crianca descentra suas percepcoes e
acompanha as transformacoes.

Com o rompimento da centragdo, do egocentrismo intelectual, de considerar
as transformacdes, de descentrar o pensamento tornando-se reversivel, a crianga nao
se deixa enganar pela percepcdo. Com isso, tem a possibilidade de construir
conceitos e raciocinar logicamente, embora necessite de um apoio ao pensamento.
Assim, as representacdes ndo estdo mais ligadas as a¢Ges, como no estagio anterior,
imprimindo um carater l6gico as representacoes.

Percebemos que a representacdo que se faz de alguma coisa, de alguém ou de
um conteudo, no caso com relagdo ao reconhecimento da diferenca, ndo se da de uma
hora para outra ou quando o sujeito ja tem um pensamento formal. Essa
representacdo vai sendo construida ao longo do desenvolvimento. Mesmo que ndo
tenham, na escola, experiéncia direta com criangas com deficiéncia, elas tem o que
dizer e estdo construindo seus conceitos em relacdo as diferencas humanas.

No Nivel IlI, que tem como caracteristica 0 reconhecimento de que todos 0s
sujeitos sdo diferentes, o percentual de resposta foi de 0%. Isso significa que

nenhuma crian¢a do grupo 2 (de 8 a 10 anos) consegue compreender e construir
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sistemas mais complexos para explicar 0 mundo a sua volta. Assim, ndo ha ainda
uma ampliacdo das possibilidades de resolucdo de problemas.

Mesmo que ndo tenham construido sistemas mais complexos para explicar as
questBes propostas sobre o reconhecimento da diferenca, é importante que, no
ambiente escolar, os professores construam situagdes-problemas, para que elas
possam ter a oportunidade de refletir sobre questdes que lhe dizem respeito e para
que os professores possam conhecer as representacdes de suas criancas a fim de
suscitar debates e atividades sobre a diversidade humana.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 2 e os sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descrigdo Inicial: os sujeitos comegam a formular uma concepgdo mais
realista da realidade, com relagdo a diferenca entre as pessoas.

Autocaracterizagdo: a crianga gostaria de estudar com um sujeito que néo
enxerga por acreditar que ele precisa de ajuda.

Aspectos: 0s sujeitos comecam a perceber 0s aspectos ndo visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir das informagdes de
que dispdem.

Extensdo: a diferenca com relacdo a deficiéncia visual é ressaltada pela
impossibilidade de realizar as atividades escolares.

Mudanga: inicia-se uma descentragdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos relacionados a diferenca de uma Unica vez.

Justificativa: 0s sujeitos comecam a perceber os aspectos ndo visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir das informacdes de
que dispéem.

Solucgdes: as criancas comegam a perceber a necessidade de um profissional
especializado para atender ao sujeito com deficiéncia.

Esses dados estdo em conformidade com o estagio de desenvolvimento em
que as criangas do grupo 2 se encontram. De acordo com a teoria piagetiana, nesse
estagio, 0s processos mentais de uma crianga tornam-se logicos. O pensamento da
crianca ndo é egocéntrico do ponto de vista intelectual, ou seja, a crianga tem
consciéncia de que 0s outros podem chegar a conclusdes que sdo diferentes das suas
e, assim, com maior probabilidade, vai em busca de validacdo para seus

pensamentos.
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Embora necessite de apoio ao pensamento, a crianga tem a possibilidade de
construir conceitos e raciocinar logicamente. Além disso, percebemos que as
respostas das criancas estdo classificadas tanto no nivel I quanto no nivel Il. Esse
dado pode ser justificado, uma vez que o estagio em que a crianga se encontra € uma
possibilidade de resposta e ndo garantia de resposta. Assim, o0s intervalos entre as
idades, sugeridos por Piaget, s&éo normativos e denotam 0s momentos durante os
quais se espera que as criangas desenvolvam comportamentos representativos de um
dado estagio, mas as idades ndo sdo fixas (BARRETO, 2012).

No grupo 3, encontramos criangas e adolescentes de 11 a 14 anos de idade e
que, de acordo com a teoria piagetiana, se encontram no estagio operatorio formal.
No quadro 9 sdo apresentados os percentuais desse grupo encontrados em cada nivel

para a categoria reconhecimento da diferenca.

Quadro 9 - Percentual de criancas do grupo 3 (11 a 14 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Diferenca

Grupo 3
Niveis Pl | 1 1 Total
N° de criangas 0 0 7 5 12
Percentagem%o 0 0 58,3 41,7 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

Nesse grupo, ndo ha respostas classificadas nos Niveis Pré | e I. Esses dados
revelam que as criancas e adolescentes desse grupo, se encontram, teoricamente, no
estagio operatorio formal e, nesse sentido, conseguem desenvolver e justificar seu
raciocinio e a logica necessaria para a solucdo de todas as classes de problemas.

No Nivel Il, o percentual de respostas € de 58,3%. Os sujeitos reconhecem a
diferenca enquanto caracteristicas fisicas e/ou comportamentais. As conceituagdes
das criangas a partir de 11 anos apresentam articulagdo mais organizada que a de
criangas nas faixas etarias anteriores.

Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

Para vocé, todas as criancas sdo iguais? -N&o. Por qué?- Por...
porque ela ndo € igual a gente...porque ela tem deficiéncia.Para
VOCcé, a crianca que ndo enxerga € igual ou diferente das outras
criancas da escola? -Ela é diferente. Por qué? -Porque ela tem
problema de visdo. Para vocé, a crianga que ndo enxerga € igual a
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vocé? -N&o. Por qué? -Por causa que ndo enxerga e eu nao.
(Crianca 25, de 11;7 anos, nivel 1)

Vocé acha que um adolescente que ndo enxerga pode estudar na
sua escola? -N4o sei...acho que pode ué! Por qué? -E tudo a mesma
coisa. Todo mundo temo direito de viver direito. O que é viver
direito para vocé? -Viver junto com as pessoas. Por qué? -Porque
tem o mesmo direito de todos. O mesmo direito a qué? -De estudar,
de brincar, de tudo. Vocé acha que um adolescente que nao
enxerga pode estudar com outros adolescentes que enxergam? -
Acho que pode. Por qué? -Pode ter alguém pra ajudar, um
professor, um aluno, pode ajudar a brincar. (Adolescente 31, de
12;9 anos, nivel I1)

Esses dados nos mostram que as criangas de 11 anos e os adolescentes de 12
anos estdo comecgando a formular uma concepcdo mais realista com relacdo a
diferenca entre as pessoas, comegando a perceber aspectos ndo visiveis da situacéo,
Ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir das informagdes de que se
dispdem. De acordo com a teoria piagetiana, em média, o estagio operatorio formal
se inicia em torno dos 11 ou 12 anos periodo em que desenvolvem o raciocinio e a
I6gica necesséria a solucdo de todas as classes de problemas, ou seja, ndo sé
concretos, mas também verbais e virtuais. Percebe-se, como é esperado teoricamente,
que as criancas e adolescentes de 11 e 12 anos entrevistadas devem estar em
transicdo do estagio operatdrio concreto para o estagio operatorio formal.

Podemos inferir que, nesse momento em que as criangas e adolescentes estdo
comegando a formular uma concepgdo mais realista da realidade, com relacdo a
diferenca entre as pessoas, ha necessidade de informagfes corretas para que sejam
construidas concepcdes e atitudes positivas diante da diferenca.

No Nivel Ill, o percentual de respostas € de 41,7%. Os adolescentes
reconhecem que todos os sujeitos sdo diferentes. Eles acreditam que todos os sujeitos
sdo diferentes, independentemente de o sujeito apresentar uma deficiéncia ou néo.
Essa diferenca pode ser fisica, comportamental, relacionada a habilidades e
capacidades. A diferenca com relacdo a deficiéncia visual &€ uma limitacdo para a
realizacdo de atividades na escola, pois reconhecem que um sujeito que ndo enxerga
poderd depender de professores e materiais especificos para desenvolver as

atividades.
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Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

Para vocé, todos os adolescentes sdo iguais? -N&o...tem diferenca.
Qual diferenga? -Tipo, no modo de pensar, no modo de agir. E séo
iguais nos momentos tipo, os adolescentes..como que eu te explico,
sdo iguais porque tipo, todo adolescente, tipo, a maioria tem que
estudar, as matérias sabe? Desse jeito eles sdo iguais. -Para voce,
0 adolescente que ndo enxerga € igual ou diferente dos outros
adolescentes da escola? -A Unica diferenca que ele tem é que ele
ndo pode enxergar. Para vocé, o adolescente que ndo enxerga é
igual a vocé? -E porque ele deve fazer quase tudo que um
adolescente normal faz. A Unica coisa que ele tem é dificuldade de
enxergar, ele ndo enxerga (Adolescente 33, de 13;6 anos, nivel
).

Para vocé, todos os adolescentes sdo iguais? -N&o. Por qué? -
Porque tem alguns que gostam de conversar, outros ndo gostam,
uns gostam de ser manddo, outros ndo gosta. Tem uns que
concordam com as coisas, outros ndo. Para vocé, o adolescente
que ndo enxerga € igual ou diferente dos outros adolescentes da
escola?- E igual ué! Por qué? -Porque s6 ndo enxerga né? Para
vocé, 0 adolescente que ndo enxerga é igual a vocé? -N&ao. Por qué?
-Numas partes sim outras ndo né? Porque nem tudo que eu posso
fazer ele pode fazer. Como assim, numas partes sim e outras ndo? -
E tem, tem umas coisas que ele ndo pode fazer, mas pode até me
ajudar em algumas coisas... Quais coisas? [Risos] -Ah, néo sei! O
que vocé acha? -Ah, ele pode sentar, conversar comigo, falar
assim (Adolescente 28, de 14;5 anos, nivel 111).

O Nivel 111 é caracterizado, ainda, pelo pensamento formal propriamente dito,
constituindo-se na capacidade de pensar sobre aspectos ndo visiveis da realidade. O
sujeito comega a raciocinar ndo somente sobre o real, mas também sobre o possivel
e, nesse sentido, o real passa a ser um componente possivel. O sujeito comeca a usar
a logica das proposicdes para raciocinar sobre o possivel, 0 que se caracteriza por
basear-se em uma légica estritamente verbal e numa I6gica combinatéria.

Durante o estagio formal, o adolescente torna-se capaz de introspeccao e esta
apto a pensar sobre seus proprios pensamentos e sentimentos como se eles fossem
objetos, ou seja, 0 contetudo do pensamento é o proprio pensamento. As criangas e
adolescentes com operagdes formais, quando confrontadas com problemas, sé&o
capazes de formular hipdteses, experimentam, controlam varidveis, registram efeitos

e extraem conclusdes sistematicas dos resultados.
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Essas ideias podem ser vistas nos extratos a seguir:

O que vocé acha que poderia ser feito para que um adolescente que
ndo enxerga possa participar das brincadeiras e das atividades da
escola como vocé? -Nem imagino...O que vocé acha? -Na minha
opinido, uma palestra na escola, um incentivo dos professores com
os alunos, eu acho que isso tudo ajudaria um pouco. O que seria
discutido, ou falado nessa palestra? [Siléncio]. -Eu acho que é
como ajudar uma pessoa que tem deficiéncia, falar da paciéncia
que tem que ter, eu acho que é isso. Eu acho que se tivesse um
adolescente desse jeito seria bem mais facil. O que vocé acha que
0 adolescente que ndo enxerga poderia fazer quando nenhum
adolescente quisesse brincar com ele na escola? [Siléncio]. -Ah eu
acho que ele tinha que reclamar. Pra quem? -Pra direcdo da
escola porque s6 porque ele é deficiente ele vai ser excluido num
canto? Eu acho que ndo € certo...entdo! (Adolescente 36, de 14;8
anos, nivel I11).

O que vocé acha que poderia ser feito para que um adolescente que
ndo enxerga possa participar das brincadeiras e das atividades da
escola como vocé? -Adaptacdo, melhor capacitacdo dos
professores, material didatico devia ter material em Braille, alunos
gue sejam incentivados a ajudar alunos cegos. Adaptagdo? Como
assim? -Vamos supor, 0 meu colégio tem escada demais a pessoa
pode subir a escada e cair e também tem muito obstaculo a pessoa
pode cair e machucar principalmente o cego. O que vocé acha que
0 adolescente que ndo enxerga poderia fazer quando nenhum
adolescente quisesse brincar com ele na escola? -Procurar ajuda
com a escola pra melhorar a situacéo dele tentar ndo pensar que
ele é o culpado disso tudo. Tem alguém que é culpado? -N&o.
Entdo como assim ndo pensar que ele é o culpado? -Por todo
mundo enxergar e ele ndo se adaptar as pessoas (Adolescente 35,
de 14,6 anos, nivel I11).

Os adolescentes sdo capazes de pensar ndo sO sobre o real, mas também sobre
0 possivel com relacdo a inclusdo de sujeitos com deficiéncia na escola e sobre as
diferengas entre as pessoas, diferencas essas que devem ser valorizadas e respeitadas.
Assim, é importante que todos os envolvidos no processo de inclusdo escolar, sejam
criangas e/ou adolescentes, possam participar ativamente, expondo suas ideias,
davidas e sugestdes, e que tenham espago para se expressarem, a fim de possibilitar a
construgdo de um conhecimento sistematico acerca do reconhecimento, da
valorizacéo e do respeito as diferencas.

Além disso, observa-se que, mesmo criancas e adolescentes que n&o
vivenciaram o processo de incluséo escolar, falaram sobre esse tema, tinham o que
dizer sobre o reconhecimento da diferenca e refletiram sobre essa realidade,

principalmente a partir de situagcdes-problema que as fizeram pensar sobre a
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diversidade humana. Podemos inferir que a escola deve investir na discussao com as
criancas e adolescentes sobre a deficiéncia e a diferenca, mesmo que, na escola, ndo
haja nenhuma, pois elas devem ser preparadas para a vida em sociedade, onde
encontrardo pessoas diferentes em todos os lugares.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 3 e 0s sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descrigdo Inicial: para os adolescentes, todos os sujeitos sdo diferentes,
independentemente de apresentar uma deficiéncia ou ndo. Essa diferenca pode ser
fisica, comportamental, relacionada a habilidades e capacidades.

Autocaracterizagdo: a diferenca com relagdo a deficiéncia visual € uma
limitacdo para a realizacdo de atividades na escola, pois reconhecem que um sujeito
que ndo enxerga podera depender de professores e materiais especificos para
desenvolver as atividades.

Aspectos: alguns sujeitos sdo capazes de coordenar pontos de vista e refletir
sobre o possivel a partir da deficiéncia visual.

Extensdo: todos podem estudar juntos, 0s que enxergam e 0S que nao
enxergam.

Mudanga: inicia-se uma descentragdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos relacionados a diferenga, de uma unica vez.

Justificativa: os sujeitos comegam a elaborar as primeiras conceitua¢ées com
relacdo a diferenca;

Solugdes: alguns sujeitos emitem juizo sobre o que esta bom ou que ndo esta
e propdem solucdes e alternativas.

E importante ressaltar que ndo foram todas as respostas classificadas a partir
das caracteristicas desse estagio. De acordo com Barreto (2012), o estagio em que o
sujeito se encontra é uma possibilidade de resposta e ndo garantia de resposta. Assim,
as idades cronoldgicas sugeridas em cada estagio de desenvolvimento sdo apenas
norteadoras, referindo-se a idades mais provaveis em que 0 sujeito apresenta
comportamentos descritos em cada estagio. A idade em que os estagios ocorrem
pode variar de acordo com o tipo de experiéncia de cada individuo e com a cultura.

Assim, no que se refere & categoria Reconhecimento da Diferenca, os dados
apontaram alguns indicios de como e quando as ideias dos sujeitos mudam em
relacdo ao reconhecimento da diferenca. As criangas dos Niveis Pré | e | ainda estdo

presas ao concreto e a realidade. Suas explicacbes sdo baseadas em aspectos
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aparentes e facilmente observaveis, como apontado por Delval (2002) e Silva (2009).
Por esse motivo, as explicagdes das criangcas com relagdo ao reconhecimento da
diferenca se baseiam nos aspectos mais visiveis da deficiéncia,como ndo poder
enxergar e ler livros e desenvolver atividades de leitura na escola, ou entdo nem
mesmo reconhecem a diferenca, como apontam as criancas do Nivel Pré I.

J& as criancas que se encontram no Nivel Il comecam a formular uma
concepcdo mais realista da vida com relacdo a diferenca entre as pessoas,
reconhecendo que as pessoas com alguma dificuldade, como ndo enxergar,
necessitam de alguém que possa ajuda-las nas atividades desenvolvidas em sala de
aula.

No Nivel 111, encontramos adolescentes capazes de explicar e raciocinar sobre
as diferengas entre os seres humanos e, nesse sentido, reconhecem que todos 0s
sujeitos sdo diferentes e essa diferenca pode ser comportamental, relacionada a
habilidades e capacidades, independentemente se 0 sujeito enxerga ou ndo. Porém,
suas respostas ainda sdo restritas ao mundo que eles conhecem, afinal, estdo no inicio
do pensamento formal. Como afirma Piaget e Inhelder (1966/1989), a caracteristica
mais geral do pensamento formal € a de que ele opera sobre as proprias proposicoes,
comecgando a usar a logica das proposi¢des para raciocinar sobre o real e também
sobre o possivel das diversas situagfes que se apresentam.

As respostas das criangas e adolescentes foram classificadas em niveis. O
quadro 10 abaixo refere-se aos niveis de compreensdo sobre Reconhecimento da
Diferenca descritos com base em Delval (2002), Silva (2009) e Rocha (2009):

Quadro 10 - Niveis Pré-1, I, 1l e Il de compreensdo sobre Reconhecimento da

Diferenca

Niveis Caracteristicas

- As ideias séo fabuladas e ndo importistas.

Nivel Pré | | - N&o sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.

- As representacdes sdo baseadas na realidade cotidiana.

- Baseiam suas explicacOes sobre a diferenca a partir de aspectos
visiveis (as criangas sdo iguais, porém, em relagdo a crianca com
deficiéncia, ela é diferente), ou seja, a diferenca s6 é percebida a
partir da deficiéncia.

- A diferenca com relagdo a deficiéncia visual, ndo é uma limitacdo
para brincar, ter amigos e estudar na escola.

Nivel I

Continua...
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Quadro 10 - Cont.

Niveis

Caracteristicas

Nivel I

- A realidade social é concebida como uma formagdo de sistemas
pouco relacionados entre si.

- Dificuldade em propor solucdes vidveis ou realistas com relagdo a
inclusdo de uma crianca que ndo enxerga na escola.

- N&o gostaria de estudar com uma crianga que ndo enxerga pelo fato
dela ndo enxergar.

Nivel 11

- Os sujeitos reconhecem a diferenga enquanto caracteristicas fisicas
e/ou comportamentais.

- Comegam a formular uma concepcdo mais realista da realidade,
com relagdo a diferenca entre as pessoas.

- A diferenca é uma limitacdo para participar das atividades que
envolvem a deficiéncia (por exemplo, a deficiéncia visual).

- Os sujeitos comecam a perceber 0s aspectos ndo visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir das
informacdes de que se dispdem.

- Aparecem as primeiras intuicbes de que €é necessario um
profissional especializado para atender ao sujeito com deficiéncia.

- A diferenga, com relacdo a deficiéncia visual, é ressaltada como
uma falta, caréncia ou impossibilidade.

- Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos relacionados a diferenga; de uma unica vez.

- Gostaria de estudar com um sujeito que ndo enxerga por acreditar
que ele precisa de ajuda.

Nivel 111

- Vestigios de pensamento operatério formal.

- Dé&-se atencdo as diferencas psicoldgicas entre os individuos.

- Todos os sujeitos sdo diferentes, independentemente de o sujeito
apresentar uma deficiéncia ou ndo. Essa diferenca pode ser fisica,
comportamental, relacionada a habilidades e capacidades.

- A diferenga com relagdo a deficiéncia visual ndo é uma limitagdo
para a realizacdo de atividades na escola, pois os amigos podem
ajudar

- Os sujeitos séo capazes de coordenar pontos de vista e refletir sobre
0 possivel a partir da deficiéncia visual.

- Os processos ocultos e, portanto, inferidos ocupam papel central nas
explicacgdes.

- Os sujeitos examinam sistematicamente as diversas possibilidades
apresentadas em uma situagéo.

- Comegam a elaborar as primeiras conceituagdes com relagdo a
diferenca.

- Tornam-se criticos com relagdo a inclusdo de sujeitos com
deficiéncia visual na escola, emitem juizo sobre o que esta bom ou
que ndo esta e propdem solugdes alternativas.

- Todos tém que estudar juntos, 0s que enxergam com 0S que nao
enxergam.

- Boa capacidade de expressdo verbal de seus sentimentos com
relacdo a diferenca.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.
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Assim, com relacdo a categoria Reconhecimento da Diferenga, os dados
apontaram alguns indicios de como e quando as ideias dos sujeitos mudam em
relagéo ao reconhecimento da diferenca.

No quadro 11, podemos visualizar, resumidamente, a evolucdo das
representacfes das criancas e adolescentes de 5 a 14 anos de idade, com relacdo a

categoria Reconhecimento da Diferenca:

Quadro 11 - A evolucdo das representacdes das criancas de 5 a 14 anos com relagéo
a categoria Reconhecimento da diferenca

Reconhecimento da Diferenca

Grupos/ldade Niveis (%0)
Pré-I | 1 1l
Grupo 1 (5a 7 anos) 33,4 58,3 8,3 0
Grupo 2 (8 a 10 anos) 0 33,3 66,7 0
Grupo 3 (11 a 14 anos) 0 0 58,3 41,7

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

Percebemos que o conhecimento das criancas e adolescentes sobre o
reconhecimento da diferenca foi representado conforme a constru¢do que cada um
realizou a partir das possibilidades de suas estruturas cognitivas e do que foi
construido socialmente. Esse conhecimento social é construido pelo sujeito a partir
de suas acOes na interagdo com outras pessoas e sempre deve haver a acdo do sujeito
para a sua construcao.

As respostas das criancas do Nivel Pré-1 sdo fabuladas ou ndo importistas.
Quando compara a crianga que ndo enxerga com as outras criangas, todas séo iguais,
ndo reconhecendo a diferenca. A diferenga s6 é reconhecida quando a crianga
compara o0 sujeito que ndo enxerga a ela e, nesse sentido, a crianga que ndo enxerga é
diferente dela. J& no nivel I, as explicacOes sdo baseadas a partir de aspectos visiveis
(as criangas sdo iguais, porém, em relacdo a crianca com deficiéncia, ela é diferente),
ou seja, a diferenca so é percebida a partir da deficiéncia. Como podemos verificar,
ha criancas do grupo 1 e 2 que se encontram nesses niveis.

Ja as criancas e adolescentes que se encontram no Nivel Il reconhecem a
diferenca enquanto caracteristicas fisicas e/ou comportamentais. Comecam a

perceber a necessidade de um profissional especializado para atender ao sujeito com
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deficiéncia. H4, portanto, criangas do grupo 1, 2 e 3 que foram classificadas nesse
nivel.

No Nivel 111, os adolescentes acreditam que todos os sujeitos sdo diferentes,
independentemente de o sujeito apresentar uma deficiéncia ou ndo. Sao capazes de
coordenar pontos de vista e refletir sobre o possivel a partir da deficiéncia visual.
Somente os adolescentes do grupo 3 foram classificados nesse nivel.

A teoria de Piaget nos mostra que o conhecimento social é construido pela
crianca a partir de suas ag0es na interagdo com outras pessoas. Enquanto as criangas
interagem umas com as outras e com 0s adultos, surgem as oportunidades para a
construcdo do conhecimento social, como é o caso do nosso estudo. Desta forma, a
fonte deste tipo de conhecimento esta parcialmente nas pessoas, pois € necessario
que haja acdo do sujeito para que ele possa ser construido.

Pelas comparagdes entre os sujeitos dos Niveis Pré-1, I, 1l e Ill, observa-se a
evolugdo do conhecimento social sobre o reconhecimento da diferenga. As
representacfes se modificaram continuamente, partindo das ideias pré-formadas até
as mais complexas, pois, @ medida que os sujeitos vao se desenvolvendo, sdo capazes
de explicar suas ideias com mais argumentos que as criangas que estdo nos estagios
iniciais de desenvolvimento.

Dessa forma, em cada nivel de desenvolvimento as ideias dos sujeitos foram
diferentes e baseadas pela estrutura de pensamento. Além disso, percebe-se que,
desde cedo, as criangas véo construindo conhecimento a respeito do mundo. Percebe-
se que as criancas pequenas tém dificuldade de perceber as diferengas e, por isso, é
dificil para elas entender que uma criangca ndo consegue desenvolver determinada
atividade ndo porque ela ndo quer, mas por uma deficiéncia. Dessa forma, é
importante que a escola desenvolva trabalhos educacionais com as criangas para que
sejam preparadas para receber criangas com deficiéncia e que convivam desde cedo
com pessoas com deficiéncia para que possam ter a oportunidade de conhecer sua
realidade.

A partir desses dados, ndo podemos negar a construcdo individual que cada
sujeito realiza a fim de organizar a realidade social, partindo de seus instrumentos
cognitivos e afetivos. A partir das informagdes do meio, o sujeito da um sentido que
Ilhe permite representar e explicar a realidade de uma forma que lhe é propria
(BARROSO, 2000).
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Considerando que as criancas e adolescentes entrevistados ndo vivenciam o
processo de inclusdo em suas escolas e pensando na dificuldade em lidar com
situacBes que ndo vivenciam, é importante que, caso a escola receba criancas com
deficiéncia, participem do processo de inclusdo escolar, para que possam refletir a
respeito da diversidade, compreendendo que o sujeito com deficiéncia é, antes de
tudo, um ser humano como elas, que precisam ser ajudadas e orientadas em alguns
momentos de sua vida.

Em razdo disso, fica evidente a participacdo do adulto, principalmente do
professor, a fim de discutir adequadamente com as criancas e adolescentes sobre a
inclusdo escolar de sujeitos com deficiéncia na escolar regular, desenvolvendo
atividades que possam contribuir para a construgdo de atitudes e de concepcoes
realistas com relacdo a diferenca, buscando estratégias para a constru¢do de uma
escola em que as diferencas sejam reconhecidas e respeitadas.

Uma abordagem util para os professores € oferecer as familias as orientagdes
gerais para promover a aceitacdo do individuo com deficiéncia. Informagdes essas
que valorizam as diferencas individuais e centram-se sobre a competéncia das
criancas, de suas possibilidades e semelhancas ao inves de seus déficits e diferencas,
tratando o tema com naturalidade incentivando o respeito, cooperacao e valorizagéo
da diversidade (SALEND, 2004).

Compreender como as criangas e adolescentes constroem suas representacées
em relacdo & incluséo de sujeitos com deficiéncia na escola pode levar, como afirma
Omote (1994), ao desenvolvimento de instrumentos e estratégias para facilitar que
ocorram relagdes mais justas para todos, respeitando assim as diferencas.

Por fim, ressaltamos que, mesmo que criancas e adolescentes ndo tenham
experiéncia com a inclusdo escolar, elas tém o que dizer, refletem sobre essa
realidade, principalmente a partir da construcdo de situagfes-problema que as fazem
pensar em solugdes para que sujeitos com deficiéncia possam estudar e desenvolver
suas atividades na escola regular. Os conhecimentos acerca do mundo e, mais
especificamente, em relacdo ao reconhecimento das diferengas vao sendo construidos
ao longo do desenvolvimento, ou seja, as criangas e 0s adolescentes tém o que dizer

sobre o mundo a sua volta e estdo construindo suas ideias sobre a diversidade.
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4.2. Representacdo de criangas e adolescentes sobre o ambiente fisico de uma

escola regular que tem criangas e adolescentes com deficiéncia fisica

Iniciamos a descricdo dos resultados apresentando como, em cada nivel de
desenvolvimento, criancas e adolescentes representam a categoria “Ambiente Fisico”
com relacdo ao atendimento na escola regular, de criangas que usam cadeira de
rodas. Antes de iniciarmos as perguntas, foram apresentadas as criancas e aos
adolescentes uma situagdo de uma crianga que usa cadeira de rodas, que frequenta
uma escola regular, como uma maneira de esclarecer as perguntas posteriores, e
também, a figura de uma crianca que usa cadeira de rodas na escola (Figura 7), que
tinha relacdo com a situacdo proposta como uma forma de familiarizar as criangas e
adolescentes com o tema e tivessem apoio ao seu pensamento.

A situagéo proposta foi:

SITUACAO: Uma crianca/ um adolescente da sua idade, que usa cadeira de rodas,
estuda em uma escola com outras criangas/ outros adolescentes que ndo usam cadeira

de rodas. Essa crianga/ esse adolescente usa a cadeira de rodas para se movimentar
pela sala e pela escola.

Figura 7 - Crianga com deficiéncia fisica.

Fonte: NERY, 20009.

As perguntas feitas as criangas e adolescentes para conhecer como
conceituavam o espaco fisico escolar para criangas ou adolescentes que usam cadeira
de rodas estdo relacionadas aos sete itens propostos por Delval (2002): Descri¢do

Inicial, Autocaracterizagdo, Aspectos, Extensdo, Mudanca, Justificativas e Solugdes.
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A pergunta referente a descricdo inicial foi destinada a conhecer como as
criangas e adolescentes representam uma escola que tem criangas/adolescentes que
usam cadeiras de rodas e criangas que ndo usam:

-Para vocé, como é uma escola que tem criancas/adolescentes que usam cadeira de
rodas e criangas/adolescentes que ndo usam cadeira de rodas?

As perguntas referentes a autocaracterizagdo foram destinadas a conhecer
como as criangas e adolescentes se colocam diante da situacdo de precisar usar
cadeira de rodas:

- Vocé conhece alguma crianga/adolescente que usa cadeira de rodas para se
movimentar?

- Se vocé precisasse de cadeira de rodas, vocé acha que poderia fazer as mesmas
coisas que vocé faz na escola?

As perguntas referentes aos aspectos foram destinadas a aprofundar as
questBes sobre o ambiente fisico de uma escola regular que tem uma crianga que
precisa usar cadeira de rodas:

- Vocé acha que uma crianga/adolescente que usa cadeira de rodas pode estudar na
sua escola?

- Se uma crianca que usa cadeira de rodas fosse até sua escola, vocé acha que ela
conseguiria entrar na sua sala?

- Vocé acha que uma crianga/adolescente que usa cadeira de rodas poderia fazer as
atividades dentro da sala de aula?

- Vocé acha que uma criancga/adolescente que usa cadeira de rodas poderia fazer as
atividades no patio?

A pergunta referente a extensdo foi destinada a aprofundar as questfes
referentes ao ambiente fisico de uma escola regular que tem uma crianga que precisa
usar cadeira de rodas:

- Vocé acha que todas as criangas que usam cadeira de rodas podem fazer as mesmas
atividades que vocé faz na escola?

As perguntas referentes & mudancga foram destinadas a conhecer como as
criancas e adolescentes acham que dada situacdo referente ao ambiente fisico de uma
escola regular que tem uma crianga que precisa usar cadeira de rodas poderia ser

diferente:
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- O que vocé acha que deveria mudar na sala de aula para que uma
crianga/adolescente que usa cadeira de rodas possa se movimentar melhor e fazer as
atividades?

- O que vocé acha que deveria mudar no patio para que uma crianga/adolescente que
usa cadeira de rodas possa participar das atividades?

A pergunta referente a justificativa foi destinada a conhecer como as criangas
e adolescentes justificam a permanéncia ou ndo de uma crianga/adolescente que usa
cadeira de rodas em uma escola regular com outras criangas/adolescentes que néo
usam cadeira de rodas:

- Para vocé, as criangas/adolescentes que usam cadeira de rodas tém que estudar em
uma escola com outras criangas/adolescentes que ndo usam cadeira de rodas?

A pergunta referente a solucéo foi destinada a conhecer como as criangas e
adolescentes solucionam a questdo de uma crianga/adolescente que precisa usar
cadeira de rodas estudar em uma escola regular com outras criangas/adolescentes que
ndo precisam usar cadeira de rodas:

- O que vocé acha que se poderia fazer para que uma crianga/adolescente que usa

cadeira de rodas possa estudar em uma escola como a sua?

No primeiro grupo, encontramos criancas de 5 a 7 anos de idade, que, de
acordo com a teoria piagetiana, se encontram no estagio pré-operatorio. No quadro
12 sdo apresentados os percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a

categoria Ambiente Fisico.

Quadro 12 - Percentual de criangas do grupo 1 (5 a 7 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Ambiente Fisico

Grupo 1
Niveis Pl | 1 1l Total
N° de criangas 4 6 2 0 12
Percentagem%o 33,3 50 16,7 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas é de 33,3%. As ideias das criancas
sdo fabuladas e ndo importistas, elas ndo sentem necessidade ou néo justificam seu

raciocinio. As quatro criancas que estdo no Nivel Pré-1 tém 5 anos. De acordo com a
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teoria piagetiana, em torno de 2 a 7 anos, a crianga encontra-se no estagio preé-
operatdrio e uma caracteristica desse estagio é que a crianga ndo sente necessidade
de justificar seu raciocinio. Seu desenvolvimento intelectual é limitado, ja que nunca
é solicitada por seu préprio raciocinio a questionar seu pensamento ou validar seus
conceitos.

Com relagdo ao espaco fisico, as criangas que se encontram nesse nivel tém
dificuldade em dizer como é uma escola que tem criangas que usam cadeira de rodas
e criangas que ndo usam. Algumas dizem que a escola é boa e cheia de amigos, nao
sentindo necessidade de justificar seu raciocinio. Esses dados podem ser vistos nos

extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira
de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas? —N&o sei. O
que vocé acha? —Nao sei! (Crianca 1, de 5;7 anos, nivel Pré-I).

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira
de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas? —Boa. O que é
uma escola boa? —Que faz atividade rapido. E a escola, como vocé
acha que é? —-Bom. Por qué? —Porque faz atividade bem répido e
fica terminado (Crianca 5, de 6;7, nivel Pré-I).

O sujeito percebe o ponto de vista do outro, a partir de seu proprio ponto de
vista, 0 que Piaget chamou de egocentrismo intelectual. As representactes séo
baseadas na realidade cotidiana, ou seja, suas representaces estdo muito proximas
das acgbes, sendo a representacdo ligada a acdo. As criangas entrevistadas ndo
vivenciaram o processo de inclusdo em suas escolas, e 0 ambiente fisico da escola
onde estudaram oferece um numero grande de limitagdes para que um sujeito que
precisa usar cadeira de rodas possa se movimentar e desenvolver suas atividades de
forma autdbnoma. Mesmo assim, sabemos que é dificil para as criancas lidarem com
situacdes que ndo vivenciam, mostrando assim a importancia da reflexdo sobre a
incluséo escolar.

No Nivel I, o percentual de respostas nesse grupo € de 50,0%. As criangas
ndo percebem diferengas fisicas na escola no que diz respeito a adaptacdo para
sujeitos que usam cadeira de rodas, e suas explicagdes sdo baseadas em aspetos
visiveis que ndo consideram os processos ocultos que deveriam ser inferidos. Dessa

forma, a limitagdo no desenvolvimento das atividades escolares esta no sujeito que
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precisa usar a cadeira de roda e ndo na escola que ndo oferece possibilidade para que
esta possa participar das brincadeiras e atividades escolares. Acreditam ainda ndo
serem necessarias mudangas fisicas na escola, pois a crian¢a com a cadeira de rodas
pode ter a ajuda dos colegas.

Esses dados podem ser vistos nos extratos a seguir:

Se vocé precisasse usar cadeira de rodas, vocé acha que poderia
fazer as mesmas coisas que vocé faz na escola? - Nao. Por qué? -
Porque eu ia poder brincar com a médo, mais ndo podia brincar
com o peé (Crianca 9, de 7,7 anos, nivel I).

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira
de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas? - N&o sei. O
que vocé acha? - Diferente porque aqui ndo tem ninguém com
cadeira de roda. E como vocé acha que é uma escola que tem
criangas que usam cadeira de rodas e criangas que ndo usam
cadeira de rodas? - Igual essa daqui [ aponta para a imagem da
figura da crianca na cadeira de rodas]. Ah eu acho que ela é boa. O
que é uma escola boa pra vocé? - A escola é boa quando tem umas
coisas que a gente gosta, mais ndo é sé brincar, tem hora pra tudo,
tem hora pra brincar, tem hora pra estudar. (Crianca 1, de 6,6
anos, nivel I).

As criangas que se encontram nesse nivel tem 6 e 7 anos de idade e,
teoricamente, estdo no estagio pré-operatério. O grande nimero de criangas nesse
nivel pode ser justificado pela caracteristica de seu pensamento. De acordo com
Piaget, a percep¢do domina o raciocinio e, além disso, apesar de a crianca poder
representar a realidade além de agir sobre ela, essas representacfes estdo muito
proximas das acdes. Assim, percebemos nas respostas das criancas que o ambiente
fisico da escola ndo oferece restricbes para que um sujeito que usa cadeira de rodas
possa desenvolver suas atividades, acreditando que, como elas, ndo teriam
dificuldade em fazé-las ou, se tivessem, poderiam ter a ajuda dos colegas.

A crianga pensa dessa maneira porque hd uma limitacdo em sua estrutura
cognitiva. Uma das caracteristicas mais marcantes do pensamento pré-operatério € a
sua tendéncia a centrar a atencdo em um aspecto Unico e saliente do objeto sobre o
qual o raciocinio incide, em detrimento de outros aspectos importantes, o que produz

uma distor¢do do raciocinio. A crianca limita-se a superficie dos fendmenos sobre 0s
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quais tenta raciocinar, assimilando apenas aqueles aspectos superficiais que mais
chamam a sua atencéo.

Outra caracteristica que limita seu pensamento é o pré-conceito e raciocinio
transdutivo. Piaget considera que os conceitos iniciais da crianga sdo pré-conceitos,
ou seja, ndo tém logica e tendem a ser dominados pelas a¢des, compostos de imagens
e concretos ao invés de serem esquematicos e abstratos. A crianca liga varios preé-
conceitos, passando de um particular a outro, e tirando conclusGes a partir dessas
relagoes.

Além disso, apesar de a crianga poder representar a realidade além de agir
sobre ela, suas representacBes estdo muito proximas das agdes. Ao invés de
esquematizar, reordenar e refazer os acontecimentos, a crianga imprime as
sequéncias e fatos em sua mente da mesma forma que as agdes, caracterizando,
assim, um pensamento extremamente concreto. Uma forma desta concretude € o
realismo, ou seja, as coisas sdo aquilo que parecem ser na percepcdo imediata e
egocéntrica (BARRETO, 2012).

Podemos dizer que, mesmo sem ter a experiéncia da inclusdo em sua escola,
as criancas falaram sobre a inclusdo considerando o aspecto fisico da escola. As
criancas acreditam que o ambiente fisico da escola apresenta restri¢ces para o sujeito
que usa cadeira de rodas. Além da experiéncia concreta que para essas criangas €
muito importante seria fundamental que elas pudessem vivenciar situacfes em que
pudessem refletir sobre o ambiente fisico para criangas com deficiéncia.

O papel do professor é fundamental, pois ele pode criar situacdes-problema e
desenvolver atividades para que as criancas possam refletir sobre essa realidade e
para que possam construir concepcoes e atitudes que favorecam a incluséo escolar.
Deve assim procurar estratégias para que reflitam sobre as habilidades e
potencialidades de um sujeito que precisa usar cadeira de rodas, pois € dificil para as
criancas pequenas perceberem que muitas vezes € o ambiente fisico que dificulta o
acesso as atividades escolares e que a acessibilidade fisica é importante para que eles
possam desenvolver suas atividades de forma autdnoma.

No Nivel Il, o percentual de respostas nesse nivel nesse grupo foi de 16,7%.
Aparecem as primeiras respostas de que sdo necessarias mudancas fisicas na escola
para atender as criangas que usam cadeira de rodas. As criancas percebem que a
escola apresenta limitacdes fisicas que podem dificultar o sujeito a desenvolver as

atividades da escola, assim como sua movimentagdo e entrada na escola.
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Compreendem que existem restricbes no ambiente fisico que podem dificultar que
um sujeito que usa cadeira de rodas possa se movimentar e fazer as atividades
escolares. As duas criangas que estdo nesse nivel tem a idade de 6 e 7 anos. Esses
dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Se uma crianga que usa cadeira de rodas fosse até a sua escola,
vocé acha que ela conseguiria entrar na sua sala? - Sem escada sim.
A sua escola tem escada? - Sim. Ela conseguiria entrar na sua sala?
Por qué? - Porque tinha escada! (Crianca 4, de 7,7 anos, nivel I1).

Vocé acha que todas as criangas que usam cadeira de rodas podem
fazer as mesmas atividades que vocé faz na escola? -[Balanca a
cabeca em sinal de sim] Por qué? - Porque € muito bao estudar um
com o0 outro. E vocé acha que as criancas que usam cadeira de
rodas podem fazer as mesmas atividades que vocé faz na escola? -
N&o porque talvez a escada é grande e ela ndo vai conseguir
entrar na sala de aula (Crianca 3, de 6,7 anos, nivel I1).

A maioria das respostas dessas duas criangas foram caracterizadas no Nivel Il

porém, para algumas perguntas, suas respostas também se encontram no nivel I.
Assim, podemos inferir que, para determinados conteddos, se encontram em
transicdo de um nivel para outro. 1sso ocorre porque a transmissdo e a interacéo
social s6 se fazem presentes em um sistema ativo, que depende da agdo fisica e
mental da crianga, ou seja, agir sobre o contetdo.

Podemos inferir que essas crian¢as, mesmo ndo vivenciando a inclusdo de
sujeitos com deficiéncia na escola, puderam falar sobre essa situacéo e, no caso desse
grupo, comegaram a formular uma concepg¢ao mais realista da realidade com relagéo
as limitacdes fisicas do ambiente escolar, compreendendo que existem restrigdes no
ambiente fisico que podem dificultar que um sujeito com cadeira de rodas possa se
movimentar e fazer as atividades escolares. Sabe-se que obstaculos no espagco fisico e
até mesmo no mobiliario escolar podem inviabilizar o acesso as atividades escolares.

Dessa maneira, o trabalho junto as criangas que vao receber uma crianga com
deficiéncia na escola deve ser pautado por questbes como a possibilidade do
envolvimento do sujeito com deficiéncia nas atividades diarias, incluindo aquelas
que ele podera realiza-las de forma autbnoma.

No Nivel Ill, o percentual de respostas nesse grupo foi de 0%, o que era
esperado, pois seria necessario que as criangas desenvolvessem uma légica e um
raciocinio plenos, ou seja, quando seu pensamento emprega operagdes logicas, que

sdo atingidas, de acordo com Piaget, em média em torno dos 11 ou 12 anos de idade.
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Apesar de as criancas desse grupo ndo terem desenvolvido o raciocinio
I6gico, percebe-se que elas falaram sobre o ambiente fisico de uma escola que tem
criangas que precisam usar cadeira de rodas, ou seja, mesmo nédo tendo experiéncias
desse tipo em suas escolas, elas tém o que dizer sobre diversas questdes do mundo
que as cerca e, mais especificamente, sobre o ambiente fisico escolar de uma escola
regular que atende a sujeitos com deficiéncia. Assim, a representacdo que se faz
sobre as diversas questdes do mundo ndo se da apenas quando um sujeito alcanga um
pensamento mais elaborado, e sim vai sendo construida ao longo do
desenvolvimento.

Com relacdo aos dados apresentados no grupo 1 com relagdo aos sete itens
propostos por Delval (2002), podemos dizer:

Descricdo Inicial: as criangas tém dificuldade de dizer como é uma escola
que tem crianga que usa cadeira de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas,
descrevendo que a escola € boa e cheia de amigos, ndo relatando nenhum aspecto
com relagdo ao espaco fisico.

Autocaracterizagdo: quando perguntadas se elas precisassem usar cadeira de
rodas , se elas acham que poderia fazer as mesmas coisa que fazem na escola, as
criangas tiveram dificuldade em responder, ndo sabendo justificar suas respostas. As
que acharam que ndo poderiam, justificaram a partir do fato de usar a cadeira de
rodas. As que acharam que poderiam, justificaram por achar que daria para fazer as
atividades, mas ndo conseguiram ir além dessa resposta.

Aspectos: as criangas acreditam que um sujeito que usa cadeira de rodas ndo
poderia estudar na escola delas, porque a crianga ndo conseguiria desenvolver as
atividades da escola por usar cadeira de rodas, ou seja, a limitagdo é das criangas e
ndo das barreiras fisicas que a escola apresenta. As criangas conseguiriam entrar na
sala e fazer as atividades na sala e no patio, com ajuda dos colegas.

Extensao: as criangas tém dificuldade de justificar suas respostas e, quando o
fazem, dizem que uma crianga que usa cadeira de rodas ndo poderiam fazer as
mesmas atividades que elas fazem na escola porque “ela estd na cadeira de rodas”,
ndo podendo desenvolver atividades como correr, jogar futebol e pular corda;

Mudanca: com relagdo as mudancas na sala de aula e no péatio da escola, as
criangas de 5 anos ndo justificaram suas respostas e as criangas de 6 e 7 anos
comegaram a perceber que seriam necessarias mudancas fisicas na escola para

atender a uma crianga que precisa usar cadeira de rodas;
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Justificativa: quando perguntadas se as criangas que usam cadeira de rodas
tém que estudar em uma escola com outras criangas que ndo usam cadeira de rodas, a
maioria das criangas teve dificuldade de justificar suas respostas. Quando
responderam que sim, as que conseguiram justificar disseram que a crianga que usa
cadeira de rodas poderia ser ajudada por aquelas criangas que ndo usam ou mesmo
porque elas poderiam desenvolver suas atividades, ndo percebendo limitagGes fisicas
no ambiente escolar. Quando responderam que ndo poderiam estudar juntas, as
justificativas se deram por acreditarem que uma crianga que usa cadeira de rodas ndo
conseguiria fazer as atividades por precisar de usar a cadeira de rodas.

Solugdes: as solucdes apresentadas pelas criancas desse grupo foram
baseadas em aspectos mais visiveis como a crianga que usa cadeira de rodas ter que
estudar em outra escola ou somente tirar as escadas da escola.

Esses dados estdo em conformidade com o estagio de desenvolvimento em
que as criancas do grupo 1 se encontram. De acordo com a teoria piagetiana, as
criancas desse grupo estdo no estagio pre-operatério e, nesse estagio, ha
caracteristicas que fazem com que o raciocinio ndo seja l6gico, ou seja, a crianga ndo
considera o ponto de vista do outro e, como consequéncia, ndo vai em busca de
validacgéo de seus pensamentos.

Como podemos observar, a percep¢do ainda domina o raciocinio e, embora as
acOes sejam internalizadas via fungdes representacionais, 0 pensamento ainda é preso
a percepgdo. A crianga age dessa maneira porque ha uma limitacdo em sua estrutura
cognitiva, mas isso ndo significa que ndo pode falar sobre esses contetdos, pois a
representacdo é construida ao longo do desenvolvimento e ndo somente quando o
sujeito ja tem um pensamento formal.

No grupo 2, encontramos criangas de 8 a 10 anos de idade e que, de acordo
com a teoria piagetiana, se encontram no estagio operatorio concreto. No quadro 13
sdo apresentados os percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a

categoria reconhecimento da diferenca.
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Quadro 13 - Percentual de criangas do grupo 2 (8 a 10 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Ambiente Fisico

Grupo 2
Niveis Pl | 1 1l Total
N° de criangas 0 6 6 0 12
Percentagem%o 0 50 50 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas é 0% sendo esse dado justificado a
partir da teoria piagetina, que nos mostra que as criangas de 8 a 10 anos estdo no
estagio operatorio concreto, em que consideram que 0s outros podem considerar o
ponto de vista do outro e, como conseqliéncia, com maior probabilidade, vai em
busca da validagao de seus pensamentos.

No Nivel I, o percentual de respostas foi de 50%. As criancas ndo percebem
diferencas fisicas na escola no que diz respeito & adaptacéo para sujeitos que usam
cadeira de rodas e suas explicacOes sdo baseadas em aspectos visiveis que percebem,
ndo considerando 0s processos ocultos que deveriam ser inferidos. Acreditam ndo
serem necessarias mudangas fisicas na escola, pois a crianca com a cadeira de rodas
pode ter ajuda dos colegas. Além disso, para essas criangas, a limitagdo estd no
sujeito com deficiéncia e ndo no ambiente fisico. Esses dados podem ser observados

nos extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira
de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas? - Ah ,ndo
sei...deixa eu ver... [silencio]. N&o tinha que ser tdo, tdo grande
ndo, sempre uma escola tem que ter sala, patio...deixa eu ver...essa
escola pode ser... [silencio]. Como vocé acha? - Ah eu acho assim,
uma escola normal, sé que tem criancas que usam cadeira de
rodas e criancas que ndo usam. Se eu fosse uma crianca com
cadeira de rodas e estudasse nessa escola com outras criancas que
andavam assim, normal, ah, ndo sei ndo! [risos]. Se eu fosse
menino eu acho que eu sei de uma coisa que eu poderia brincar!
Tem gente com cadeira de rodas que conseguem jogar bola,
futebol, e tem algumas que ja ndo gostam. E tem assim também,
pode ser ténis..é, essas duas que eu sei (Crianca 14, de 8,6 anos,
nivel ).

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira

de rodas e criangas que ndo usam cadeira de rodas? - Igual as
outras escolas que ndo tem pessoas com, é...cadeira de rodas.
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Entdo como vocé acha que ela é? - Acho que € igual as outras,
normal. N&o tem nada de diferente (Crianga 18, de 9,6 anos, nivel

).

Metade das criancas desse grupo se encontra no Nivel | (trés criangas de 8
anos e trés criancas de 9 anos). Esse dado pode ser justificado pela caracteristica do
pensamento da crianga. De acordo com a teoria piagetiana, as criangas dessa idade se
encontram no estagio operatério concreto, no qual tém a possibilidade de construir
conceitos e raciocinar logicamente, embora necessitem de um apoio ao pensamento.
Porém, dependendo do conteldo, as respostas dessas criancas podem variar entre o
nivel I, em que o pensamento ainda é caracterizado pela centracdo, e o nivel Il, em
que comegam a descentrar, considerando aspectos que equilibram e compensam as
distor¢des da percepcéo possibilitando o raciocinio légico.

Assim, podemos inferir que as criangas desse grupo estéo em transi¢do de um
nivel para outro. Isso ocorre porque, assim como o conhecimento fisico e l6gico-
matematico, passam por um processo de constru¢do, 0 mesmo ocorre com O
conhecimento social. Este é construido a partir da interacdo dos sujeitos com outras
pessoas, porém a transmissdo e a interagdo social s6 se fazem presentes com um
sistema ativo, que depende da acgdo fisica e mental da crianca.

Assim, ha necessidade de que essas criangas vivenciem situagfes concretas e
que o professor crie situagOes-problema para que elas, mesmo n&o vivenciando
questbes sobre um ambiente fisico adequando aos sujeitos com deficiéncia, possam
refletir sobre esses aspectos.

No Nivel 1I, o percentual de respostas foi de 50%. Aparecem as primeiras
intuicOes de que sdo necessarias mudangas fisicas na escola para atender as criangas
que usam cadeira de rodas. As criancas percebem que a escola apresenta limitacGes
fisicas que podem dificultar o sujeito a desenvolver as atividades da escola, assim
como sua movimentagdo e entrada na escola. Compreendem que existem restricoes
no ambiente fisico que podem dificultar que um sujeito que usa cadeira de rodas
possa se movimentar e fazer as atividades escolares.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem criancas que usam cadeira
de rodas e criancas que ndo usam cadeira de rodas? -Tipo assim,
com rampas, com rampas! Mais alguma coisa? - Acho que néo
(Crianca 21, de 10,7 anos, nivel II).
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Se vocé precisasse usar cadeira de rodas, vocé acha que poderia
fazer as mesmas coisas que vocé faz na escola? - Nao. Por qué? -
Por causa que eu ndo vou poder subir escada, descer, ndo vou
poder apostar corrida, brincar. Vocé acha que uma
crianca/adolescente que usa cadeira de rodas pode estudar na sua
escola? - N&o por causa que tem escada pra descer pra cantina
precisa descer escada e pra voltar aqui pra cima precisa de subir
(Crianca 23, de 10,6 anos, nivel II).

Esses dados representam quatro criancas de 10 anos de idade, uma crianga de
8 e uma de 9 anos de idade. Essas informacgdes podem ser justificadas com base na
teoria piagetiana, em que, as criangas dessa faixa etaria se encontram no estagio
operatorio concreto, em que 0S processos mentais tornam-se légicos, pois elas
desenvolvem operagdes logicas. Diferente da crianga pré-operacional, a crianga do
estagio das operacBes concretas toma decisdes cognitivas e l6gicas em oposicdo as
decisGes perceptuais. A crianca j& ndo esta mais limitada a percepcdo e se torna
capaz de realizar todas as operacGes cognitivas que delimitam a atividade mental da
crianca pré-operacional.

Com o rompimento da centracdo, do egocentrismo intelectual, da
consideracdo das transformagdes, 0 pensamento torna-se reversivel e a crianga néo se
deixa enganar pela percepgdo. Com isso, tem possibilidade de construir conceitos e
raciocinar logicamente, embora necessite de um apoio ao pensamento. As
representacfes ndo estdo mais presas as agdes, como no estagio anterior, criando um
carater logico as representacoes.

Percebe-se que as criangas classificadas no Nivel Il reconhecem diferencas
fisicas em uma escola que tem criangas tanto que usam cadeira de rodas quanto que
ndo usam cadeira de rodas, citando alguns obstaculos que podem dificultar o
desenvolvimento de atividades pelo sujeito com deficiéncia. Ainda que suas
consideracfes sejam incipientes, sdo importantes e necessarias para se criar um
ambiente fisico cada vez melhor ndo sO para as criangas e adolescentes com
deficiéncia, mas também para toda a comunidade escolar.

No Nivel 11, o percentual de respostas desse grupo foi 0%, pois as criancas
ndo desenvolveram o raciocinio e a logica necessarios a solugdo de todas as classes
de problemas, pois estes ainda s&o relacionados a problemas concretos. O

desenvolvimento desse raciocinio s vai se dar no estagio operatdrio formal.
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Com relagdo aos dados apresentados no grupo 2 e os sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descricdo Inicial: as criangcas comecam a perceber que ha diferencas no
ambiente fisico de uma escola em que h& crianca que usa cadeira de rodas,
considerando a necessidade de rampas no lugar de escadas.

Autocaracterizagdo: quando perguntadas se elas precisassem usar cadeira de
rodas, se elas acham que poderia fazer as mesmas coisas que fazem na escola, as
criangas que acharam que ndo poderiam justificaram suas respostas a partir de dois
motivos: ou porque elas usam cadeira de rodas e ndo poderiam, por exemplo, ficar de
pé, ou porgue a escola tem escadas e, assim, ndo daria para desenvolver as
atividades. As que acharam que poderiam justificaram suas respostas por acharem
que daria para fazer as atividades, mas ndo conseguiram desenvolver o raciocinio;

Aspectos: as criangas acreditam que um sujeito que usa cadeira de rodas
poderia estudar na escola delas, porque a crianga conseguiria desenvolver as
atividades da escola, como ler e escrever, ou porque todas as crian¢as podem estudar.
As criancas que ndo acreditam na possibilidade de uma crianga que usa cadeira de
rodas estudar na escola delas justifica sua resposta pelo fato de a escola ter escadas e
degraus, ou seja, percebem que o ambiente fisico pode atrapalhar uma crianca que
usa cadeira de rodas a estudar na escola delas, pois ndo conseguiriam entrar na sala e
fazer as atividades na sala e no péatio. Desta forma, acreditam que a limitacdo é da
crianca que usa cadeira de rodas e ndo do ambiente fisico da escola.

Extensdo: quando perguntadas se todas as crian¢as que usam cadeira de
rodas podem fazer as mesmas atividades que elas fazem na escola, as criangas que
responderam que sim estavam considerando que elas poderiam utilizar as méos. As
que responderam que ndo acreditam que a crian¢a que usa cadeira de rodas ndo
poderia jogar bola e correr.

Mudanga: com relacdo as mudancas na sala de aula e no patio da escola,
todas as criancas perceberam que seriam necessarias mudancas fisicas na escola para
atender uma crianga que precisa usar cadeira de rodas.

Justificativa: quando perguntadas se as criangas que usam cadeira de rodas
tém que estudar em uma escola com outras crian¢as que ndo usam cadeira de rodas,
as criangas responderam que sim, pois assim as que usam cadeira de rodas podem ser
ajudadas e porque elas vao conseguir ler e escrever. Também consideram que a

crianga que usa cadeira de rodas poderia escolher onde estudar, a opgéo seria dela.
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Solugdes: as solugdes dadas por esse grupo foram no sentido de melhorar a
estrutura fisica da escola, como, por exemplo, tirar as escadas e colocar rampas,
aumentar as salas e cobrir os buracos.

Esses dados estdo em conformidade com o estagio de desenvolvimento em
que as criancas do grupo 2 se encontram. De acordo com a teoria piagetiana, as
criancas desse grupo estdo no estagio operatorio concreto, sendo 0S processos
mentais l6gicos. O pensamento da crianca ndo € egocéntrico do ponto de vista
intelectual, ou seja, a crianca considera que os outros podem chegar a conclusdes
diferentes das suas e, assim, com maior probabilidade, vai em busca de validacéo de
seus pensamentos. Embora necessite de um apoio ao pensamento, a crianga tem a
possibilidade de construir conceitos e raciocinar logicamente.

Percebemos que as respostas das criancas estdo divididas entre o Nivel | e 0
Nivel Il, indicando o caminho, ou seja, a transicdo de um nivel para o outro. De
acordo com Barreto (2012), ndo ha mudancas abruptas, ou seja, 0 progresso é
gradual e é no decorrer de anos que as criangcas evoluem de um raciocinio menos
elaborado para o mais elaborado. Além disso, trata-se de um conhecimento social,
que é construido a partir da acdo do sujeito com outras pessoas, do que lhes é
transmitido e vivenciado, porém, dependendo de sua acéo fisica e mental, ou seja, ha
necessidade de as criancas refletirem sobre as questdes do mundo social.

No quadro 14 s&o apresentados 0s percentuais de criangas com idade de 11 a

14 anos, encontrados em cada nivel para a categoria reconhecimento da diferenca.

Quadro 14 - Percentual de criancas do grupo 3 (11 a 14 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Ambiente Fisico

Grupo 3
Niveis Pl I ] Il Total
N° de criancas 0 2 10 0 12
Percentagemt 0 16,7 83,3 0
Jem~o 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas é 0%, o que era esperado para esse
grupo, pois as criangas compreendem as perguntas e procuram dar respostas para as

situacOes- problema.

93



No Nivel I, o percentual de respostas desse grupo foi de 16,7%. Essas
criancas ndo percebem diferencas fisicas na escola no que diz respeito a adaptacao
para sujeitos que usam cadeira de rodas e suas explica¢des sdo baseadas em aspectos
visiveis, ndo considerando 0s processos ocultos que deveriam ser inferidos.
Acreditam ndo serem necessarias mudancas fisicas na escola, pois a crianca com a
cadeira de rodas pode ter ajuda dos colegas. Esses dados podem ser observados nos

extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? -
Eu acho que ela é normal, assim, normal, eu acho assim eu acho
assim, uma pessoa que ndo usa cadeira de rodas é humana e a
pessoa que usa também é,ndo tem nada a ver. Nao tem nada a ver
uma gue anda e uma que usa cadeira de roda. E a escola, como
vocé acha que é? - Eu acho que a sala € igual. Ele fica imaginando
gue as criancas corre e ele ndo pode correr (Adolescente 30, de
12,;3, nivel I).

Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? - E
diferente pra ele...que usa cadeira e rodas. Por qué? - Porque uns
ndo usa cadeira de rodas e outros usa. Todo mundo pode achar ele
diferente porque usa cadeira de rodas, pode ndo querer brincar
com ele. E a sala de aula, o patio, como vocé acha que é? - Nao sei.
(Adolescente 31, de 12,9, nivel I).

E importante dizer que as criangas que deram respostas que foram
classificadas no Nivel | foram duas criancas de 12 anos de idade. Apesar da
classificacdo no Nivel I, por observar que a maioria das respostas se classificava
nesse nivel, para algumas perguntas, algumas respostas dessas criancas foram
classificadas também no Nivel Il, demonstrando assim, um periodo de transicao.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? -
Mudar no pétio? E...pra participar melhor tinha que colocar umas
rampinhas pra ela subir no...porque la tem muitos degrau. Mais
alguma coisa? - SO as escadas eu acho que atrapalha ele a subir
(Adolescente 30, de 12,3, nivel II).

E o que vocé acha que deveria mudar no péatio para que um
adolescente que usa cadeira de rodas possa participar das
atividades? - Por rampa pra ele subir de baixo de uma cobertura
se tiver chovendo, pode por é...deixa eu ver, tipo as rampas pra ele
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ir pro lugar que ele quiser. Ai cada lugar, tipo assim, pde uma
rampa pra ele subir (Adolescente 31, de 12,9, nivel II).

Isso significa que mesmo que teoricamente ela possa dar respostas logicas,
pois pela idade elas se encontram no inicio do estagio operatorio formal, seu
pensamento ainda é caracterizado pelo dominio da percepcdo sobre a razdo e pela
centracdo. 1sso se da, pois, de acordo com o contetdo. Mesmo criancas de estagio
mais complexo podem dar respostas de um estagio anterior, ou seja, decalagem
vertical se produz entre estagios e consiste em reconstruir uma estrutura por meio de
outras operagoes.

As criancas e adolescentes entrevistados ndo tiveram experiéncia com o
processo de inclusdo e, além disso, suas escolas ndo oferecem muitas possibilidades
para que um sujeito com deficiéncia fisica possa desenvolver suas atividades. Mesmo
assim, elas falaram sobre esses aspectos, construindo seus conceitos sobre o
ambiente fisico de uma escola regular que tem sujeitos com deficiéncia fisica, ou
seja, 0 conhecimento é construido ao longo do tempo, desde as crianga menores até
as maiores.

Dessa forma, o professor deve desenvolver atividades que considerem as
capacidades e habilidades do sujeito com deficiéncia, que, sendo adequadamente
estimuladas, ele possa realizar suas atividades cada vez mais de forma autdénoma,
considerando que, muitas vezes, &€ o ambiente fisico que impede as realizagdes das
praticas escolares.

No Nivel 11, o percentual de respostas desse grupo foi de 83,3%. Aparecem as
primeiras intui¢fes de que sdo necessarias mudancas fisicas na escola para atender as
criangas que usam cadeira de rodas. As criangas percebem que a escola apresenta
limitagdes fisicas que podem dificultar o sujeito desenvolver as atividades escolares,
assim como sua movimentagdo e entrada na escola. Compreendem que existem
restricbes no ambiente fisico que podem dificultar que um sujeito que usa cadeira de
rodas possa se movimentar e fazer as atividades. Esses dados podem ser observados

nos extratos a seguir:

Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? -
Tem que ter rampa em vez de escada, ndo ter muitos degrau na
escada e nem ter aquele negocio de pedra. Que negocio de pedra?
- Que nem la em baixo na quadra, é toda furada ai a cadeira de
rodas pode ate cair (Adolescente 32, de 12,9 anos, nivel I1).
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Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? -
Igual as outras ndo? Eu acho que €, igual as outras, so deve ter
algumas modificagdes, igual, ndo da pra subir uma escada, tem
que ter uma rampa, ndo d& pra passar num negocio alto, tem que
ter uma rampinha baixa, eu acho que é igual e mais ou menos
diferente (Adolescente 36, de 14,8 anos, nivel II).

Para vocé, como é uma escola que tem adolescentes que usam
cadeira de rodas e adolescentes que ndo usam cadeira de rodas? —
O banheiro tem que ser mais baixo, com barras, e 0 patio deve ser
de uma coisa que ndo escorrega muito, com rampa também, o

ele, pra ele alcancar sem muito esforco (Adolescente 35, de 14,6
anos, nivel ).

Apesar de estarem teoricamente no estdgio operatorio formal, em que os
adolescentes tém a capacidade de empregar teorias e hipOteses na solugdo de
problemas, esses adolescentes apresentaram respostas que, em sua maioria, tiveram
caracteristicas do estagio operatorio concreto, pois seu raciocinio estava preso ao
conteldo, ligado as experiéncias acessiveis. Esse dado pode ser justificado, uma vez
que, mesmo nessa idade, € dificil para as criangas lidarem com situacdes que nédo
vivenciaram. Esse fato mostra a importancia de trabalhos educacionais referentes,
especificamente, ao ambiente fisico de uma escola que atende a sujeitos com e sem
deficiéncia, propondo situacdes para que eles possam pensar sobre esses aspectos.

No Nivel Ill, o percentual de respostas foi de 0 %,ou seja, nenhuma crianga
conseguiu ainda desenvolver o raciocinio e a logica necessarios para a solugdo de
todas as classes de problemas, ou seja, ndo s6 concretos, mas também hipotéticos,
que sdo caracteristicas do estagio operatdrio formal.

Podemos inferir que o conhecimento é construido ao longo do
desenvolvimento do sujeito e que ndo somente quando esse chega as operagdes
formais. Dessa maneira, a representacdo das criangas e adolescentes sobre 0 mundo a
sua volta é construida pelos sujeitos desde 0s mais novos até os mais velhos. Além
disso, 0 estagio em que o sujeito se encontra € uma possibilidade de resposta e ndo
garantia de resposta, pois o contetdo é uma variante.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 3 e 0s sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descricao Inicial: as criangas e adolescentes percebem que ha diferengas no

ambiente fisico de uma escola em que ha uma crianca/adolescente que usa cadeira de
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rodas, e que essa escola deve ser organizada para que ela possa estudar, propondo
modificagfes como banheiro adaptado, portas largas, ter rampas ao invés de escadas
etc.

Autocaracterizagdo: quando perguntadas se elas precisassem usar cadeira de
rodas, se elas acham que poderia fazer as mesmas coisas que fazem na escola, as
criangas acharam que ndo poderiam fazer tudo e teria dificuldade de se movimentar e
correr.

Aspectos: as criancas/adolescentes acreditam que um sujeito que usa cadeira
de rodas ndo poderia estudar na escola delas porque o ambiente fisico da escola
apresenta algumas barreiras como escadas, buracos e pouco espaco na sala de aula, e
que por isso, ndo conseguiriam entrar na sala, nem fazer as atividades da sala e do
patio. Elas acreditam que a escola deveria ser adaptada para atender a pessoas que
usam cadeira de rodas.

Extensdo: quando perguntadas se todas as criangas/adolescentes que usam
cadeira de rodas podem fazer as mesmas atividades que elas fazem na escola, as
criangas que responderam que sim justificaram afirmando que poderiam utilizar as
mdaos. As que responderam que n&o justificaram que esses sujeitos ndo poderiam
participar de algumas atividades que precisam utilizar os pés, ou seja, nesse caso, a
limitacdo estda no sujeito e ndo no ambiente fisico da escola. Uma adolescente,
porém, disse que teria que adaptar atividades para esse sujeito.

Mudanga: com relagdo as mudancas na sala de aula e no patio da escola,
todas as criangas/adolescentes perceberam que seriam necessarias mudancas fisicas
na escola para atende a uma crianga que precisa usar cadeira de rodas. Além disso,
algumas perceberam ainda que a escola deveria ser adaptada e que os professores
tivessem mais paciéncia para desenvolver as atividades com as criancas e
adolescentes deficientes.

Justificativa: quando perguntadas se as criangas/adolescentes que usam
cadeira de rodas tém que estudar em uma escola com outras criangas/adolescentes
que ndo usam cadeira de rodas, responderam que 0 sujeito que usa cadeira de rodas,
deve decidir, e a escola deveria ser preparada para atender a esse sujeito e que seria
uma possibilidade de as pessoas “verem as diferencas”.

Solugdes: as solugbes dadas por esse grupo foram no sentido de melhor a
estrutura fisica da escola, assim como adaptagdes nas préprias atividades escolares e

0 desenvolvimento do respeito entre 0s estudantes.
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As respostas das criancas e adolescentes foram classificadas em niveis. O

quadro 15 a seguir refere-se aos niveis de compreensdo sobre Ambiente Fisico
descritos com base em Delval (2002), Silva (2009) e Rocha (2009).

Quadro 15 - Niveis Pré-1, I, Il e 111 de compreensdo sobre Ambiente Fisico

Niveis

Caracteristicas

- As ideias séo fabuladas e ndo importistas.

- Néo sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.

- N&o sabem dizer como é uma escola que tem crianga que usa
cadeira de rodas e que ndo usam cadeira de rodas, no que se refere

Nivel Preé | : p
ao ambiente fisico.
- A realidade social é concebida como uma formagdo de sistemas
pouco relacionados entre si.
- As representagOes sdo baseadas na realidade cotidiana.
- N&o percebem diferencas fisicas na escola no que diz respeito a
adaptacéo para sujeitos que usam cadeira de rodas.
- Baseiam suas explicagdes sobre o ambiente fisico a partir dos
aspectos visiveis que percebem e ndo levam em conta 0S processos
ocultos que deveriam ser inferidos.
Nivel | - N&o h& limitacGes no ambiente fisico da escola com sujeitos usam
cadeira de rodas e sujeitos que ndo usam.
- N&o € necessario ter mudancas fisicas na escola, pois a crianga
com a cadeira de rodas pode ter ajuda dos colegas.
- O ambiente fisico da escola, ndo oferece restrigdes para o0 sujeito
gue usa cadeira de rodas.
- Aparecem as primeiras intuicGes de que é necessaria mudancas
fisicas na escola para atender as criangas que usam cadeira de
rodas.
- Percebem que a escola apresenta limitagfes fisicas que podem
dificultar o sujeito a desenvolver as atividades da escola assim
como sua movimentagao e entrada na escola.
- Reconhecem diferencas fisicas em uma escola que tem criangas
que usam cadeira de rodas e que ndo usam cadeira de rodas.
- Comegam a formular uma concepgdo mais realista da realidade
Nivel 11 com relacgdo as limitagdes fisicas do ambiente escolar.

- Inicia-se uma descentragdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, com relacdo a compreensdo do
ambiente fisico para sujeitos com deficiéncia fisica.

- Os sujeitos comegam a perceber os aspectos ndo visiveis da
situacdo, ou seja, 0s processos que devem ser inferidos a partir de
informacGes de que dispbem.

- Compreende que existem restri¢des no ambiente fisico que podem
dificultar que um sujeito que usa cadeira de rodas possa se
movimentar e fazer as atividades escolares.

Continua...
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Quadro 15 - Cont.

Niveis Caracteristicas

- Vestigios de pensamento operatorio formal.
- A escola deveria ser adaptada para a inclusdo de individuos com
deficiéncia fisica.
- Aspectos fisicos e humanos sdo importantes para uma escola
inclusiva.
- Ha limitagdes no ambiente fisico que podem dificultar o sujeito a
desenvolver as atividades escolares, porém sdo apresentadas
solucGes para essas limitacoes.
- Os sujeitos séo capazes de coordenar pontos de vista e refletir

Nivel 111 sobre 0 possivel.

- Tornam-se criticos com relagdo a um ambiente fisico escolar para
um sujeito que usa cadeira de rodas, emitem juizo sobre o que esta
bom ou que ndo estd de acordo com o ambiente fisico escolar e
propdem solucdes alternativas.

- S840 necessarias adaptacdes na escola para que um sujeito que usa
cadeira de rodas possa estudar na escola, participando das
atividades.

- Compreendem que o ambiente fisico da escola oferece barreiras
para que um sujeito que usa cadeira de rodas possa estudar e, nesse
sentido, apresentam solugdes.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

No quadro 16, podemos visualizar a evolucdo das representagdes das criancas

e adolescentes de 5 a 14 anos de idade, com relacdo a categoria Ambiente Fisico.

Quadro 16 - A evolucdo das representacdes das criancas de 5 a 14 anos com relagéo

a categoria Ambiente Fisico

Ambiente Fisico

Niveis (%)
Grupos/Idade _
Pré-1 | I Il
Grupo 1 (5 a 7 anos) 33,3 50 16,7 0
Grupo 2 (8 a 10 anos) 0 50 50 0
Grupo 3 (11 a 14 anos) 0 16,7 83,3 0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

Percebemos que o conhecimento das criancas e adolescentes sobre o

ambiente fisico escolar que tem criancas e adolescentes que usam cadeira de rodas

foi representado conforme a construcdo que cada um realizou a partir das

possibilidades de suas estruturas cognitivas e do que foi socialmente construido. Esse
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conhecimento é construido pelo sujeito a partir de suas a¢des na interagdo com outras
pessoas, e sempre deve haver a acdo fisica e mental do sujeito para a sua construcao.

As respostas das criancas do Nivel Pré-1 sdo fabuladas ou ndo importistas,
pois ndo sentem necessidade ou ndo justificam seu raciocinio. N&do souberam dizer
como € uma escola que tem crianca com cadeira de rodas e que ndo usam cadeira de
rodas no que se refere ao ambiente fisico. S6 ha criancas do grupo 1 nesse nivel. Ja
no Nivel I, baseiam-se suas explicagdes sobre o ambiente fisico em aspectos visiveis
que percebem e ndo levam em conta os processos ocultos que deveriam ser inferidos,
ndo sendo necessario ter mudancgas fisicas na escola, pois a crianga com a cadeira de
rodas pode ter ajuda dos colegas. Como podemos verificar, ha criancas do grupo 1, 2
e 3que se encontram nesses niveis.

J& as criancas e adolescentes que se encontram no Nivel Il percebem que a
escola apresenta limitacdes fisicas que podem dificultar o sujeito a desenvolver as
atividades escolares, assim como sua movimentacdo e entrada na instituigdo,
comecgando a perceber os aspectos ndo visiveis da situacdo, ou seja, 0S processos que
devem ser inferidos a partir das informac6es de que dispdem. H& criancas dos grupos
1, 2 e 3 que se encontram nesse nivel.

Nenhuma crianga ou adolescente foi classificado no Nivel I, pois o
percentual foi de 0%. Podemos inferir entdo que esses sujeitos ainda ndo alcangaram
seu nivel mais elevado de desenvolvimento e, nesse sentido, ndo aplicaram o
raciocinio logico a todas as classes de problemas.

A teoria de Piaget nos mostra que o conhecimento social é construido pela
crianca a partir de suas ag0es na interagdo com outras pessoas. Enquanto as criangas
interagem umas com as outras e com os adultos, surgem as oportunidades para a
construcdo do conhecimento social, como é o caso do nosso estudo. Desta forma, a
fonte deste tipo de conhecimento esta parcialmente nas pessoas, pois é necessario
que haja acdo do sujeito para que ele possa ser construido.

Pelas comparagdes entre os sujeitos dos Niveis Pré-1, I, 1l e Ill, observa-se a
evolucdo do conhecimento social sobre o ambiente fisico escolar que tem criangas e
adolescentes que usam cadeira de rodas. As representagdes se modificaram
continuamente, partindo das ideias pré-formadas até as mais complexas, pois a
medida que os sujeitos vdo se desenvolvendo, séo capazes de explicar suas ideias
com mais argumentos que as criangas que estdo nos estagios iniciais de

desenvolvimento. Portanto, desde cedo as criangas vao construindo seus
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conhecimentos a respeito do mundo e mais especificamente com relagdo ao ambiente
fisico de uma escola regular que atende a criancas e adolescentes com deficiéncia, e
ndo somente quando elas ficam mais velhas, pois € um processo de construgdo do
conhecimento que ocorre ao longo do desenvolvimento.

Dessa forma, em cada nivel de desenvolvimento as ideias dos sujeitos foram
diferentes e baseadas na estrutura de pensamento. Além disso, percebe-se que, desde
cedo, as criangas vao construindo conhecimento a respeito do mundo e que, até
mesmo para o0s adolescentes, ha dificuldade em falar sobre situacdes que ndo fazem
parte de suas experiéncias. Dessa forma, é importante que a escola construa
estratégias para que as criangas sejam preparadas desde bem pequenas para
receberem criangas com deficiéncia e que tenham a oportunidade de conviver cedo
com pessoas com deficiéncia para que possam ter a oportunidade de conhecer sua
realidade enquanto seres humanos.

A partir desses dados, ndo podemos negar a construcdo individual que cada
sujeito realiza a fim de organizar a realidade social, partindo de seus instrumentos
cognitivos e afetivos. A partir das informagdes do meio, o sujeito da um sentido que
Ilhe permite representar e explicar a realidade de uma forma que lhe é propria
(BARROSO, 2000).

Considerando que as criancas e adolescentes entrevistados ndo vivenciam a
inclusdo em suas escolas, e na dificuldade das criangas em lidar com situagOes que
ndo vivenciam, é importante que participem da incluséo escolar, ou que discutam o
tema, para que possam vivenciar a inclusdo em suas escolas, compreendendo que o
sujeito com deficiéncia é um ser humano que precisam ser ajudado e orientado em
alguns momentos de sua vida, mas principalmente respeitados em seus direitos.

Por fim, ressaltamos que, mesmo que as criangas e adolescentes ndo tenham
experiéncia com a incluséo escolar, ttm o que dizer, refletem sobre essa realidade,
principalmente a partir da construcdo de situagdes-problema que as fazem pensar em
solugdes para a inclusdo de sujeitos com deficiéncia, para que eles possam estudar e
desenvolver suas atividades na escola regular. Essa reflexdo pode extravasar o
ambiente escolar promovendo uma reflex&o a respeito da necessidade de reconhecer

as diferencas para respeita-las na sociedade.
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4.3. Representacéo de criangas e adolescentes sobre o reconhecimento da

deficiéncia

Iniciamos a descricdo dos resultados apresentando como, em cada nivel de
desenvolvimento, criangas e adolescentes representam a categoria “Reconhecimento
da Deficiéncia”. Antes de iniciarmos as perguntas, foi apresentada as criancas e
adolescentes a situacdo de uma crianga que ndo ouve e ndo fala e que frequenta uma
escola regular como uma forma de estimular a crianga a pensar sobre as perguntas
posteriores. Além disso, foi mostrada uma figura (Figura 8) que tinha relacdo com a
situacdo proposta como uma forma de familiarizar as criangas e adolescentes sobre o

tema e tivesse um apoio ao seu pensamento. A situacdo proposta foi:

SITUACAO: Uma crianga/adolescente da sua idade estuda em uma escola em que ha
uma criancga/adolescente que ndo ouve e ndo fala. Ela/ele precisa de ajuda da
professora e dos colegas para fazer as atividades da escola. Alguns colegas ajudam e
outros ndo gostam de ajudar.

FIGURA:

Figura 8 - Crianga que ndo ouve e ndo fala.

Fonte: Google.

As perguntas foram feitas para as criancas e adolescentes de todas as idades
para conhecer 0 que 0s sujeitos sabiam sobre criangas/adolescentes que ndo ouvem e
ndo falam na escola, estdo relacionadas aos sete itens propostos por Delval (2002):
Descrigéo Inicial, Autocaracterizagdo, Aspectos, Extensdo, Mudanca, Justificativas e

Solugdes.
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A pergunta referente a descricdo inicial foi destinada a conhecer como as

criancas e adolescentes acham que é n&o ouvir e ndo falar:

- Como vocé acha que é ndo ouvir e nao falar?

- As perguntas referentes a autocaracterizacao foram destinadas a conhecer como as
criancas e adolescentes se colocam na situacdo de estudar com uma
crianca/adolescentes que ndo ouve e ndo fala:

- Vocé conhece alguma crianga/adolescente que néo ouve e néo fala?

- Como vocé acha que é ir para a escola sem falar e sem ouvir?

- Se a professora dividisse a sua sala em grupo para fazer uma atividade, vocé
chamaria uma crianga/adolescentes que néo ouve e néo fala para ser do seu grupo?

A pergunta referentes aos aspectos foi destinada a aprofundar as questdes
referentes a uma crianga/adolescente que ndo ouve e ndo fala estudar em uma escola
regular:

- Vocé acha que uma crianga/adolescente que ndo ouve e nédo fala pode estudar na
sua escola?

As perguntas referentes a extensao foram destinadas a aprofundar as questdes
referentes as criancas/adolescentes que ndo ouvem e ndo falam estudarem em uma
escola regular:

- Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que ndo ouvem e ndo falam podem
estudar na sua escola?

- Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que ndo ouvem e ndo falam estudam
em uma escola com outras criangas/adolescentes que ouvem e falam?

A pergunta referente & mudanca foi destinada a conhecer a representacdo das
criancas/adolescentes com relacdo a possibilidade de uma crianga/adolescente poder
ou ndo desenvolver atividades escolares sozinhas:

- Vocé acha que uma crianga/adolescente que néo ouve e ndo fala pode fazer as
mesmas atividades da escola que vocé faz sozinha?

As perguntas referentes a justificativa foram destinadas a conhecer como as
criancas e adolescentes justificam a ajuda ou ndo as criancas/adolescentes que nédo
ouvem e ndo falam:

- Para vocé, porque tem criancas/adolescentes que ajudam e outras/outros que ndo
gostam de ajudar o colega que ndo ouve e ndo fala?
- Se uma crianga/adolescente que ndo ouve e ndo fala precisasse de ajuda para fazer

as atividades na escola, vocé ajudaria?
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A pergunta referente a solucéo foi destinada a conhecer como as criangas e
adolescentes solucionam a questdo de uma crianga/adolescente que ndo ouve e ndo
fala estudar em uma escola regular com outras criancas/adolescentes que ouvem e
falam:

- O que vocé acha que poderia ser feito para que as criancas/adolescentes que ndo
ouvem e ndo falam possam estudar em uma escola como a sua?

No grupo 1, encontramos criancas de 5 a 7 anos de idade e que, de acordo
com a teoria piagetiana, se encontram no estagio pré-operatorio. No Quadro 17 sdo
apresentados os percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a categoria

Reconhecimento da diferenca.

Quadro 17 - Percentual de criangas do grupo 1 (5 a 7 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Deficiéncia

Grupo 1
Niveis Pl | 1 1 Total
N° de criangas 4 8 0 0 12
Percentagem % 33,3 66,7 0 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas foi de 33,3%. As ideias das criancas
sdo fabuladas e ndo importistas, elas ndo sentem necessidade ou néo justificam seu
raciocinio e as representacfes sdo baseadas na realidade cotidiana. De acordo com a
teoria piagetiana, em torno dos 2 a 7 anos, a crianga encontra-se no estagio pre-
operatdrio e uma caracteristica desse estagio é que a crianca ndo sente necessidade de
justificar seu raciocinio. Seu desenvolvimento intelectual é limitado, j& que a crianca
nunca é solicitada por seu préprio raciocinio a questionar seu pensamento ou validar
Sseus conceitos.

A deficiéncia é caracterizada pelo carater negativo de sua condicdo, ou seja,
ndo podendo ouvir nem falar, a crianga € incapaz e/ou dependente de outras pessoas
para a realizacdo de atividades na escola em fungéo dos problemas de comunicacao.

Esses dados podem ser vistos nos extratos a seguir:

Como vocé acha que é ndo ouvir e ndo falar? —E ruim. Por qué? —
[Balanga a cabega em sinal negativo]. Como vocé acha que é? -
[Balanga a cabeca em sinal negativo] (Crianga 4, de 5,6, nivel Pré-

).
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Como vocé acha que é ndo ouvir e ndo falar? — N&o sei! O que
vocé acha? —Nao sei! (Crianca 1, de 5,7, nivel Pré-I).

Como vocé acha que € ir para a escola sem falar e sem ouvir? -Nao
escuta. O que falar com ela, ndo escuta. Se a professora dividisse a
sua sala em grupos para vocé fazer uma atividade, vocé chamaria
uma crianga que ndo ouve e ndo fala para ser do seu grupo? — la.
Por qué? Ah...porque sim! (Crianca 3, de 5,7, nivel Pré-I).

Como afirma Barroso (2000), devido ao egocentrismo intelectual, o sujeito
tem dificuldade em compreender o mundo de maneira efetiva, deformando, assim, a
realidade em funcdo da sua possibilidade em assimild-la. A rigidez do seu
pensamento egocéntrico impede a crianca de considerar sentimentos, desejos e
pontos de vista de outras pessoas. Além disso, ela ndo sente necessidade de defender
seu ponto de vista, pois acredita que todos pensam igual a ela ou sabem o que ela
esta pensando.

A partir da perspectiva inclusiva, as criangas classificadas nesse nivel podem
ndo compreender que uma crianga que ndo ouve e ndo fala, ou que tenha uma outra
deficiéncia, pode, assim como elas, desenvolver as atividades escolares de forma
independente, desde que a escola ofereca condigdes para que isso aconteca.

As criangas entrevistadas ndo tém experiéncia com incluséo e, de acordo com
Vieira (2006), ndo tendo contato com os deficientes, acabam por construir
concepcOes equivocadas com relagdo a essas pessoas, perdendo oportunidades de
aprender sobre como lidar com a diversidade e aceitando as diferengas, mesmo que
seja por meio de situacdes que ndo vivenciaram, essas criangas e adolescentes tem
que dizer sobre essas questoes.

No Nivel I, o percentual de respostas foi de 66,7%. A deficiéncia auditiva é
uma limitacdo para se estudar na escola. N&o ouvir e ndo falar pode se apresentar
como doencga ou problema. Percebem mais rapidamente caracteristicas mais visiveis
da deficiéncia e suas explica¢des baseiam-se nas aparéncias, no que é mais visivel,
no que se percebe diretamente. A deficiéncia tem como caracteristicas anomalias e
limitagdes. O sujeito que ndo ouve e ndo fala ndo pode estudar na escola devido a sua

deficiéncia. Esses dados podem ser vistos nos extratos a seguir:

Como vocé acha que é ndo ouvir e ndo falar? — Porque se ficar
doente ndo fala e ndo escuta. (Crianca 8, de 6,7, nivel I).
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O que vocé acha que poderia ser feito para que poderia ser feito
para que as criangas que ndo escutam e ndo falam possam estudar
em uma escola como a sua? — Por causa que elas tem que estudar
na onde que néo fala. Que ndo escuta, que néo fala. (Crianca 9, de
7,7, nivel I).

As criangas que se encontram nesse nivel estdo, teoricamente, no estagio pré-
operatério em que a percep¢do ainda domina o raciocinio. A crianca limita-se a
superficie dos fen6menos sobre 0s quais tenta raciocinar, assimilando apenas aqueles
aspectos superficiais que mais chamam a sua atengdo. Além disso, o pensamento pré-
operacional é um tipo de pensamento que pode focalizar esta ou aquela condicéo
momentanea e estatica, mas que ndo consegue lidar adequadamente com um
conjunto de condigdes sucessivas num todo integrado, considerando as
transformacgdes que as unificam e as tornam logicamente coerentes. Apesar de a
crianca poder representar a realidade além de agir sobre ela, suas representagdes
estdo muito mais proximas das acoes.

Assim, percebemos nas respostas das criangas, com relacdo ao
reconhecimento da deficiéncia, que a crianca que ndo ouve e ndo fala ndo pode
estudar na escola com outras criancas que ouvem e falam nem fazer as atividades
escolares porque ela ndo pode conversar com os colegas, ndo pode perguntar suas
davidas a professora nem brincar e/ou desenvolver atividades em que a fala e a
audicdo sejam necessarias. E dificil compreender que, mesmo sem a fala e a audicéo,
a crianca com deficiéncia pode participar das atividades da escola.

Percebe-se que as criangas descrevem aquilo que faz parte de suas vivéncias
e, como elas ndo frequentam uma instituicdo em que ha uma crianca que ndo ouve e
ndo fala, acreditam que essa crianca ndo pode estudar em uma escola com outras
criangas que ouvem e falam, porque elas ndo reconhecem a inclusdo em seu
cotidiano escolar.

Nesse sentido, mostra-se a importancia de as criangas sem deficiéncia terem
oportunidade de interagdo com criancas com deficiéncia para que elas possam ter
uma concepgdo mais realista sobre a inclusdo escolar dessas criangas. Como afirma
Vieira (2006), a falta de acesso a conhecimentos e informacGes sobre a incluséo
escolar pode levar a um aumento do preconceito e esteredtipos, levando a pouca
compreensdo das limitacOes e habilidades das criangas com deficiéncia, ou seja, €

necessario que se amplie o0 acesso das criangas a informacdes sobre o tema.
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A crianca age dessa maneira porque ha uma limitagdo em sua estrutura
cognitiva. Uma das caracteristicas mais marcantes do pensamento pré-operatorio é a
sua tendéncia a centrar a atencdo em um aspecto Unico e saliente do objeto sobre o
qual o raciocinio incide, em detrimento de outros aspectos importantes, o que produz
uma distorcdo do raciocinio. A crianga limita-se a superficie dos fendmenos sobre os
quais tenta raciocinar, assimilando apenas aqueles aspectos superficiais que mais
chamam a sua atengéo.

E importante dizer que nem todas as respostas das criangas foram
classificadas no nivel I. Algumas criancas tiveram todas suas respostas classificadas
no Nivel | e outras criancas tiveram suas respostas classificadas no Nivel | e Nivel 11.
Podemos inferir que, para determinados conteudos, essas criancas apresentam
caracteristicas do nivel posterior, indicando uma transi¢éo de um nivel para o outro.

Nos Niveis Il e 111, o percentual de respostas foi de 0%. Percebemos que as
criancas tiveram a dificuldade de tomar decisdes cognitivas e l6gicas em oposicéo as
decisGes percentuais. Essa caracteristica, de acordo com a teoria piagetiana, tem
relacdo com o estdgio em que a crianga se encontra. As criangas do grupo 1 estdo
teoricamente no estagio pré-operatorio e, dessa forma, o pensamento da crianca tem
a tendéncia a centrar a aten¢do em um aspecto Unico e saliente do objeto sobre o qual
0 raciocinio incide, em detrimento de outros aspectos importantes, 0 que produz uma
distor¢do do raciocinio, como ocorreu com esse grupo.

Com relacdo aos dados apresentados no grupo 1 (5 a 7 anos) e os sete itens
propostos por Delval (2002), podemos dizer:

Descricao Inicial: as criangas acham que ndo falar e ndo ouvir € muito ruim,
pois dificulta a comunicacdo entre as pessoas sendo que a comunicagdo sO poderia
ser feita com as méos. Também acreditam que ndo falar e ndo ouvir foi causado por
uma doenga. As criancas tiveram dificuldade em justificar suas respostas.

Autocaracterizagdo: com relagdo a representacdo das criangas sobre como
acham que € ir para a escola sem ouvir e sem falar, as respostas foram relacionadas a
dificuldade de comunicagcdo com as outras pessoas. Algumas criangas responderam
que chamariam uma crianc¢a que ndo ouve e ndo fala para ser do grupo delas para
fazer a atividade porque acreditam que poderiam ensinar a fazer as atividades
fazendo sinais com as maos, ou porque a crianga que ndo ouve e ndo fala é amiga. As
criangas que responderam que ndo chamariam uma crian¢a que ndo ouve e ndo fala

para ser do grupo delas para fazer as atividades na escola justificaram que ndo daria
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para brincar de algumas coisas pelo fato da crianga néo ouvir e, ou, néo falar e, desse
forma, ndo daria para se comunicar. As criangas tiveram dificuldade em justificar
suas respostas.

Aspectos: quando perguntadas se uma crian¢ca que ndo ouve e ndo fala
poderia estudar na escola delas, as criangas que disseram que sim e, justificaram
dizendo que qualgquer pessoa poderia estudar, porque poderia fazer sinais para a
crianga entender e porque a crianga poderia andar e correr. As que responderam que
ndo poderiam estudar justificaram dizendo que ela deveria estudar com outras
criangas que ndo ouvem e ndo falam. Algumas criancas tiveram dificuldade em
justificar suas respostas.

Extenséo: algumas criancas acreditam que todas as criangas que ndo ouvem e
ndo falam podem estudar na escola delas. Elas justificam dizendo “porque € bom”,
“porque as pessoas podem fazer sinais”, e que “ela poderia escrever e brincar”. As
que acreditam que ndo, justificaram dizendo que ndo teria como entender a crianga
que n&o ouve e ndo fala. As criancgas tiveram dificuldade em justificar suas respostas
nesse item.

Mudanca: as criangas tiveram muita dificuldade em justificar suas respostas
com relacdo a possibilidade da crianca que ndo ouve e ndo fala fazer as mesmas
atividades da escola que elas fazem sozinhas. No geral, as respostas foram negativas,
pois, para elas, a crianca que ndo ouve e ndo fala ndo tem como comunicar e tem que
ter ajuda de alguém na escola. Além disso, a crianca que ouve e fala pode ndo saber
como ajudar a crianga que ndo ouve e ndo fala.

Justificativa: com relagdo a justificativa das criangas em relacdo ao porque
tem criangas que ajudam e outras que ndo gostam de ajudar uma crianga que néo
ouve e ndo fala, as respostas tiveram relagdo com a crianca ser boa ou ser ma, ou
sobre gostar e ndo gostar da crianca que ndo ouve e ndo fala. Com relagdo a
representacéo das criangas sobre ajudar uma crianga que ndo ouve e ndo fala nas
atividades escolares, caso ela precisasse, as justificativas foram que elas poderiam
ajudar a crianga que ndo ouve e ndo fala a escrever e poderiam fazer gestos para ela
entender. As justificativas foram dadas no sentido de se fazer pela crianga, ou seja,
ela sempre precisa de ajuda de outra pessoa;

Solugdes: as criangas tiveram dificuldade em justificar a pergunta referente
ao que elas acham que poderia ser feito para que as crian¢as que ndo ouvem e ndo

falam, possam estudar na escola delas. No geral, as respostas foram: ter ajuda da
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professora, a propria crianca pode fazer gestos para ser compreendida, as pessoas
boas podem ajudéa-la e ter ajuda dos amigos. Duas criangas, porém, disseram que ela
deveria estudar em uma escola que tivesse crian¢as que ndo ouvem e ndo falam, mas
ndo conseguiram justificar essa afirmacéo.

No grupo 2, encontramos criangas de 8 a 10 anos de idade e que, de acordo
com a teoria piagetiana, se encontram no estagio operatdrio concreto. No Quadro18
sdo apresentados 0s percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a

categoria reconhecimento da diferenca.

Quadro 18 - Percentual de criangas do grupo 2 (8 a 10 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Deficiéncia

Grupo 2
Niveis Pl | I 1 Total
N° de criancas 0 5 7 0 12
Percentagem % 0 41,6 58,4 0
gem o 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de resposta foi de 0%, o que indica que as
criancas de 8 a 10 anos estdo no estagio operatorio concreto e, nesse estagio, o
pensamento da crianga € menos egocéntrico intelectualmente, podendo descentrar
suas percepcoes, bem como acompanhar as transformagdes, dando respostas que néo
sdo importistas ou fabuladas, como ocorreu com esse grupo 2.

No Nivel I, o percentual de respostas foi de 41,6%. A deficiéncia auditiva é
uma limitagdo para se estudar na escola e pode se apresentar como doenca ou
problema. Percebem mais claramente caracteristicas mais visiveis da deficiéncia, e
suas explicagdes baseiam-se nas aparéncias, no que é mais visivel, no que se percebe
diretamente. A deficiéncia tem como caracteristicas anomalias e limita¢des. O sujeito
que ndo ouve e ndo fala ndo pode estudar na escola devido a sua deficiéncia. Esses

dados podem ser vistos nos extratos a seguir:

Vocé acha que todas as criancas que ndo ouvem e néo fala
podem estudar na sua escola? —N&o. Por qué? —Porque por
exemplo, ela ndo ouve e néo fala...ela ndo poderia! (Crianga
24, de 10,6, nivel I).
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Vocé acha que uma crianga que ndo ouve e ndo fala pode
estudar na sua escola? —N&o. Por qué? Porque as pessoa que
estudam e fala fica falando pras pessoas que faz sinal e a
pessoa que faz sinal ndo vai entender o que ela ta fazendo
(Crianca 18, de 9,6, nivel I).

Essas respostas podem ser justificadas pela caracteristica do pensamento da
crianca. De acordo com a teoria piagetiana, as criangas dessa idade se encontram no
estagio operatdrio concreto, em que tém a possibilidade de construir conceitos e
raciocinar logicamente, embora necessitem de um apoio ao pensamento.

Como afirma Vieira (2006), a relacéo estabelecida entre deficiéncia e doenca
ou problema é comum em nossa sociedade, refletindo concepcbes do deficiente e
reforcando entendimentos de senso comum. Assim, percebe-se que a falta de
informacdo sobre a deficiéncia pode refletir em concepgbes ndo adequadas com
relagéo a estas criangas.

Assim, quando ndo ha informagdes adequadas sobre a deficiéncia, e mais
especificamente sobre a deficiéncia auditiva, hd possibilidade de construirem
concepgdes errdneas sobre a deficiéncia, mostrando ideias contrarias & inclusdo de
criancas com deficiéncia na escola regular. Além disso, as criangas classificadas
nesse nivel tém dificuldade de pensar na perspectiva do outro, o que pode dificultar o
processo de interacdo entre as criancas sem e com deficiéncia. Dessa forma, deve-se
trabalhar no sentido de discutir essas questdes com as criangas.

No Nivel Il, o percentual de respostas € de 58,4%. As criancas acreditam que
um sujeito deficiente necessita de ajuda para estudar em uma escola. Comegcam a
formular uma concepcdo mais realista da realidade com relacdo a deficiéncia
auditiva. O sujeito deficiente pode parecer fragil e dependente. Apresentam
atividades que um sujeito com deficiéncia auditiva poderia ou ndo desenvolver em
fungdo da deficiéncia. Inicia-se a descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, com relagdo a concepcdo da deficiéncia e
escolarizacdo do sujeito com deficiéncia auditiva. A crianga que ndo ouve e ndo fala
pode ter uma escola ou sala especial para ela. Esses dados podem ser vistos nos

extratos a seguir:

Vocé acha que todas as criangas que ndo ouvem e ndo falam
estudam em uma escola com outras criangcas que ouvem e
falam? —-Eu acho que elas estudam, s6 em que em sala
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separada. Por qué? —Por causa que ela ndo vai entender o
que a professora ta explicando! Vocé acha que elas se
sentiriam bem estudando em uma escola com outras criangas
que ouvem e fala? —N&o, ndo se sentiriam bem. Por qué? —
Aquela crianga que ndo ouve e nem falava, a professora ta
explicando e perguntasse alguma coisa, ela ndo ia saber
responder, e ia ficava com vergonha. Por qué? —Porque todo
mundo l& respondendo e falando e s6 ela 14 vendo a
professora perguntando e ndo entendo o que a professora ta
perguntando (Crianca 23, de 10;,6, nivel ).

Vocé acha que todas as criangas que ndo ouvem e ndo falam
estudam em uma escola com outras crianga que ouvem e
falam? —Algumas sim, outras ndo. Por qué? -E, algumas véo
pra escola porque tem dificuldade e outras vao pra escola
normal. Por qué? -Porque é...umas ndo tem vaga pra elas ai
elas estudam em outra escola tem vaga. Vocé acha que elas
sentiriam bem estudando em uma escola com outras criangas
que ouvem e falam? —Elas ndo ia se sentir. Por qué? —Porque
tem gente que fica zombando das pessoas que tem
dificuldade. Zombando? O que é zombar pra vocé? — Mexer
com as pessoas, falar mal. E o que vocé acha disso? -Eu
acho errado, as pessoas falar mal das outras (Crianca 17, de
9,7, nivel I1).

Essas representacOes podem ser justificadas com base na teoria piagetiana,
em que, criancas dessa idade se encontram no estdgio operatorio concreto e 0s
processos mentais das criancas tornam-se l6gicos, pois elas desenvolvem operagdes
I6gicas. Diferente da crianca pré-operacional, a crianca do estdgio das operagdes
concretas toma decisdes cognitivas e légicas em oposicao as decisdes perceptuais.

A crianca ja ndo esta mais limitada & percepgdo e se torna capaz de realizar
operagOes cognitivas que delimitam a atividade mental da crianca pre-operacional.
As representagdes ndo estdo mais presas as agdes, como no estagio anterior, criando
um caréter l0gico as representacdes. Porém, seu raciocinio é preso ao contetdo,
ligado as experiéncias acessiveis.

Muitas vezes, por ndo receberem informacdes corretas com relacdo a
possibilidade de uma crianca que ndo ouve e ndo fala estudar em uma escola regular,
as criangas constroem concepcdes equivocadas sobre a deficiéncia, entendendo que
estes devem estudar separados das criancas sem deficiéncia, acreditando na
impossibilidade da crianca com deficiéncia desenvolver suas atividades na escola

com as outras criancas sem deficiéncia.

111



No Nivel I, o percentual de respostas foi de 0%. As caracteristicas das
respostas das criancas do grupo 2 ndo foram classificadas nesse nivel, pois as
criancas ndo desenvolveram a légica formal necesséria & solucdo de todas as classes
de problemas, pois estes ainda sdo relacionados a problemas concretos. O
desenvolvimento desse raciocinio s6 vai se dar no estadgio operatorio formal, de
acordo com a teoria piagetiana.

Com relacdo aos dados apresentados no grupo 2 e o0s sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descricdo Inicial: as criancas acreditam que ndo ouvir e ndo falar é muito
ruim pela dificuldade de comunicacdo ou mesmo porgque ndo consegue Ouvir as
pessoas e falar com elas.

Autocacteriza¢ado: as criancas acham que ir para a escola sem falar e sem
ouvir € muito ruim, pois acreditam que ndo iriam entender nada e que seria bem
dificil de se comunicar. As criancas que chamariam uma crianca que ndo ouve e ndo
fala para ser do grupo delas em uma atividade justificam dizendo que iriam tentar
ajuda-la e porque ela é uma crianca e gostam de chamar as criancas para brincar,
porque ela ficaria triste sozinha e porque ndo tém preconceito com as pessoas. As
criangas que ndo chamariam uma crianca que ndo ouve e ndo fala para ser do grupo
delas acreditam que a crianga que ndo ouve e ndo fala ndo iria escuta-las, porque nao
poderia ajudar se ndo soubesse a lingua de sinais, porque elas ndo entenderiam a
crianca nem os sinais que ela faria.

Aspectos: as crian¢as que acham que uma crianga que ndo ouve e ndo fala
pode estudar na escola delas afirmam que toda crianga tem que ter educagdo, porque
todas as pessoas podem brincar com elas, conversar através da lingua de sinais,
porque a crianca pode escrever em uma folha para que a crianga que ndo ouve e ndo
fala possa entendé-la, que ela poderia brincar, ler e escrever. Somente duas criangas
acreditam que uma crianga que ndo ouve e ndo fala ndo poderia estudar na escola
dela, pois as outras pessoas ndo iriam entendé-la ou porque acreditam que talvez a
escola néo a aceitasse.

Extensdo: as criangas que acreditam que as criangas que ndo ouvem e ndo
falam podem estudar na escola delas justificam dizendo que a escola é publica e
todos podem estudar, para que a crianga possa aprender, porque as outras criangas
podem brincar com elas e uma crianca disse que poderia, porém, em turmas

separadas porque ela ndo entenderia o professor. As criangas que acreditam que todas
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as criangas que ndo ouvem e ndao falam n&o poderiam estudar na escola delas,
justificam dizendo que elas ndo iriam escutar a professora em sala de aula, elas ndo
iriam entender sobre as coisas e porque teriam escolas “especiais” para atender essas
criangas. Algumas criancas acreditam que as criangas que ndo ouvem e ndo falam
ndo se sentiriam bem em uma escola com outras criangas que ouvem e falam, pois
elas ndo iriam escutar 0s colegas, as outras crian¢as podem ndo entendé-las e porque
poderiam ter criangcas que “zombaria” delas. As que acreditam que as criangas que
ouvem e falam se sentiriam bem em uma escola com outras criangas que ouvem e
falam justificam dizendo que, para que iSso ocorresse, as pessoas deveriam saber a
lingua de sinais e dar a devida atencao a elas.

Mudanca: as criangas que acreditam que uma crian¢a que ndao ouve e ndo
fala pode fazer as mesmas atividades da escola que elas fazem sozinhas justificam
dizendo que ela poderia fazer com as méos e “com o pensamento”, que ela poderia
ler e escrever. As criancas que acreditam que uma crian¢a que ndo ouve e nao fala
ndo poderia fazer as atividades sozinha porque ela ndo ouve e ndo fala e por esse
motivo, iria precisar de ajuda. Além disso, é necessario que a professora saiba a
lingua de sinais.

Justificativas: algumas criangas acreditam que tem criangas que gostam ou
ndo de ajudar o colega que ndo ouve e ndo fala porque alguns sdo bons e outros ndo
sd0; outros porque sdo amigos, alguns acham que ndo ouvir e ndo falar é contagioso
e por isso ndo ajudam. Algumas ndo ajudariam por ndo entender Libras, e outras
ajudariam fazendo sinais e ajudando nos exercicios e brincadeiras.

Solugdes: quando perguntadas sobre o que elas achavam que poderia ser feito
para que as criangas que ndo ouvem e ndo falam possam estudar em uma escola
como a delas, as solugdes encontradas foram: as criangas que ouvem e falam
poderiam ajudar se soubessem a lingua de sinais, brincar com ela, colocar cartaz na
escola ensinando a lingua de sinais, a professora devia ensinar a lingua de sinais para
as criancas que ouvem e falam; contratar um professor que soubesse a lingua de
sinais, e uma crianga disse que a crianga que ndo ouve e nao fala deveria estudar em
uma escola com outras criangas que ndo ouvem e nao falam.

No quadro 19 sdo apresentados 0s percentuais de criancas com idade de 11 a

14 anos, encontrados em cada nivel para a categoria reconhecimento da diferenca.
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Quadro 19 - Percentual de criancas do grupo 3 (11 a 14 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Reconhecimento da Deficiéncia

Grupo 3
Niveis Pl | 1 1 TOTAL
N° de criancas 0 0 8 4 12
Percentagem % 0 0 66,7 33,3 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré | e no Nivel I, o percentual de respostas foi de 0%. Esse dado
pode ser justificado a partir da teoria piagetina, que nos mostra que as criancas de 8 a
10 anos estdo no estagio operatdrio concreto, sendo que o pensamento da crianga ndo
é caracterizado pela centragdo. Ao contrario, ele se descentra, ou seja, a crianca
considera 0s aspectos que equilibram e compensam as distor¢Oes da percepcao,
possibilitando o raciocinio légico, como ocorreu com esse grupo 3.

No Nivel I, o percentual de respostas foi de 66,7%. As criancas acreditam
que um sujeito deficiente necessita de ajuda para estudar em uma escola. Comegam a
formular uma concepcdo mais realista da realidade com relacdo a deficiéncia
auditiva. O sujeito deficiente pode parecer fragil e dependente. Apresentam
atividades que um sujeito com deficiéncia auditiva poderia ou ndo desenvolver em
funcdo da deficiéncia. Inicia-se uma descentragdo, permitindo que passem a
considerar varios aspectos de uma unica vez, com relacdo a concepcao da deficiéncia
e escolarizacdo do sujeito com deficiéncia auditiva. Um sujeito que ndo ouve e ndo
fala necessita de ajuda tanto em questfes académicas quanto em suas necessidades
béasicas. A crianga que ndo ouve e ndo fala tem uma escola ou sala especial para ela.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

O que vocé acha que poderia ser feito para que os
adolescentes que ndo ouvem e ndo falam possam estudar em
uma escola como a sua? — Criar uma sala s6 pra elas, s6 com
deficientes, deficiente de audicéo e da fala (Adolescente 25, de
11,7, nivel 111).

Vocé acha que um adolescente que ndo ouve e ndo fala pode
fazer as mesmas atividades da escola que vocé faz sozinha? —
Podem. Por qué? — Porque...com a ajuda do professor elas
podem fazer as atividades. Mas vocé acha que um
adolescente que ndo ouve e nao fala pode fazer as mesmas
atividades da escola que vocé faz sozinha? — N&o. Por qué? —
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Porque eu acho que ndo vai ta entendendo o que € pra fazer
assim, e com a professora ela pode entender melhor
(Adolescente 26, de 11,4, nivel I11).

Apesar de estarem, teoricamente, no estagio operatério formal, em que tém a
capacidade de empregar teorias e hipOteses na solugdo de problemas, essas criangas
apresentaram respostas que, em sua maioria, tinham caracteristicas do estagio
operatério concreto, em que o raciocinio é preso ao contetdo, ligado as experiéncias
acessiveis.

Esse dado pode ser justificado, uma vez que algumas criangas estdo em
transicdo de um nivel para o outro, porque existem quatro fatores gerais do
desenvolvimento mental (Maturagdo e Hereditariedade, Exercicio e Experiéncia,
Interacbes e Transmissdes Sociais e Equilibracdo) que explicam porque
desenvolvemos e aprendemos (ou ndo) certos conteddos. Nenhum deles é
determinante, mas, ao contrério, cada um é condicdo necessaria, mas nenhum deles
sozinho é suficiente para garantir o desenvolvimento (BARRETO, 2012).

Esses dados nos mostram que, como afirma Nascimento (2005), a crianca
acaba por ndo perceber a deficiéncia em si e sim as necessidades e dificuldades que
ela ocasiona, e estas necessidades sdo formadas socialmente, na convivéncia com o
outro. Assim, essa concepcdo de um individuo dependente pode significar uma
relacdo de poder mesmo que nédo se perceba isso e, dessa forma, pode-se dificultar
uma relacdo saudavel e verdadeiramente inclusiva.

E através da interacdo com o outro, em um ambiente onde a diversidade é
valorizada, com informagOes corretas sobre a inclusdo de criangas deficientes na
escola regular e sobre a propria deficiéncia, que podemos ter uma mudanca de
concepcdo no sentido de compreender as diferengas individuais ndo como uma coisa
negativa, mas como um aspecto de todo ser humano.

No Nivel 111, o percentual de respostas foi de 33,3%. Criancas e adolescentes
acreditam que o sujeito deficiente pode escolher com quem quer estudar, ou seja, se é
com outros sujeitos deficientes ou sem deficiéncia. E capaz de coordenar pontos de
vista sobre a escolarizacdo da crianga com deficiéncia e de refletir sobre o possivel
para a escolarizagdo dessas criangcas. Sao mais criticos em relagdo a participagdo ou
ndo de um sujeito com deficiéncia auditiva nas atividades escolares e nas

justificativas para a participacdo ou ndo de um sujeito para estudar na classe comum.

115



Propdem solugOes para que um sujeito com deficiéncia auditiva possa estudar junto
com outros sujeitos sem deficiéncia auditiva.

Também possuem mais informagGes sobre a escolarizacdo de sujeitos com
deficiéncia, e emitem juizo sobre o que estd bom ou que ndo estd com relagdo a
escolarizagdo do sujeito com deficiéncia. Acreditam que o0 sujeito que ndo ouve e ndo
fala tem dificuldades académicas e, por isso, € possivel um aumento de trabalho por
parte dos professores e colegas. Propdem alternativas para que um sujeito com
deficiéncia auditiva possa estudar junto com outros sujeitos sem deficiéncia.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Vocé acha que todos os adolescentes que ndo ouvem e ndo
falam podem estudar na sua escola? —Podem. Por qué? —
Porque a escola é de todo mundo né? E mesmo sem ter
professores capacitados pra falar a lingua dela, ela estaria
no meio comum de todo mundo, ndo estaria isolada. Essa
capacitacdo seria como? —Os professores aprenderem a falar
a lingua de sinais, ensinar a aluna porque as vezes ela ndo
sabe falar a lingua de sinais e fazer as atividades em grupo
na sala de aula. Vocé acha que todos os adolescentes que nédo
ouvem e ndo falam estudam em uma escola com outros
adolescentes que ouvem e falam? — N&o. Por qué? -Ah, como
eu disse, no Brasil nada é adaptado, agora que comegou a
ser adaptado entdo a pessoa vai pra escola onde sO tem
pessoa com deficiéncia e 14 ela comunica com todo mundo. E
vocé sabe que a escola é essa? — O APAE por exemplo. Vocé
acha que eles sentiriam bem estudando em uma escola com
outros adolescentes que ouvem e falam? —Se desse a devida
atengdo se sentiriam bem. Por qué? —Porque ali eles estaria
num meio comum, onde todo mundo é igual entdo, as pessoas
sdo tratadas igual, se ndo tiver preconceito contra ele e as
vezes as professoras podem ter um certo de preconceito por
ndo saber lidar com essa pessoa (Adolescente 35, de 14,6, nivel
).

Vocé acha que todos os adolescentes que ndo ouvem e ndo
falam estudam em uma escola com outros adolescentes que
ouvem e falam? —Ah...ndo sei! O que vocé acha? —Eu acho
que estuda. Por qué? — Porque tipo assim, hoje o mundo tem
tudo pra poder se adaptar a essas pessoas assim, pra tipo
ajudar elas. Hoje, as pessoas podem até mesmo aprender
pela internet, a falar essas coisas assim, e tipo, € muito mais
facil tipo assim, aprender pra ajudar a pessoa a comunicar
com ela. Vocé acha que eles se sentiriam bem estudando em
uma escola com outros adolescentes que ouvem e falam? —Se
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a escola tivesse preparada tipo assim, pra receber ele assim,
se ndo alguns, mais bastante alunos soubessem falar essa
lingua eu acho que seria mais facil pra ele se comunicar. Por
qué? — Porque tipo assim, se ele precisa de ajuda é s6 o
professor falar a lingua, e se o professor ndo tiver por perto,
os alunos mesmo véo poder ajudar entendeu? (Adolescente
34, de 13,7, nivel I11).

As respostas dessas adolescentes foram classificadas no Nivel 1ll, pois
percebem-se o desenvolvimento do raciocinio e a ldgica necessaria a solugdo de
todas as classes de problemas. Assim, de acordo com a teoria piagetiana, essas
adolescentes se encontram no estagio operatério formal, podendo raciocinar sobre
problemas hipotéticos totalmente simbolicos (construidos em suas mentes) e podem
deduzir conclusdes légicas. Durante este estdgio, a crianga torna-se capaz de
introspeccdo e esta apta a pensar sobre seus proprios pensamentos e sentimentos
como se eles fossem objetos, ou seja, 0 conteudo do pensamento é o proprio
pensamento.

Os dados mostram que os adolescentes compreendem que a escola deve ser
preparada para que um sujeito com deficiéncia possa estudar em uma escola regular.
Além disso, os adolescentes percebem que 0s alunos e professores também precisam
ser preparados para ajudar um sujeito que nao ouve e ndo fala. Aparece também, em
algumas respostas, a questdo do preconceito como uma forma de dificultar que o
estudante que ndo ouve e ndo fala possa desenvolver suas atividades na escola.

Essas consideragOes estdo semelhantes as ideias de Vieira (2006) e Werneck
(1997) quando afirmam que a incluséo escolar ocorre muitas vezes sem 0 preparo
prévio daqueles que véo participar desse processo, prejudicando as interacdes dos
envolvidos. Ha ainda outro agravante que é o acimulo de informagdes incorretas que
os individuos vao recebendo desde criancas, o que dificulta a construcdo de
concepcdes verdadeiras com relacao a deficiéncia.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 3 e 0s Sete itens propostos por
Delval (2002), podemos dizer:

Descricao Inicial: as criancas e adolescentes acreditam que ndo ouvir e ndo
falar € muito ruim e dificil, pois hd uma grande dificuldade em se comunicar com as

outras pessoas, porque nao da para ouvir e falar nem se expressar.
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Autocacterizacao: as criangas/adolescentes acham que ir para a escola sem
falar e sem ouvir é muito ruim, pois ndo da para se comunicar, “desabafar”, tirar
davidas com a professora e falar com as pessoas. As criangas/adolescentes que
chamariam uma crianca/adolescente que ndo ouve e néo fala para ser do grupo delas
em uma atividade justificam dizendo que fariam isso para tentar entendé-la, porque
ela teria dificuldade e por isso iria precisar de ajuda e que mesmo achando dificil
ajudar, elas tentariam ajuda-las. As criancas/adolescentes que ndo chamariam uma
crianga/adolescente que ndo ouve e ndo fala para ser do grupo delas acreditam que a
crianca/adolescente que ndo ouve e ndo fala ndo iria entendé-las, que seria dificil
ajudar.

Aspectos: as criangas/adolescentes que acham que uma crianga/adolescente
gue ndo ouve e ndo fala pode estudar na escola delas afirmam que pode porque 0s
outros colegas véo ter contato com e ela e podem aprender sobre o que ela esta
tentando falar, que deveriam ter pessoas especializadas para ajuda-la, porque
independente da crianca ou adolescente ndo ouvir e ndo falar, ela € como todos da
escola e, por isso, podem estudar juntos. Alguns ndo acreditam nessa possibilidade
dizendo que ninguém poderia entendé-la e algumas criancas poderiam zombar dela
ou porque ndo sabem a lingua de sinais.

Extensdo: as criancas/adolescentes  acreditam que todas as
criangas/adolescentes que ndo ouvem e ndo falam podem estudar na escola delas
justificam dizendo poder se ndo houver preconceito por parte dos colegas, por néo
ser diferente dos outros da escola e porque a escola é para todas as criangas e
adolescentes. Algumas ainda disseram que poderiam, mas seria necessario uma
professora ou alguém responsavel por ela, para dar aula utilizando a lingua de sinais.

Os sujeitos que acreditam que todas as criangas/adolescentes que ndo ouvem
e ndo falam ndo poderiam estudar na escola delas justificam por ndo ter na escola
professores que sabem a lingua de sinais, alguns colegas poderiam “zuar” fazendo-os
sofrer ou porque ninguém iria entender a crianga ou adolescente que ndo ouve e nao
fala. Algumas criancas e adolescentes acreditam que as criangas que ndo ouvem e
ndo falam ndo se sentiriam bem em uma escola com outras criangas que ouvem e
falam, pois os colegas ndo iriam entendé-la, porque elas poderiam estudar em escolas
“especializadas” para as criancgas e adolescentes que ndo ouvem e ndo falam, pela
dificuldade em comunicar com as pessoas e pelo fato de algumas pessoas terem

preconceito. As que acreditam que as criancas que ouvem e falam se sentiriam bem
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em uma escola com outras criangas que ouvem e falam justificam dizendo ser
importante ter um professor que soubesse lingua de sinais para ajuda-la.

Mudanca: as criancas/adolescentes acreditam que uma crianga/adolescentes
gue ndo ouve e ndo fala pode fazer as mesmas atividades da escola que elas fazem
sozinhas justificam dizendo que poderia fazer as atividades que ndo precisam falar,
pois sabem ler e escrever. As criancas e adolescentes que acreditam que uma crianga
gue ndo ouve e ndo fala ndo poderia fazer as atividades sozinhas porque a professora
néo iria entendé-la e precisaria de ajuda para fazer as atividades.

Justificativas: algumas criancas e adolescentes acreditam que algumas
criangas gostam ou nédo de ajudar o colega que ndo ouve e ndo fala porque alguns
tém interesse em aprender e entender seus sinais e alguns ndo ajudam porque talvez
ndo sabem como ajudar, porque seria dificil ajudar, sdo egoistas e porque alguns tém
preconceito. Uma adolescente disse ainda ser uma questdo de educacdo, dos valores
e também da compaix@o com o proximo.

Solugdes: quando perguntadas sobre o que poderia ser feito para que as
criangas que ndo ouvem e nao falam possam estudar em uma escola como a delas, as
solucBes encontradas foram: ter professores que entendam a lingua de sinais, ter aula
de Libras para ela e para os outros alunos da escola, ndo ter preconceito na escola, os
professores desenvolverem atividades para essa crianga/adolescente fazer, e a escola
deveria ser preparada para atendé-los e os alunos deveriam ajudar a crianga e
adolescente que ndo ouve e ndo fala.

Assim, com relacdo & categoria analisada, os dados apontaram indicios de
como e quando as ideias dos sujeitos mudam em relagdo ao reconhecimento da
deficiéncia de uma crianga/adolescente que ndo ouve e ndo fala. As respostas das
criancas classificadas no nivel Pré-1 sdo fabuladas e ndo importistas, néo
apresentando uma definigdo sobre deficiéncia.Mas as criancas classificadas no nivel |
acreditam que a deficiéncia auditiva pode se apresentar como uma doenga ou
problema, percebendo mais rapidamente caracteristicas mais visiveis da deficiéncia.

J& as criangas e adolescentes que se encontram no nivel 1l comegam a
formular uma concepgdo mais realista da realidade, no que diz respeito ao
reconhecimento da deficiéncia de uma crianga/adolescente que ndo ouve e ndo fala
na escola regular, acreditando na dependéncia dela para a realizacdo das atividades

escolares.
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No Nivel Ill, encontramos adolescentes capazes de coordenar pontos de vista
sobre a escolarizacdo da crianga/adolescente com deficiéncia e de refletir sobre o
possivel para a escolarizacdo desses sujeitos.

Como explica Barroso (2000), a teoria de Piaget nos mostra que o sujeito
constroi suas proprias representacfes a respeito do mundo social, a partir dos
“instrumentos intelectuais” de que dispde. Assim, a construcéo desse conhecimento é
resultante da interagdo do préprio sujeito com as estruturas cognitivas que ja possui e
com os dados da realidade.

Pensando que as criancas e adolescentes entrevistados ndo vivenciam o
processo de inclusdo em suas escolas, e na dificuldade das criangas em lidar com
situagcdes que ndo vivenciaram, seja qual for o estagio de desenvolvimento em que
elas se encontram, as criangas e adolescentes, como afirma Vieira (2006), podem e
devem participar e refletir sobre a inclusdo, havendo necessidade de serem
informadas adequadamente sobre os varios aspectos que a inclusdo apresenta, bem
como ser preparadas para 0 processo e as interagdes, podendo contribuir com suas
experiéncias, questdes e sugestoes.

Essas consideragcdes vao ao encontro das ideias de Omote (1994), quando
afirma que devemos buscar compreender como os individuos constroem suas
relagcbes interpessoais com o0s sujeitos deficientes, pois a compreensdo dessas
interacbes podem levar ao desenvolvimento de instrumentos e estratégias para
facilitar que ocorra relagdes mais justas para todos, respeitando assim a diversidade.

Acreditamos, assim como Vieira (2006), que a incluséo escolar deve ser
entendida, além de mudancas na ordem politica, estrutural e pedagdgica, mas
também em seu aspecto relacional, devendo ser compreendidas as concepcoes,
sentimentos e atitudes das pessoas sem deficiéncia em relacdo aos deficientes e a
inclusdo, uma vez que provavelmente véo influenciar as interagdes sociais
estabelecidas.

As respostas das criangas e adolescentes foram classificadas em niveis. O
Quadro 20 a seguir refere-se aos niveis de compreensdo sobre Reconhecimento da
deficiéncia descritos com base em Delval (2002), Silva (2009) e Rocha (2009):
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Quadro 20 - Niveis Pré-1, I, 1l e Il de compreensdo sobre Reconhecimento da

Deficiéncia

Niveis Caracteristicas
- As ideias séo fabuladas e ndo importistas.

. .+ | - Na@o sente necessidade ou néo justifica seu raciocinio.

Nivel Pré | o : .

- As representacdes sdo baseadas na realidade cotidiana.
- Ndo apresenta uma defini¢do sobre deficiéncia.
- A deficiéncia auditiva é uma limitacdo para se estudar na escola.
- A deficiéncia auditiva pode se apresentar como doenca ou
problema.
- Percebem mais rapidamente caracteristicas mais visiveis da

Nivel | deficiénci_a. i _ o o
- As explicaces baseiam-se nas aparéncias, no que é mais visivel,
no que se percebe diretamente.

- A deficiéncia tem como caracteristicas anomalias e limitaces.

- O sujeito do que ndo ouve e ndo fala ndo pode estudar na escola
devido a sua deficiéncia.

- Um sujeito deficiente necessita de ajuda pra estudar em uma
escola.

- Comegam a formular uma concepgdo mais realista da realidade
com relacéo a deficiéncia auditiva.

- O sujeito deficiente pode parecer fragil e dependente.

- Apresentam atividades que um sujeito com deficiéncia auditiva
poderia ou ndo desenvolver em fungéo da deficiéncia.

Nivel 11 - ,Ir)icia-se uma descentragé(_), permitindo que passem a consjderar
varios aspectos de uma unica vez, com relacdo & concepcdo da
deficiéncia e escolarizacdo do sujeito com deficiéncia auditiva.

- Um sujeito que ndo ouve e ndo fala necessita de ajuda tanto em
questdes académicas quanto em suas necessidades basicas.

- Um sujeito que ndo ouve e ndo fala deveria estudar separadamente
dos sujeitos que ouvem e falam. Essa justificativa se da por
acreditarem na dificuldade de aprendizagem desses sujeitos ou pelas
caracteristicas da deficiéncia auditiva.

- Vestigios de pensamento operatorio formal.

- O sujeito deficiente pode escolher com quem quer estudar: se é
com outros sujeitos deficientes ou sem deficiéncia.

- E capaz de coordenar pontos de vista e de refletir sobre o possivel.

- S80 mais criticos em relagdo a participagdo ou ndo de um sujeito
com deficiéncia auditiva nas atividades escolares e nas justificativas

Nivel 111 para a participacdo ou ndo de um sujeito para estudar na classe

comum.

- Prop6em solugdes para que um sujeito com deficiéncia auditiva
possa estudar junto com outros sujeitos sem deficiéncia auditiva.

- Possuem mais informagdes sobre o funcionamento social, sabem
como integra-lo e, ou, como fazé-lo, de tal forma que as partes
passam a desenvolver um todo comum.

Continua...
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Quadro 20 - Cont.

Niveis Caracteristicas

- Emitem juizo sobre o que estad bom ou que ndo esta com relagdo a
escolarizacdo do sujeito com deficiéncia.

- Acreditam que o sujeito que ndo ouve e ndo fala tem dificuldades
Nivel 111 académicas e, por isso, é possivel um aumento de trabalho por parte
dos professores e colegas.

- Prop6em alternativas para que um sujeito com deficiéncia auditiva
possa estudar junto com outros sujeitos sem deficiéncia.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

Assim, com relacdo a categoria Reconhecimento da Diferenga, os dados
apontaram indicios de como e quando as ideias dos sujeitos mudam em rela¢éo ao
reconhecimento da deficiéncia. No quadro 21, podemos visualizar a evolugdo das
representacOes das criancas e adolescentes de 5 a 14 anos de idade, com relacdo a

categoria Reconhecimento Deficiéncia.

Quadro 21 - A evolucdo das representacdes das criancas de 5 a 14 anos com relagéo

a categoria Reconhecimento da deficiéncia

Reconhecimento da Deficiéncia

Grupos/ldade Niveis (%0)
Pré-I | 1 1l
Grupo 1 (5a 7 anos) 33,3 66,7 0 0
Grupo 2 (8 a 10 anos) 0 41,6 58,4 0
Grupo 3 (11 a 14 0 0 66,7 33,3
anos)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

Percebemos que o conhecimento das criancas e adolescentes sobre o
reconhecimento da deficiéncia foi representado conforme a construgdo que cada um
realizou a partir das possibilidades de suas estruturas cognitivas e do que foi
construido socialmente. Esse conhecimento é construido pelo sujeito a partir de suas
acOes na interagcdo com outras pessoas e sempre deve haver a acdo do sujeito para a
sua construcgéo.

As respostas das criancas do Nivel pré-1 sdo fabuladas ou ndo importistas. A

deficiéncia é caracterizada pelo carater negativo de sua condicdo, ou seja, ndo
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podendo ouvir e nem falar, a crianca é incapaz e/ou dependente de outras pessoas
para a realizacgdo de atividades na escola em fungéo dos problemas de comunicagéo.

Ja no Nivel 1, a deficiéncia auditiva é uma limitacéo para estudar na escola.
As criangas acreditam que a deficiéncia auditiva pode ser uma doenga ou problema.
Como podemos verificar, ha criangas do grupo 1 e 2 que se encontram nesses niveis.

J& as criancas e adolescentes que se encontram no Nivel Il acreditam que um
sujeito que ndo ouve e ndo fala necessita de ajuda tanto em questdes académicas
quanto em suas necessidades basicas. Inicia-se uma descentracdo, permitindo que
passem a considerar varios aspectos de uma unica vez, com relacdo a concepcao da
deficiéncia e escolarizacdo do sujeito com deficiéncia auditiva. H4, portanto, criangas
do grupo 2 e 3 que foram classificadas nesse nivel.

No Nivel 111, os adolescentes acreditam que o sujeito com deficiéncia pode
escolher com quem estudar: se é com outros sujeitos deficientes ou sem deficiéncia.
Propdem solugOes para que um sujeito com deficiéncia auditiva possa estudar junto
com outros sujeitos sem deficiéncia auditiva. Somente as criangas e adolescentes do
grupo 3 foram classificados nesse nivel.

A teoria de Piaget nos mostra que o conhecimento social é construido pela
crianca a partir de suas ag0es na interagdo com outras pessoas. Enquanto as criangas
interagem umas com as outras e com os adultos, surgem as oportunidades para a
construcdo do conhecimento social, como é o caso do nosso estudo. Desta forma, a
fonte deste tipo de conhecimento esta parcialmente nas pessoas, pois é necessario
que haja acdo do sujeito para que ele possa ser construido.

Pelas comparagdes entre os sujeitos dos Niveis Pré-1, I, 1l e Ill, observa-se a
evolugdo do conhecimento social sobre o reconhecimento da diferenga. As
representacfes se modificaram continuamente, partindo das ideias pré-formadas até
as mais complexas, pois, @ medida que os sujeitos vao se desenvolvendo, sdo capazes
de explicar suas ideias com mais argumentos que as criangas que estdo nos estagios
iniciais de desenvolvimento.

Dessa forma, em cada nivel de desenvolvimento as ideias dos sujeitos foram
diferentes e baseadas pela estrutura de pensamento. Além disso, percebe-se que
desde cedo as criangas vdo construindo conhecimento a respeito do mundo e ndo
somente quando o pensamento emprega operagdes logicas. Percebe-se que as
criancas pequenas tém dificuldade de perceber as diferencas e, por isso, é dificil para

elas entenderem que uma crian¢a ndo consegue desenvolver determinada atividade,
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ndo é porque ela ndo quer. Dessa forma, é importante que a escola desenvolva
trabalhos educacionais com as criangas para que sejam preparadas para receber
criangas com deficiéncia e que possam conviver desde bem pequenas com pessoas
com deficiéncia para que possam ter a oportunidade de construir informagoes
adequadas sobre a realidade de sua escola e sobre a diversidade humana.

Considerando que as criangas e adolescentes entrevistados ndo vivenciam a
inclusdo em suas escolas, e na dificuldade das criancas em lidar com situacfes que
ndo vivenciam, é importante que participem da inclusdo escolar, ou que reflitam
sobre isso, para que possam vivenciar o respeita a diversidade, compreendendo que o
sujeito com deficiéncia €, antes de tudo, um ser humano que precisa ser ajudado e
orientado em algum momento de sua vida.

Em razéo disso, fica evidente a necessidade de participagdo do adulto nesse
momento a fim de discutir adequadamente com as criancas e adolescentes sobre a
inclusdo escolar de sujeitos com deficiéncia na escola regular, desenvolvendo
atividades que possam contribuir para a construgdo de atitudes, como o respeito e a
cooperagdo, buscando estratégias para a construgdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva.

Como afirma Salend (2004), uma abordagem util para os professores &
oferecer as familias as orientagfes gerais para promover a aceitagdo do individuo
com deficiéncia. Informagdes essas que valorizam as diferencas individuais e centra-
se sobre a competéncia das criancgas, forgas e semelhancgas ao invés de seus déficits e
diferencas, tratando o tema com naturalidade, incentivando o respeito, a cooperagao
e a valorizacdo da diversidade.

Compreender como as criangas e adolescentes constroem suas representacées
em relacdo & incluséo de sujeitos com deficiéncia na escola pode levar, como afirma
Omote (1994), ao desenvolvimento de instrumentos e estratégias para facilitar que
ocorram relagcdes mais justas para todos, respeitando assim as diferencas.

Por fim, ressaltamos que mesmo que as criangas e adolescentes ndo tenham
experiéncia com a inclusdo escolar, elas tém o que dizer, refletem sobre essa
realidade, principalmente a partir da construcdo de situagfes-problema que as levem
a refletir sobre solugdes para a inclusdo de sujeitos com deficiéncia na escola. O
respeito e a valorizacdo da diversidade humana é fundamental para a construcdo ndo

s6 de uma escola inclusiva, mas também de uma sociedade inclusiva de fato.
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4.4. Representacdo de criancgas e adolescentes sobre o respeito e a cooperagao

pelas criancas e adolescentes com deficiéncia

Iniciamos a descricdo dos resultados apresentando como, em cada nivel de
desenvolvimento, criancas e adolescentes representam a categoria Respeito e
Cooperacao pelas criancas e adolescentes com deficiéncia. Antes de iniciarmos as
perguntas, foi apresentada as criancas e adolescentes uma situa¢do-problema de uma
crianga que ndo ouve e ndo fala frequentar uma escola regular como uma maneira de
esclarecer as perguntas posteriores. Além disso, foram mostradas figuras (Figura 9
Figura 10) que tinham relagdo com a situacdo proposta como uma forma de
familiarizar as criangas e adolescentes com o tema e para que tivessem apoio ao seu
pensamento.

A situacgéo proposta foi:

SITUACAO: Uma crianca/adolescente que ndo enxerga precisa da ajuda dos colegas
da sala para fazer as atividades da escola. Mas uma crianga/um adolescente da turma

ndo gosta de ajuda-la dizendo que, por ela ndo enxergar, deveria estudar em outra
escola com outras criangas/outros adolescentes iguais a ela, que ndo enxergam.

Figura 9 - Livro em Braille. Figura 10 - Crianga que ndo enxerga na

Fonte: Google. escola.

Fonte: FILHO, 2006.

As perguntas foram feitas para as criancas e adolescentes a fim de conhecer
sobre o que acham de um sujeito que ndo enxerga estudar em uma escola com

criangas/adolescentes que enxergam. Essas perguntas estdo relacionadas aos sete
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itens propostos por Delval (2002): Descri¢do Inicial, Autocaracterizagdo, Aspectos,
Extensdo, Mudanga, Justificativas, Solucdes.

A pergunta referente a descricdo inicial foi destinada a conhecer como as
criancas e adolescentes acham que € ndo enxergar:
- Como vocé acha que é ndo enxergar?

As perguntas referentes a autocaracterizagdo foram destinadas a conhecer
como as criancas e adolescentes se colocam na situacdo de estudar e ajudar uma
crianga/adolescentes que ndo enxerga:

- Vocé ajudaria uma crianga/adolescente que ndo enxerga?
- O que vocé acha de estudar com uma crianga/adolescente que ndo enxerga?
- Vocé gostaria de estudar com uma crianga/adolescente que ndo enxerga?

As perguntas referentes aos aspectos foram destinadas a aprofundar as
questBes referentes ao respeito e a cooperacdo a criangas/adolescentes que ndo
enxergam:

- Vocé acha que a crianga/adolescente que ndo enxerga deveria estudar em uma outra
escola com outras criangas/adolescentes que ndo enxergam?

- Vocé acha que se deve ajudar as criangas/adolescentes que ndo enxergam nas
atividades da escola?

A pergunta referente a extensdo foi destinada a aprofundar as questfes
referentes ao respeito e cooperagdo a criangas/adolescentes que ndo enxergam:

- Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que ndo enxergam precisam de ajuda
na escola?

A pergunta referente & mudanca foi destinada a conhecer a representacdo das
criancas/adolescentes com relacdo a possibilidade de ajudar uma crianca/adolescente
que ndo enxerga a estudar em uma escola regular:

- Vocé acha que poderia fazer alguma coisa para ajudar uma crian¢a/adolescente que
ndo enxerga a estudar na mesma escola que vocé? O que poderia ser feito?

A pergunta referente a justificativa foi destinada a conhecer como as criangas
e adolescentes justificam a ajuda ou ndo as criangas/adolescentes que ndo enxerga:

- Vocé acha que se deve ajudar as criangas/adolescentes que ndo enxergam?

As perguntas referentes & solucdo foram destinadas a conhecer como as

criancas e adolescentes solucionam a questdo de uma criangas/adolescente que néo

enxerga obter ajuda para fazer as atividades da escola:
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- O que vocé acha que uma crianga/adolescente que ndo enxerga poderia fazer
guando ndo tivesse ajuda de seus colegas para fazer as atividades da escola?
- Como vocé poderia ajudar uma crianga/adolescente que ndo enxerga a fazer as
mesmas atividades da escola que vocé?

No grupo 1 encontramos criangas de 5 a 7 anos de idade e que, de acordo com
a teoria piagetiana, se encontram no estagio pré-operatério. Apesar de a crianca
poder representar a realidade, além de agir sobre ela, suas representacées estdo muito
proximas das acfes. No quadro 22 sdo apresentados 0s percentuais desse grupo

encontrados em cada nivel para a categoria Respeito e Cooperacao.

Quadro 22 - Percentual de criangas do grupo 1 (5 a 7 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Respeito e Cooperagao

Grupo 1
Niveis Pl | 1 1! TOTAL
N° de criangas 6 6 0 0 12
Percentagem % 50 50 0 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas desse grupo 1 foi de 50%. As ideias
das criangas sdo fabuladas e ndo importistas, elas ndo sentem necessidade ou néo
justificam seu raciocinio, e as representagcdes sdo baseadas na realidade cotidiana. A
crianca foca em uma condicdo momenténea e estdtica, ndo conseguindo lidar
adequadamente com um conjunto de condigdes sucessivas num todo integrado.
Também ndo sente necessidade de justificar o seu raciocinio, pois, de acordo com a
teoria piagetiana, essas criangas se encontram no estagio-pré-operatorio, em que seu
desenvolvimento intelectual é limitado, ja que ela nunca é solicitada por seu proprio
raciocinio a questionar seu pensamento ou validar seus conceitos. Especificamente
com relacdo ao respeito e a cooperagdo, as criancas desse nivel ndo falam em
necessidade de ajuda e/ou respeito ao sujeito com deficiéncia.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Como vocé acha que é ndo enxergar? —N&o sei. O que vocé acha? —
N&o sei. Vocé ajudaria uma crianga que ndao enxerga? —Huhum
[balanca a cabeca em sinal positivo]. Por qué? -Eu néo sei! Vocé
acha que todas as criangas que ndo enxergam precisam de ajuda na
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escola? — N&o sei. O que vocé acha? —Nada. VVocé acha que elas
precisam de ajuda? — N&ao sei (Crianca 1, de 5,7, nivel Pré-I).

Vocé acha que todas as criangas que ndo enxergam precisam de
ajuda na escola? — Haha [balanca a cabeca em sinal negativo]. O
que vocé acha? E...porque...ndo sei. (Crianca 2, de 5,7, nivel Pré-I).

Esse grupo estudado ndo tem experiéncia com inclusdo e sabemos que é
dificil para as criancas lidarem com situagdes que ndo vivenciam. Isso mostra a
importancia de refletir sobre a inclusdo escolar, uma vez que a experiéncia é
fundamental para essas criangas. Como afirma Nascimento (2005), toda relagdo que
0 sujeito tem é importante para o seu desenvolvimento e isso envolve também a
expectativa do outro, o respeito, a amizade e a representacdo que 0 outro tem em
relacdo a deficiéncia.

Se as criancas ndo falam da necessidade de ajuda e/ou respeito a criangca com
deficiéncia, o processo de inclusdo escolar se tornaria mais dificil, pois como
afirmam Silva e Mazzota (2009), uma consequéncia da inclusdo seria o
desenvolvimento da cooperagéo, coletivismo e a valorizagdo do trabalho de cada
sujeito. Dessa forma, é importante que as criangas tenham participa¢do na incluséo
escolar, ou discutam sobre essas questfes, em uma construcdo conjunta, em que 0s
envolvidos sejam ouvidos no sentido de buscar o melhor caminho para que todos
sejam respeitados em suas particularidades e que possam conviver de forma
respeitosa e cooperativa.

No Nivel I, o percentual de respostas no grupo 1 foi de 50 %. As explica¢des
baseiam-se nas aparéncias fisicas, no que se percebe diretamente, justificando a ajuda
para a crianca que nao enxerga relacionando com amizade. H4 a possibilidade de
ajuda pelo fato de querer ajudar, mas tem dificuldade de justificar essa afirmagéo. De
acordo com a teoria piagetiana, essas crian¢as se encontram no estagio pré-operatorio
e uma caracteristica desse estagio é a necessidade que a crianga tem de um apoio ao
pensamento. A crianga liga varios pré-conceitos, passando de um particular a outro,
tirando suas conclusdes a partir dessas relagdes. Além disso, 0s conceitos iniciais da
crianca sdo pré-conceitos, ou seja, ndo tém logica, sendo dominados pelas ac¢des.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Vocé acha que se deve ajudar as criangas que ndo enxergam? —
Deve. Por qué? —Por causa que todo mundo é amigo ndo é por
causa que uma nao enxerga e ai n6s somos amigos dele e os outro
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ndo quer ser amigo, a gente quer ser, a gente pode ser (Crianca 6,
de 6,6, nivel I).

Como vocé acha que é ndo enxergar? — Como é ndo enxergar, ai
tem que usar um OAculos. Mesmo com Gculos, essa crianga ndo
enxerga. Como vocé acha que € ndao enxergar? — Pior. Por qué? —
Porque se ndo enxerga ndo tem jeito de ver nada. VVocé ajudaria
uma crianga que nao enxerga? —Ajudaria. Por qué vocé ajudaria? —
Porque se ela cair eu ajudo. Como vocé poderia ajudar? —N&o sei
(Crianca 5, de 6,7, nivel I).

A partir das representacGes das criangas desse nivel, percebemos que as
explicagdes se basearam no que perceberam diretamente, querendo ajudar 0s sujeitos
com deficiéncia mesmo ndo sabendo ao certo o porqué de ajudar. O que acontece
muitas vezes € que a falta de informacdo sobre a deficiéncia do sujeito pode gerar
confusdo no sentido de exagerar na ajuda ou ndo ajudar por ndo saber como agir.
Assim, é importante que as informagdes sobre a deficiéncia do sujeito sejam dadas
de forma clara e corretas as criancas.

Concordamos com Mantoan (2001) ao afirmar que as criangas compreendem
que todos os seus colegas podem aprender e que uns aprendem de maneiras
diferentes, mas que o conseguem ajudando-se uns aos outros. Nesse sentido é que a
sala de aula se torna uma comunidade de aprendizagem.

No Nivel Il e Nivel Ill, o percentual de respostas do grupo 1 foi de 0 %.
Podemos justificar esse percentual nos dois niveis a partir da teoria piagetiana. As
criancas do grupo 1, na faixa etéria de 5 a 7 anos de idade, estdo teoricamente no
estagio pré-operatorio em que o comportamento cognitivo é ainda influenciado pelas
atividades perceptivas, ou seja, 0 pensamento ainda é preso a percepcao.

As criangas que se encontram nesse estagio, como € o caso do grupo 1,
demonstram incapacidade de se orientar a respeito do ponto de vista do outro, ndo
sentindo a necessidade de justificar seu raciocinio para os outros, nem de procurar
possiveis contradi¢cfes em sua logica. Além disso, 0 pensamento da crianga pré-
operatdria tem a tendéncia a centrar a atencdo em um aspecto Unico e saliente do
objeto em detrimento de outros que sdo também importantes.

Além dessa caracteristica, 0 pensamento pré-operacional é também um tipo
de pensamento que pode focalizar esta ou aquela condicdo momenténea e estética,
mas que ndo consegue ligar adequadamente um conjunto de condig¢des sucessivas

num todo integrado, considerando as transformacdes que as unificam e as tornam
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logicamente coerente (BARRETO, 2012). E, apesar da crianca poder representar a
realidade além de agir sobre ela, suas representacfes estdo muito proximas das acdes.

Com relagdo aos dados apresentados no grupo 1 (5 a 7 anos) e os sete itens
propostos por Delval (2002), podemos dizer:

Descricdo Inicial: as respostas das criangas mostraram que elas acreditam
que ndo enxergar parece que é estar com os olhos fechados, que ¢ dificil fazer tudo, é
ruim, que é preciso usar 6culos porque ndo tem jeito de ver nada, que ndo daria para
estudar porque nao da para fazer nada quando ndo se enxerga, é ruim porque pode
tropecar nas coisas, que € viver na escuriddo, ndo podendo ler nem escrever.

Autocaracterizacgdo: as respostas das criangas mostraram que elas ajudariam
uma crianga que nao enxerga, dizendo que ela seria mais uma colega, ou porque a
crianca fica triste quando ndo recebe ajuda, ou porque ajuda para ndo ser uma pessoa
ma. Muitas tiveram dificuldade em justificar porque ajudariam. No geral, elas
responderam no que poderiam ajudar como na escada, para ela ndo cair, a brincar
com ela e segurando a méo dela. Trés criancas disseram que ndo ajudariam: uma
justificou dizendo que ela ndo sabe ler e escrever e, por isso, néo ajudaria, e as outras
duas ndo souberam dizer porque ndo ajudariam.

As criancgas tiveram dificuldade em justificar o que elas acham de estudar
com uma crianga que ndo enxerga. Algumas disseram que poderia ser bom, pois
poderiam ajuda-la, e outras disseram que ndo seria bom porque a crianga ndo
enxerga. Tiveram dificuldade também em dizer se gostariam de estudar com uma
crianca que ndo enxerga e as justificativas foram semelhantes & questdo anterior.

Aspectos: as respostas das criangcas mostraram que elas acreditam que uma
crianga que ndo enxerga deveria estudar em uma escola com outras criangas que ndo
enxergam e tiveram dificuldade em justificar, dizendo somente “porque sim”. As que
disseram que a crianca que ndo enxerga deveria estudar em uma escola com criangas
que enxergam justificaram dizendo que as criangas que enxergam poderiam ajuda-la.

Extensdo: as criancas de 5 anos de idade ndo souberam justificar suas
respostas, dizendo que ndo sabiam. As criangas disseram que todas as criangas que
ndo enxergam precisam de ajuda porque elas ndo enxergam, sendo que essa ajuda
seria para desenvolver as atividades na escola e para acompanhéa-las para nao deixa-
las tropecar e cair;

Mudanga: quando perguntadas se acham que poderiam fazer alguma coisa

para ajudar uma crianga que ndo enxerga a estudar na mesma escola que elas, as
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criangas tiveram dificuldade em justificar. Algumas disseram que sim e outras
disseram que néo, e a justificativa foi dizer que era preciso ajudar.

Justificativa: as criancas acreditam que se deve ajudar as criangas que nao
enxergam na escola. Elas justificaram dizendo que tem que ajudar porque a crianca
ndo enxerga e ndo entende nada e, além disso, porque como sdo amigos, se deve
ajudar.

Solugdes: as criancas tiveram dificuldade em encontrar solugbes para as
questdes apresentadas. Quando perguntadas sobre o que elas acham que uma crianca
gue ndo enxerga poderia fazer quando nédo tivesse ajuda dos colegas para fazer as
atividades da escola, as solugdes foram a crianga que enxerga brincar com a crianca
que ndo enxerga ou que ela deveria pedir ajuda para a professora. Algumas ndo
souberam dizer o que se poderia fazer. Da mesma maneira, quando perguntadas
como poderiam ajudar uma crian¢a que ndo enxerga nas atividades da escola, as
respostas foram brincar com essa crianca, ter ajuda da professora, fazer as atividades
por ela. Algumas disseram ndo saber como ajudar.

No grupo 2, encontramos criangas de 8 a 10 anos de idade e que, de acordo
com a teoria piagetiana, se encontram no estagio operatorio concreto.No quadro 23
sdo apresentados 0s percentuais desse grupo encontrados em cada nivel para a

categoria Respeito e Cooperacao.

Quadro 23 - Percentual de criangas do grupo 2 (8 a 10 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria Respeito e Cooperagao

Grupo 2
Niveis Pl | 1 1! Total
N° de criangas 0 1 11 0 12
Percentagem % 0 8,3 91,7 0 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I, o percentual de respostas foi de 0%, o que pode ser justificado
pela faixa etdria das criancas. De acordo com a teoria piagetiana, no estagio
operatdrio concreto, as criancas tém a possibilidade de justificar seus raciocinios e de
validar seus pensamentos, como ocorreu nesse grupo 2.

No Nivel I, o percentual de respostas foi de 8,3%. As explicagdes basearam-

se nas aparéncias fisicas, no que se percebe diretamente. Justifica a ajuda para a
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crianca que ndo enxerga relacionando com amizade. Ha possibilidade de ajuda pelo
fato de querer ajudar, mas tem dificuldade de justificar essa afirmacéo.
Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Como vocé acha que € ndo enxergar? —Ruim. Por qué? [Siléncio] -
Eu ndo ia saber ler e escrever.Vocé ajudaria uma crian¢a que nao
enxerga? [Balanca a cabeca positivamente]. Por qué? Pra ajudar
ela. Como vocé poderia ajudar? [Siléncio] Nao sei. Vocé acha que
todas as criangas que ndo enxergam precisam de ajuda na escola? —
Pra mim sim. Por qué? — Pra fazer atividade. Se ndo ela ndo vai
conseguir escrever (Crianca 16, de 8,8, nivel I).

Podemos perceber que as respostas dessa crianga foram classificadas no Nivel
I, pois as explicagcdes foram baseadas no que se percebe diretamente, centrando em
um dnico aspecto, que, especificamente, foi 0 sujeito ndo enxergar, ou seja, mesmo
que teoricamente ela possa dar respostas mais logicas, pois pela idade elas se
encontram no estagio operatorio concreto, em que 0S processos mentais de uma
crianca tornam-se logicos, ndo estando mais limitada a percepcdo, seu pensamento
ainda é caracterizado pelo dominio da percepcdo sobre a razdo e pela centragdo. 1sso
se d& porque sdo continuas as mudancas em cada estagio, assim também como em
cada nivel, pois as mudangas cognitivas e intelectuais resultam de um processo de
desenvolvimento.

Quando pensamos no processo de incluséo escolar concordamos com Martins
e Silva (2007) quando afirmam que os colegas podem ser grandes influenciadores
desse processo, se forem bem orientados com rela¢éo a diversidade humana, assim
como estimulados a participarem de atividades socializantes. Dessa forma, pode
trazer beneficios para 0s mesmos que podem construir uma visdo mais realista e
menos preconceituosa de seus colegas com deficiéncia, criando assim, a
oportunidade de ajudé-los da melhor maneira.

No Nivel Il, o percentual de respostas do grupo 2 foi de 91,7%. Ha a
possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de interag0es baseadas na
ajuda prestada pelo sujeito sem deficiéncia para o sujeito com deficiéncia.

Comecam a formular uma concepcdo mais realista da realidade sobre a
inclusdo escolar. Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, relacionando aspectos emocionais ou

comportamentais em relacdo ao sujeito com deficiéncia. Acreditam que o individuo
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que ndo enxerga tem necessidade de ajuda e ha disponibilidade em ajuda-los, assim
como possibilidade de relacionamentos e trocas nas amizades entre sujeitos
deficientes e ndo deficientes.

Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Como vocé acha que é ndo enxergar? — Eu ndo sei, sair
andando sem enxergar sem nada! Se eu ndo enxergasse, sO se
alguém me ajudasse! Ah ndo sei, a gente abre o olho e aquela
escuriddo. Eu ndo ia achar muito bom ndo, eu ia achar ruim.
Por qué? — Porque tem crianca que ndo enxerga, ai € triste
essas coisas assim (Crianca 14, de 8,6, nivel II).

O que vocé acha de estudar com uma crianga que ndo
enxerga? — Seria bom. Por qué? -Pra eu poder ajudar. VVocé
gostaria de estudar com uma crianga que ndo enxerga? —Sim.
Por qué? Pra mim ajudar ela, e pra ela aprender mais coisas
que ela ja sabe (Crianca 19, de 9,5, nivel II).

Percebe-se que as criancas classificadas nesse nivel puderam compreender
sobre a incluséo escolar de uma crianca que ndo enxerga. As respostas foram logicas
em oposicao as decisdes perceptuais. As criangas do grupo 2, pela faixa etaria, estdo,
de acordo com a teoria piagetiana no estagio operatorio concreto em que a crianga
descentra suas percepcOes e suas representacdes ndo estdo mais presas as acoes,
possibilitando assim um raciocinio l6gico.

Essas criangas formularam uma concepcdo mais realista sobre a incluséo
escolar. Mesmo sem ter a experiéncia da inclusdo em sua escola, puderam falar sobre
esse processo considerando outros aspectos que ndo somente a deficiéncia da
crianga. A possibilidade de relacionamentos de trocas nas amizades entre sujeitos
com deficiéncia e sem deficiéncia tem grande valor no processo de inclusdo escolar.
Esses relacionamentos, portanto, devem ser encorajados pelos professores que
participam desse processo.

Neste sentido, como afirma Nascimento (2005), a crianga com deficiéncia
precisa, assim como qualquer outra crianca, de desenvolver amizades, amizades
sadias, amizades que promovam suas compensagdes, sem 0 sentimento de
inferioridade interfira de maneira determinante no desenvolvimento de sua
personalidade (NASCIMENTO, 2005, p.45).

No Nivel Ill, o percentual de respostas encontradas foi de 0%, pois as

criancas do grupo 2 ndo desenvolveram, ainda, o raciocinio e a logica necessario a
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solugdo de todas as classes de problemas, pois estes ainda sdo relacionados a
problemas concretos. Isso se justifica, pois o desenvolvimento do ser humano é um
processo continuo e, como afirma Barreto (2012) sobre a hipdtese geral de Piaget, o
desenvolvimento cognitivo € um processo coerente de sucessivas mudancgas
qualitativas das estruturas cognitivas, sendo que em cada estrutura e sua respectiva
mudanca deriva da estrutura precedente e, assim, o desenvolvimento flui
continuamente.

Com relacdo aos dados apresentados no grupo 2 (8 a 10 anos) e 0s sete itens
propostos por Delval (2002), podemos dizer:

Descricdo Inicial: as criangas acreditam que ndo enxergar € abrir olho e ver
uma escuriddo, sendo ruim porgue ndo se consegue ver o que 0s colegas estdo
fazendo, e porque os colegas ndo iriam fazer as atividades com ele porque nédo
enxerga. Também consideram que ndo saberia ler e escrever, sendo ruim porque
sempre iria precisar da ajuda de alguém, e porque ndo se pode ver as pessoas, 0
mundo e suas coisas bonitas.

Autocaracterizacdo: aquelas que ajudariam uma criangca que ndo enxerga
justificaram dizendo que se ndo ajudasse a crianga que ndo enxerga ndo iria
conseguir fazer as atividades; ou porque ela é igual as outras criangas,porém ela ndo
enxerga, ou porque deve ser solidario; porque no futuro a crianca que enxerga pode
ficar sem enxergar e, assim, precisar de ajuda, ou porque seria triste ver uma crianga
querendo fazer alguma coisa e ndo poder porque ela ndo enxerga.

A maioria das criangas disse ser bom estudar em uma escola com uma crianga
que ndo enxerga porque as que enxergam poderiam ajudar e porque poderiam ser
todos amigos. Uma crianca disse que acha que seria diferente, mas ndo soube
justificar porque. Outra disse que seria ruim porque a crian¢a que nao enxerga
pediria ajuda “toda hora” para a crianca que enxerga e uma crianca disse que a
crianga que ndo enxerga deveria estudar separada das outras criangas que enxergam
porgue ela ndo entenderia nada. As criancgas tiveram dificuldade em justificar se elas
gostariam de estudar com uma crianga que ndo enxerga, dizendo poder brincar e
ajudar o colega.

Aspectos: 0s sujeitos acreditam que uma crianga que ndo enxerga poderia
escolher onde quer estudar, se € com outras crian¢as que enxergam ou com as
criangas que ndo enxergam. Algumas criangas acham que a crianga que ndo enxerga

deveria estudar com as criangas que enxergam porque estas poderiam ajuda-la.

134



Aquelas que acreditam que uma crianga que ndo enxerga deveria estudar com outras
criangas que ndo enxergam justificam dizendo que, por ela néo enxergar, ndo poderia
fazer as atividades na escola.

Extensdo: os sujeitos disseram que todas as criangas que ndo enxergam
precisam de ajuda porque elas ndo enxergam. Essa ajuda seria para desenvolver as
atividades na escola, ir ao banheiro, para beber 4gua, e a se movimentar na escola por
causa das escadas.

Mudanca:quando perguntadas se acham que poderiam fazer alguma coisa
para ajudar uma crianga que ndo enxerga a estudar na mesma escola que elas, as
criangas responderam que poderiam ajudar nas atividades, ter livros em Braille,
melhorar a entrada da escola, pois h4 muitas pilastras, mostrando por onde a crianca
tem que ir, desenvolver atividades que as criangas que ndo enxergam poderiam fazer,
respeitar a crianga que ndo enxerga e contratar uma pessoa para ficar com a crianga
gue ndo enxerga no recreio.

Justificativa: acreditam ser importante ajudar as criangas que ndo enxergam
na escola e justificam dizendo que tém que ajudar porque a crianga que ndo enxerga
pode tropecar nos degraus da escola, por ser uma boa acédo, porque um dia elas
precisardo de ajuda também e por ser uma “pessoa”, um ser humano que precisa de
ajuda.

Solugdes: quando perguntadas sobre o que elas acham que uma crianga que
ndo enxerga poderia fazer quando n&o tivesse ajuda dos colegas para fazer as
atividades da escola, as solugdes foram brincar, usar bengala, pedir ajuda para os
professores e colegas, pedir os pais para trocar de escola e fazer as atividades em
Braille. Quando perguntadas como elas poderiam ajudar uma criangca que néo
enxerga nas atividades da escola, as respostas foram fazer as atividades junto com a
crianga que ndo enxerga, ajudando nas atividades e para ela ndo cair da escada,
acompanhando a crianga para ir ao banheiro e ir beber agua.

No quadro 24 séo apresentados 0s percentuais de criangas com idade de 11 a

14 anos, encontrados em cada nivel para a categoria Respeito e Cooperacao:
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Quadro 24 - Percentual de criancas do grupo 3 (11 a 14 anos) em diferentes niveis de

compreensdo segundo a categoria respeito e cooperacao

Grupo 3
Niveis Pl | 1 1l Total
N° de criangas 0 0 7 5 12
Percentagem % 0 0 58,3 41,7 100

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

No Nivel Pré I e no Nivel I o percentual de respostas foi de 0%. As criancas
do grupo 3 puderam relacionar o possivel ao necessario com rela¢do a inclusdo de
uma crianca ou adolescente que ndo enxerga na escola, sem necessitar
obrigatoriamente do concreto, ou seja, elas puderam pensar sobre o proprio
pensamento, ndo estando ligados necessariamente as experiéncias acessiveis. Dessa
forma, as respostas dessas criancas e adolescentes ndo se classificam nas
caracteristicas desses dois niveis.

No Nivel I, o percentual de respostas desse grupo foi de 58,3%. Ha a
possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de interacdes baseadas na
ajuda prestada pelo sujeito sem deficiéncia para o sujeito com deficiéncia.

Comegam a formular uma concepgdo mais realista da realidade sobre a
inclusdo escolar. Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma unica vez, relacionando aspectos emocionais ou
comportamentais em relacdo ao sujeito com deficiéncia. Acreditam que o individuo
que ndo enxerga tem necessidade de ajuda e ha disponibilidade em ajuda-los,
possibilidade de relacionamentos e trocas nas amizades entre sujeitos deficientes e

néo deficientes. Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:

Como vocé acha que é ndo enxergar? —Eu acho muito triste ndo
enxergar. Por qué? —Porque tem aquelas coisas bonita na minha
frente, tipo assim, v& uma pessoa que eu queria, tipo assim, uma
familia que esta longe de mim, ai ndo poderia ver ela. Como vocé
acha que poderia ajudar uma crianga que ndo enxerga a fazer as
mesmas atividades da escola que vocé? — Indo com calma, pra ela
aprender, com calma, as coisas que eu fago. Tipo, a brincar com
meus amigos, eu ia brincando com ela, com mais calma assim
chamava alguns amigos pra brincar com ela. Na sala, chamava
alguns amigos pra juntar com ela, ai...ai assim (Adolescente 30,
de 12,3, nivel II).
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O que vocé acha de estudar com uma crianca que ndo enxerga? —-E
um jeito de conhecer ela, o que ela gosta de fazer, o que...que ela
ndo gosta. Vocé gostaria de estudar com uma crianga que nao
enxerga? — Gostaria. Por qué? — Pra ter contato com que ndo
enxerga e saber o que elas fazem, ndo fazem (Adolescente 26, de
11,4, nivel I1).

Essas criancas e adolescentes estdo, teoricamente, no estdgio operatorio
formal ,em que a crianca desenvolve o raciocinio e a logica necessaria a solugdo de
todas as classes de problemas, ndo s6 0s concretos, mas também verbais e virtuais.
Porém, algumas criancas desse grupo ndo apresentaram respostas com essas
caracteristicas. Podemos inferir, portanto, que estas criancas estdo em transi¢do de
um nivel para outro.

As criancas classificadas no Nivel 11 falam em possibilidades de
relacionamentos e trocas nas amizades entre sujeitos sem deficiéncia e com
deficiéncia. 1sso é muito importante quando falamos em inclusdo escolar. Dessa
forma, é importante destacar que, quando falamos nas rela¢fes entre criangas com
deficiéncia e criangas sem deficiéncia, para que haja um vinculo de amizade, é
necessario o contato dessas criangas, sendo, portanto, importante que todos convivam
juntos. Porém, como esclarece Nascimento (2005), somente esta proximidade fisica
néo seria suficiente para que essas relacbes de amizade fossem desenvolvidas. Para
isso acontecer, é preciso que a crianga com deficiéncia tenha oportunidades
constantes e continuas de insergdo social entre estas outras criangas.

No Nivel Ill, o percentual de respostas desse grupo foi de 41,7%. Os
adolescentes tém boa capacidade de expresséo verbal dos sentimentos em relagdo ao
sujeito com deficiéncia, com possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades
e de interagOes, colocando-se na perspectiva do sujeito deficiente. Os sujeitos sdo
capazes de coordenar pontos de vista e refletir sobre o possivel para os sujeitos sem
deficiéncia cooperarem com 0s sujeitos com deficiéncia e vice-versa. Demonstram
solidariedade pelas pessoas deficientes. D&o sugestdes para ampliar a participacao de
um sujeito com deficiéncia nas atividades da escola. Ddo sugestdes referentes ao
interesse ou desinteresse em amizades com sujeitos com deficiéncia. A justificativa
para se ajudar um sujeito que ndo enxerga se d& pelo fato de ser um ser humano que
precisa de ajuda como outro sujeito sem deficiéncia também pode precisar.
Capacidade de propor solucBes viaveis e realistas para ajudar um sujeito com

deficiéncia visual. Esses dados podem ser observados nos extratos a seguir:
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O que vocé acha de estudar com um adolescente que ndo enxerga?
—Eu acho que seria uma experiéncia e tanto, tipo assim, eu escrevo
normal, eu ia ver ele escrever de uma forma diferente, eu acho que
eu ia para de prestar atencdo no professor, pra prestar atencdo nele
[risos]. Entdo eu acho que ia ser muito legal. Igual pra ler, ele ia
passando o dedo, eu vou olhando e vou lendo mais ai...nossa, deve
ser muito legal. Vocé acha que se deve ajudar os adolescentes que
ndo enxergam nas atividades da escola? —Ah, eu acho que deve,
mais nem sei se todos teriam paciéncia pra ajudar. Igual eu, eu ndo
tenho paciéncia. Entdo eu acho que no meu caso eu acho que nao ia
ajudar por conta disso (Adolescente 36, de 14,8, nivel I11).

Vocé ajudaria um adolescente que ndo enxerga? — Huhum [Balanca
a cabeca em sinal positivo]. Por qué? -Porque igual eu falei, elas
sdo iguais e € isso. Como vocé podia ajudar? —Ah, tipo
assim...primeiro eu ia procurar saber o que ele t4 precisando de
ajuda, tipo assim, desde se precisar de pegar alguma coisa,
depende muito do que ele vai precisar da minha ajuda entendeu?
Mais eu ajudaria sim.O que vocé acha de estudar com um
adolescente que ndo enxerga? —Eu acho que seria diferente estudar
com alguém que ndo enxerga, que eu nunca estudei assim, eu acho
que seria legal. Por qué? —Ah, tipo, porque seria diferente pra mim,
eu acho que me acostumaria a conviver com cegos assim...sei 14,
eu aprenderia a respeitar mais pra poder ajudar ela (Adolescente
34, de 13,7, nivel I1I).

As respostas dessas adolescentes foram classificadas nesse nivel porque
refletiram de modo a compreender as questdes propostas, ndo de forma egocéntrica
intelectualmente, nem presa a percepgdo ou ao concreto e, sim, de forma hipotética,
totalmente simbdlicas, deduzindo conclus@es logicas, que sdo algumas caracteristicas
do pensamento operatério formal.

As criancas classificadas no Nivel 111 demonstram solidariedade pelas pessoas
com deficiéncia. Pensando em uma escola verdadeiramente inclusiva, concordamos
com Vieira (2006), que afirma ser necessario transmitir informag6es que incentivem
a empatia e a solidariedade em lugar da piedade e caridade.

Ainda nesse nivel, os adolescentes sdo capazes de propor solucdes viaveis e
realistas para ajudar um sujeito com deficiéncia visual na escola. Isso é muito
importante quando tratamos de inclusdo escolar, pois 0s proprios estudantes podem
ajudar a tornar esse processo verdadeiramente inclusivo, pois a educagdo inclusiva
consiste ndo s6 na socializacdo do sujeito com deficiéncia, mas também no
desenvolvimento de oportunidades para que ele possa participar nos diversos

contextos da escola.
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Com relagéo aos dados apresentados no grupo 3 (11 a 14 anos) e os sete itens
propostos por Delval (2002), podemos dizer:

Descrigdo Inicial: as criancas e adolescentes acreditam que ndo enxergar é
ruim porque ndo pode ver as pessoas, ndo saber o que elas estéo fazendo, ndo poder
ver as coisas bonitas, pode tropecar nas coisas, ndo da pra ver a luz do dia, o rosto
das pessoas.

Autocaracterizagdo: as criancas e adolescentes que ajudariam uma crianca
gue ndo enxerga justificaram dizendo que gostam de ajudar as pessoas, porque seria
uma experiéncia diferente, porque se tivesse no lugar da crianca que ndo enxerga ela
gostaria de ajuda, porque a crianga € um ser humano e porque seria normal ajudar;

Quando perguntadas sobre o que elas acham de estudar com uma
crianga/adolescente que ndo enxerga, elas responderam que seria um jeito de
conhecer sobre o que essa crianga gosta ou ndo de fazer, acha que seria diferente
porque a crianga ndo enxerga, acha bom para ter um experiéncia nova, pois nunca
estudaram com um adolescente que ndo enxerga e, nesse sentido, acostumaria a
“viver com cegos” aprendendo a respeita-lo. Somente uma adolescente disse que ndo
seria bom porque, para o adolescente que ndo enxerga aprender, o professor teria que
falar devagar na sala de aula e muitos ndo teriam paciéncia de esperar.

Aspectos: as criangas e adolescentes acreditam que uma crianga/adolescente
que ndo enxerga poderia escolher onde quer estudar, se é com outras
criangas/adolescentes que enxergam ou com aqueles que ndo enxergam. Aquelas que
acreditam que uma crianga/adolescente que ndo enxerga deveria estudar com outras
criancas/adolescentes que ndo enxergam justificam dizendo que 14 ela/ele teria uma
professora especializada, e 0 ensino seria especializado para ela/ele e porque todos os
estudantes fariam a mesma coisa.

Extensdo: as criangas/adolescentes que ndo enxergam precisam de ajuda
porque elas ndo enxergam e essa ajuda seria para descer a escada, para fazer as
coisas do dia a dia e porque ndo poderia andar sozinha nem escrever. Algumas
criangas/adolescentes ndo precisariam de ajuda, pois sdo mais independentes.

Mudanga: quando perguntadas se acham que poderiam fazer alguma coisa
para ajudar uma crianga/adolescente que ndo enxerga a estudar na mesma escola que
elas, responderam poder ajudar lendo as atividades, ter pessoas especializadas em

ajudar, colocar livros em Braille, ter respeito, colocar rampas e corrimao na escola,
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preparar os alunos e professores para receber uma crianga/adolescente que ndo
enxerga.

Justificativa: acreditam ser importante ajudar as criancas/adolescentes que
néo enxergam na escola e justificam dizendo ter que ajudar, porque eles precisam de
ajuda, ndo podendo ser excluidas e porque elas tém dificuldade para fazer as
atividades da escola e porque € um ato bom.

Solugdes: quando perguntadas sobre o que elas acham que uma
crianga/adolescente que ndo enxerga poderia fazer quando nédo tivesse ajuda dos
colegas para fazer as atividades da escola, as soluges foram a crianga/adolescente
tentar fazer sozinha, conversar com os professores sobre a situagdo, tentar procurar
novos amigos e pedir ajuda a diretora para tomar uma providéncia. Quando
perguntadas como poderiam ajudar uma crianga/adolescente que ndo enxerga nas
atividades da escola, as respostas foram fazer as atividades junto com a
crianga/adolescente que ndo enxerga, ajudando nas atividades e para subir a escada,
ndo excluindo e respeitando a crianga/adolescente, ter paciéncia e a escola fazer
alguma coisa também.

As respostas das criangas e adolescentes foram classificadas em niveis. O
quadro 25 refere-se aos niveis de compreensdo sobre Respeito e Cooperacgdo
descritos com base em Delval (2002), Silva (2009) e Rocha (2009):

Quadro 25 - Niveis Pré-1, I, 11 e 111 de compreensdo sobre Respeito e Cooperagdo

Niveis Caracteristicas

- As ideias sdo fabuladas e ndo importistas.

- N&o sente necessidade ou ndo justifica seu raciocinio.

Nivel Pré | - As representagOes sdo baseadas na realidade cotidiana.

- N&o falam em necessidade de ajuda e/ou respeito ao sujeito com
deficiéncia.

- As explicagdes baseiam-se nas aparéncias fisicas, no que se
percebe diretamente.

- Justifica a ajuda para a crian¢a que ndo enxerga relacionando
com amizade.

- Ha a possibilidade de ajuda pelo fato de querer ajudar, mas tem
dificuldade de justificar essa afirmacéo.

- Possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de
interacdes baseadas na ajuda prestada pelo sujeito sem deficiéncia
para o sujeito com deficiéncia.

- Comegam a formular uma concepg¢do mais realista da realidade
sobre a inclusdo escolar.

Nivel I

Nivel I

Continua...
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Quadro 25 - Cont.

Niveis Caracteristicas

- Inicia-se uma descentracdo, permitindo que passem a considerar
varios aspectos de uma Unica vez, relacionando aspectos
emocionais ou comportamentais em relacdo ao sujeito com
deficiéncia.

- Acreditam que o individuo que ndo enxerga tem necessidade de
ajuda e ha disponibilidade em ajuda-los.

- Possibilidade de relacionamentos e trocas nas amizades entre
sujeitos deficientes e ndo deficientes .

- Boa capacidade de expressdo verbal dos sentimentos em relagéo
ao sujeito com deficiéncia.

- Possibilidade de relacionamentos de troca nas amizades e de
interacdes, colocando-se na perspectiva do sujeito deficiente.

- Os sujeitos sdo capazes de coordenar pontos de vista e refletir
sobre 0 possivel para 0s sujeitos sem deficiéncia cooperar com 0s
sujeitos com deficiéncia e vice-versa.

- Demonstra piedade pelas pessoas deficientes.

Nivel 111 - D&o sugestbes para ampliar a participagdo de um sujeito com
deficiéncia nas atividades da escola.

- Dao sugestbes referentes ao interesse ou desinteresse em
amizades com sujeitos com deficiéncia.

- A justificativa para se ajudar um sujeito que ndo enxerga se da
pelo fato de ser um ser humano que precisa de ajuda como outro
sujeito sem deficiéncia também pode precisar.

- Capacidade de propor solugdes viaveis e realistas para ajudar um
sujeito com deficiéncia visual.

Fonte: Adaptado de DELVAL, 2002; SILVA; ROCHA, 2009.

Nivel I

Concluindo, com relacdo a categoria Respeito e Cooperagdo, os dados
apontaram indicios de como e quando as ideias dos sujeitos mudam em rela¢do ao
respeito e cooperacdo de uma crianga/adolescente as criancas e adolescentes que ndo
enxergam. No quadro 26, podemos visualizar a evolugéo das representacdes das
criancas e adolescentes de 5 a 14 anos de idade, com relacdo a categoria Respeito e

Cooperacgao:
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Quadro 26 - A evolucdo das representacdes das criancas de 5 a 14 anos com relagéo
a categoria Respeito e Cooperacao

Respeito e Cooperacao

Grupos/ldade Niveis (%0)
Pré-1 | 1 1!
Grupo 1 (5a 7 anos) 50 50 0 0
Grupo 2 (8 a 10 anos) 0 8,3 91,7 0
Grupo 3 (11 a 14 anos) 0 0 58,3 41,7

Fonte: Dados da Pesquisa, 2011.

Percebemos que o conhecimento das criangas e adolescentes sobre o respeito
e cooperacdo aos sujeitos que ndo enxergam foi representado conforme a construgéo
que cada um realizou a partir das possibilidades de suas estruturas cognitivas e do
que foi transmitido socialmente. Esse conhecimento é construido pelo sujeito a partir
de suas acOes na interagdo com outras pessoas e sempre deve haver a acdo do sujeito
para a sua construgéo.

As respostas das criancas do Nivel pré-1 sdo fabuladas e ndo importistas, pois
ndo sentem necessidade ou ndo justificam seu raciocinio. N&o falam da necessidade
de ajuda e/ou respeito ao sujeito com deficiéncia. J& no Nivel I, as criangas justificam
a ajuda para a crianga que ndo enxerga relacionando com amizade. Como podemos
verificar, ha criancas do grupo 1 e 2 que se encontram nesses niveis.

J& as criangas e adolescentes que se encontram no Nivel Il comegam a
formular uma concepcéo mais realista da realidade, com relagéo a inclusdo escolar de
um sujeito que ndo enxerga, acreditando que ele tem necessidade de ajuda,
mostrando-se dispostos a ajuda-lo. Encontramos também possibilidades de amizade
entre as criancas/adolescente sem deficiéncia com as criangas/adolescentes com
deficiéncia. H4, portanto, criangas do grupo 2 e 3 que foram classificadas nesse nivel.

No Nivel Ill, os adolescentes apresentaram boa capacidade verbal dos
sentimentos em relacdo ao sujeito com deficiéncia, propondo solugdes viaveis e
realistas para ajudar um sujeito que ndo enxerga, pensando sobre diferentes
perspectivas e possibilidades de inclusdo desse sujeito na escola regular. Somente os
adolescentes foram classificados nesse nivel.

A teoria de Piaget nos mostra que o conhecimento social é construido pela

crianca a partir de suas ag0es na interagdo com outras pessoas. Enquanto as criangas
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interagem umas com as outras e com 0s adultos, surgem as oportunidades para a
construcdo do conhecimento social, como é o caso do nosso estudo. Desta forma, a
fonte deste tipo de conhecimento esta parcialmente nas pessoas, pois € necessario
que haja acdo do sujeito para que ele possa ser construido.

Pelas comparagdes entre os sujeitos dos Niveis Pré-1, I, 1l e Ill, observa-se a
evolucdo do conhecimento social sobre o respeito e a cooperagdo as criancas e
adolescentes com deficiéncia visual na escola regular. As representagdes se
modificaram continuamente, partindo das ideias pré-formadas até as mais complexas,
pois, a medida que os sujeitos vao ficando mais velhos, sdo capazes de explicar suas
ideias com mais argumentos que as criangas menores. Dessa forma, em cada nivel de
desenvolvimento, as ideias dos sujeitos foram diferentes e baseadas pela estrutura de
pensamento.

E importante ressaltar que, mesmo que as criangas e adolescentes ndo tenham
experiéncia de inclusdo, elas tm o que dizer sobre isso, refletem sobre essa
realidade, ou seja, desde cedo as crian¢as vao construindo conhecimento a respeito
do mundo a sua volta. A partir da constru¢do de situagdes-problema, elas tém a
possibilidade de pensar em solugdes e aspectos relacionados, mais especificamente
no respeito e na cooperacdo com as pessoas com deficiéncia ndo s6 na escola, mas
fora dela também.

A partir desses dados, ndo podemos negar a construcdo individual que cada
sujeito realiza a fim de organizar a realidade social partindo de seus instrumentos
cognitivos e afetivos. A partir das informagdes do meio, o sujeito da um sentido que
Ilhe permite representar e explicar a realidade de uma forma que lhe é propria
(BARROSO, 2000).

Considerando que as criangas e adolescentes entrevistados nao vivenciam 0
processo de inclusdo em suas escolas, e na dificuldade das criangas em lidarem com
situacdes que ndo vivenciam, seja qual for o nivel em que foram classificadas, é
importante que todas participem da inclusdo escolar ou reflitam sobre ela, para que
possam vivenciar o respeito a diversidade.

Em razdo disso, fica evidente a participacdo do adulto nessa situagéo a fim de
discutir com as criangas e adolescentes sobre a inclusdo escolar de sujeitos com
deficiéncia na escolar regular, desenvolvendo atividades que possam contribuir para
a construcao de atitudes, como o respeito e a cooperacao, buscando estratégias para a

construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.
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Como afirma Salend (2004), uma abordagem util para os professores é
oferecer as familias orientacfes gerais para promover a aceitacdo do individuo com
deficiéncia. Informacdes essas que valorizam as diferengas individuais e centra-se
sobre a competéncia das criangas, forcas e semelhangas ao invés de seus déficits e
diferencas, tratando o tema com naturalidade incentivando o respeito, a cooperagéo e
a valorizacéo da diversidade.

Compreender como as criangas e adolescentes constroem suas representacées
em relacdo & incluséo de sujeitos com deficiéncia na escola pode levar, como afirma
Omote (1994), ao desenvolvimento de instrumentos e estratégias para facilitar que
ocorram relagcdes mais justas para todos, respeitando assim as diferencas.

Acreditamos, assim como Vieira (2006), que a inclusdo escolar deve ser
compreendida, além de mudangas na ordem politica, estrutural e pedagdgica,
também em seu aspecto relacional, devendo ser compreendidas as concepcoes,
sentimentos e atitudes das pessoas sem deficiéncia em relacdo aos deficientes e a
inclusdo, uma vez que provavelmente véo influenciar as interagdes sociais

estabelecidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou como ocorre a evolugdo do pensamento de criangas e
adolescentes sobre o reconhecimento da diferenca, sobre o ambiente fisico de uma
escola regular que tem criangas/adolescentes com deficiéncia, sobre o
reconhecimento da deficiéncia e sobre o0 respeito e a cooperagdo das
criancas/adolescentes sem deficiéncia com as criangas/adolescentes com deficiéncia.
Acreditamos na importancia de ouvir as criangas e adolescentes que, como seres
ativos na construgdo do conhecimento, tém contribuicdes a dar e devem ser levadas
em consideracdo, fazendo refletir sobre a inclusdo escolar, que é o tema da nossa
pesquisa.

O método clinico piagetiano mostrou-se adequado para se compreender a
evolugdo do conhecimento social construido por esses sujeitos a respeito da inclusdo
de criancas que ndo enxergam, que precisam usar cadeira de rodas e que ndo ouvem
e ndo falam na escola regular. E importante salientar que esse método exige muita
pratica por parte do pesquisador, e a construcdo da entrevista clinica, que foi 0 nosso
instrumento de coleta e analise de dados, demanda muita reflexdo, leituras e
releituras, a fim de construir as perguntas necessarias para atingir os objetivos e que
0S sujeitos entrevistados possam compreender aquilo que se pergunta.

A realizacdo do estudo-piloto se mostrou eficiente para aprimorar a
entrevista, adequando-a aos sujeitos das diferentes idades. O material concreto
deixou o instrumento mais consistente e coeso no apoio as perguntas. Porém, a busca
desse material concreto, ou seja, por imagens de criancas e/ou adolescentes com

deficiéncia, ndo foi uma tarefa facil, pois muitas vezes encontramos imagens

145



estereotipadas da deficiéncia ou de dificil identificagdo por parte das criangas mais
novas por conter muitos detalhes que chamariam mais atencdo do que a questéo da
deficiéncia.

Outra dificuldade foi o acesso ao numero de criancas e adolescentes com
deficiéncia nas escolas municipais, pois. Inicialmente, queriamos desenvolver a
pesquisa com sujeitos que estudassem em uma escola inclusiva. Muitas vezes as
escolas ndo forneciam essas informagdes, ou quando forneciam, ndo identificavamos
nenhum sujeito com deficiéncia diagnosticada. Entdo, onde estdo essas criancas e
adolescentes com deficiéncia? Se ndo estdo na escola regular, onde estdo? Sera que
as familias sdo responséveis por ndo matricularem suas criangas e adolescentes nas
escolas, ou a propria escola impede e, ou, dificulta a entrada e permanéncia desses
sujeitos em suas instituicGes? H& muito que refletir sobre essas questdes.

A partir das comparagdes nas representacdes das criangas e adolescentes de 5
a 14 anos, percebemos a evolugédo ocorrida no conhecimento do processo de incluséo
escolar, confirmando a hipdtese do estudo de que as criangas, desde os 5 anos, fazem
representagdes sobre a incluséo de criancas e adolescentes com deficiéncia na escola
regular. Essas representacfes vao se modificando, em um processo continuo, a
medida que se desenvolvem cognitivamente, partindo de ideias pré-formadas até as
mais complexas.

A representacdo que se faz de algo, de um conteudo, no caso da inclusdo, e
com relacdo ao reconhecimento da diferenga, do ambiente fisico de uma escola
regular que tem sujeitos com e sem deficiéncia, o reconhecimento da deficiéncia e o
respeito e a cooperacdo com sujeitos com deficiéncia ndo se ddo quando o sujeito ja
tem um pensamento formal apenas, mas vai sendo construido ao longo do
desenvolvimento. Assim, mesmo ndo tendo experiéncia direta com criangas e
adolescentes com deficiéncia na escola, as criangas e adolescentes tém o que dizer e
estdo construindo seus conceitos sobre as diferengas, especificamente sobre as
deficiéncias fisica e a inclusdo escolar.

Acreditamos na importancia de ouvir as criancas e adolescentes como uma
maneira de compreender ndo somente as representagdes de grupos etarios
determinados, mas também como se constr6i o conhecimento ao longo do
desenvolvimento até chegarem a ser adultos, considerando que esses sujeitos sdo
ativos na construcio do conhecimento. E ouvindo essas criancas e adolescentes que

podemos identificar suas ideias e refletir sobre o papel da escola, da familia e da
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sociedade. Além disso, nada mais justo que ouvir os envolvidos nesse processo, uma
vez que eles participardo ativamente, desenvolvendo suas atividades escolares,
interagindo uns com 0s outros, construindo suas concepgoes e atitudes diante da
inclusdo de sujeitos com deficiéncia. Mesmo que ndo convivam com deficiéncia na
escola, vdo conviver na sociedade, pois a diversidade esta em todo lugar e, mesmo
que ndo se tenha a experiéncia da inclusdo na escola, o respeito a diferenca é
fundamental para viver em uma sociedade.

E importante ressaltar que, mesmo que as criancas e adolescentes ndo tenham
experiéncia de inclusdo em suas escolas, isso ndo quer dizer que ndo tenham o que
dizer sobre isso, pois, como este estudo mostrou, elas refletem sobre essa realidade,
principalmente a partir de situacdes-problemas que as fazem pensar sobre solugoes
para a construcdo de uma escola inclusiva. A partir das respostas das criangas e
adolescentes, percebemos que sdo favoraveis a inclusdo de sujeitos com deficiéncia
na escola e que gostariam de desenvolver atividades com eles. Porém, a falta de
conhecimento sobre a deficiéncia ou sobre as potencialidades dos sujeitos com
deficiéncia levou muitas vezes a respostas negativas quanto a inclusdo dessas
criangas e adolescentes com deficiéncia. Assim, o preconceito aparece na medida em
que, por falta de informacGes coerentes, 0s sujeitos entrevistados acreditam que a
deficiéncia pode impossibilitar as criangas ou adolescentes de estudar em uma escola
com outros sujeitos que ndo tém deficiéncia.

Estar com as criangas e adolescentes para a realizagcdo das entrevistas foi
gratificante, pois nossas conversas, antes e depois das entrevistas, mostraram quanto
esses sujeitos tém a dizer sobre 0 mundo e o quanto é necessario ouvi-los e refletir
sobre suas ideias, a fim de possibilitar mudancas para a constru¢do de uma escola
para todos. As criangas e adolescentes se sentiram importantes ao participar da
entrevista, pois era um momento em que alguém estava ouvindo suas ideias,
querendo realmente conhecer o que elas tém a dizer sobre aquilo que dizem respeito
a elas. Além disso, esses sujeitos tiveram a oportunidade de refletir sobre questfes
que, segundo eles, nunca tinham pensando antes. Realizar pesquisa com criancas e
adolescentes € reconhecer as contribui¢fes que esses sujeitos tém a nos dar e ter a
responsabilidade de ser fiel aquilo que nos dizem, valorizando suas representacdes.

Entende-se que um aspecto positivo para a construcdo de uma escola
inclusiva seria que as criancas e adolescentes pudessem vivenciar suas experiéncias

para que, com a ajuda do professor, pudessem articula-las, proporcionando
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construcdes mais adequadas de respeito e valorizacdo da diversidade para que ndo
sejam formadas atitudes negativas em relagéo aos colegas com deficiéncia.

Podemos inferir que a falta de informacdo e de reflexdo é um agravante
quando pensamos em incluir criancas com deficiéncia na escola regular, e esta
questdo é muito importante, pois a falta de conhecimento pode levar ao preconceito.
Quando ha informacgbes objetivas e coerentes, as criangas e adolescentes tém a
oportunidade de construir conhecimentos reais com relacéo as deficiéncias, como as
possiveis dificuldades de aprendizado, a percepcdo de habilidades e possibilidades
dos sujeitos com deficiéncia, proporcionando concepgfes mais adequadas sobre essa
realidade.

A escola tem importéncia significativa nesse processo de construgdo de
informagdes sistematizadas sobre a inclusdo escolar. Por isso, ela deve estar atenta as
representagOes de criangas e adolescentes sobre o processo de inclusdo escolar como
uma forma de criar estratégias para que todos possam aprender a conviver em
harmonia, valorizando a diversidade. Afinal, aprender a conviver com o outro é um
desafio constante em nossa sociedade.

A familia, como primeira instituicdo em que a crianca se insere, também tem
seu papel relevante na construcdo de conceitos e valores, que, muitas vezes, sdo
carregados de estereotipos e preconceitos. Assim, € necessario que 0s pais, maes e
responsaveis sejam, assim como as criancas e adolescentes, preparados com
informacdes e conhecimentos sistematizados sobre esse processo de inclusdo nas
escolas regulares, para que possam ser capazes de gerar transformacdes nas
concepcdes e nas atitudes ndo s6 das criangas, mas em seus proprios sentimentos e
atitudes.

Assim, os membros da familia e da sociedade devem dialogar com suas
criangas e adolescentes sobre o que elas pensam sobre a inclusdo de sujeitos com
deficiéncia na escola, suas dividas e contribui¢des, utilizando recursos como a
midia, jornais e revistas para promover essas discussdes. Os professores também
devem manter um dialogo aberto com suas criangas e adolescentes sobre a incluséo
escolar, refletindo sobre a rotina, sobre o espaco fisico, sobre o desenvolvimento das
atividades, utilizando, por exemplo, histérias, livros, brincadeiras e jogos como
instrumento para facilitar essas discussoes.

A partir dos resultados dessa pesquisa, temos como possibilidade voltar as

instituicOes em que foram realizadas as entrevistas a fim de refletir jJuntamente com
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toda a escola sobre os aspectos encontrados no estudo, além de elaborar cartilhas
sobre 0 tema como um instrumento de reflexdo para as escolas da cidade. Essas sdo
algumas alternativas possiveis para a construgdo de uma escola inclusiva.

Nao é possivel abordar todos os aspectos relacionados a essa tematica, pois
em um s6 estudo é impossivel preencher todas as lacunas. Nesse sentido, apontamos
a necessidade de ampliar os estudos sobre aspectos relacionados ao conhecimento
social e particularmente sobre o processo de inclusdo escolar. Uma sugestdo é
realizar estudos referentes a interacdo de sujeitos sem e com deficiéncia em uma
escola regular, ou seja, realizar estudos em escolas onde ha o processo de inclusdo
escolar.

As limitagOes da nossa pesquisa foram a dificuldade em encontrar imagens de
criangas e adolescentes com deficiéncia, a duragdo da entrevista, e a dificuldade que
encontramos de obter os dados de sujeitos com deficiéncia nas escolas, pois algumas
instituicdes ndo autorizaram a nossa entrada. Além disso, torna-se necessaria a
replicacdo com classes diferentes da que estudamos e o tipo de conhecimento
pesquisado, pois ainda sdo escassos trabalhos especificos sobre a tematica.

A pesquisa traz contribuicdes para o Programa de Pds-Graduagdo em
Economia Domeéstica e para a linha de pesquisa Familia, Bem-Estar-Social e
Qualidade de Vida, uma vez que, ao trazer as representagbes das criancas e
adolescentes sobre como elas reconhecem a diferenca e a deficiéncia, sobre o
ambiente fisico de uma escola regular que atende a criancas/adolescentes com e sem
deficiéncia e com relagéo ao respeito e cooperacdo desses sujeitos com aqueles que
tém deficiéncia, possibilita a reflexdo e agdo em dire¢do a mudancas importantes no
contexto escolar, na promogéo da qualidade de vida da crianca, que, como membro
da familia, também pode contribuir com suas consideraces sobre questbes que
fazem parte de sua vida e lhe diz respeito. Além disso, nossa pesquisa indica a
importancia em ouvir 0 que as criangas e adolescentes tém a dizer em relacdo aos
assuntos que também fazem parte de suas vidas, como uma forma de refletir e
colaborar sobre questdes importantes relacionadas a sociedade.

As consideracGes apresentadas aqui ressaltam a importéncia de escutar
criancas e adolescentes como membro da familia e da sociedade, de estudar a escola
como uma instituicdo diretamente relacionada a instituicdo familia, considerando que
é a0 longo do desenvolvimento que vamos construindo o conhecimento de mundo. E

importante reconhecer as diferencas, de respeitar e, também inserir 0s sujeitos
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deficientes no mundo, mas, para isso, sdo necessarias mudancas fisicas e humanas,
para que realmente haja inclusdo. Por fim, observamos que criangas e adolescentes
apontaram aspectos que podem parecer simples, mas que sdo fundamentais para que
haja verdadeiramente uma inclusdo, como um direito.

Enfim, essa pesquisa se diferencia das outras que tratam o tema da incluséo
escolar por ouvir, criangas e adolescentes em diferentes idades que ndo vivenciaram
a inclusdo em suas escolas, como uma possibilidade de refletir sobre o tema. A partir
dos resultados dessa pesquisa, temos a oportunidade de refletir sobre qual escola
verdadeiramente queremos para nossas criancas e adolescentes, e 0 que nds, como
cidadaos, podemos fazer para construir em nossa casa, na escola,no local de trabalho
e na sociedade ambientes que reconhegcam, respeitem e valorizem a diversidade

humana.
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APENDICES



APENDICE 1

CARTAA INSTITUICAO DE ENSINO PARAAUTORIZACAO DA COLETA
DE DADOS

Vigosa,__ /[

Sou mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Economia Doméstica da
Universidade Federal de Vigosa, cujo projeto de pesquisa é “A Representacdo de criancgas
e adolescentes sobre a Inclusdo Escolar”, vinculado & linha de pesquisa Familia, Bem-
Estar Social e Qualidade de Vida.

Nossa proposta de pesquisa objetiva conhecer a representacdo que criangas e
adolescentes de 5 a 14 anos de idade tém sobre o processo de inclusdo escolar na rede
regular de ensino. Para isso, serdo feitas entrevistas com as criancas ou adolescentes. As
entrevistas serdo compostas por perguntas simples sobre o cotidiano delas na instituigéo,
como forma de conhecer o pensamento das criangas e adolescentes sobre questdes que lhes
dizem respeito. E necessario dizer que as perguntas que serdo feitas a eles ndo afetara em
nada, e sim sera uma forma de ouvi-los e possibilitar expressar suas opinides. Nosso trabalho
podera contribuir para o acumulo de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil em
relagdo a construgdo do conhecimento social e para que a escola possa planejar suas agdes
educativas com criancas e adolescentes, de forma reflexiva e critica, principalmente no
trabalho com temas sociais e temas transversais, atendendo, assim, as recomendac6es dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). A referida pesquisa foi autorizada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa.

Para efetivagdo do estudo, solicitamos autorizagdo para realizarmos a pesquisa nesta
instituicdo de ensino. A escolha desta unidade educacional se deu por atender aos critérios da
pesquisa, como estar classificada na rede municipal de ensino e ter um numero ideal de
criancas na faixa etaria proposta no estudo.

Os instrumentos de coleta de dados serdo: pesquisa documental (fichas de inscri¢ao
e, OU registros necessarios) e entrevista individual com criangas e adolescentes da educacéo
infantil e do ensino fundamental. Para maior fidedignidade do estudo, as entrevistas serdo
gravadas e, ap0s a transcricao, as gravagdes serdo destruidas.

Esclarecemos que o contato com os participantes, bem como a organizagdo das
entrevistas, sera de inteira responsabilidade da pesquisadora, tendo como principio o sigilo
absoluto das informacdes, além de respeitar a dindmica de funcionamento da Instituicdo de
Ensino para que esta ndo seja prejudicada.

Esclarecemos, ainda, que sera solicitada autorizagdo do responsavel da crianca para a
participacdo destas no estudo e o contato com estes é de nossa inteira responsabilidade.
Também serd solicitado o consentimento da prépria crianga ou adolescente em querer
participar da pesquisa, respeitando sua vontade.

Certas de contar com a colaboragdo desta Instituicio de Ensino, desde ja

agradecemos.
Atenciosamente ,

Olga Maria de Araujo Soares
Mestranda

Proft Dr2 Maria de Lourdes Mattos Barreto
Orientadora
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APENDICE 2

CARTAAOQS PAIS, MAES OU RESPONSAVEIS PARAAUTORIZACAO DA
COLETA DE DADOS COM SEUS DEPENDENTES

Vigosa, / /

Ao Sr.
Sra.

Prezados Pais,

Sou mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Economia Doméstica da
Universidade Federal de Vicosa, cujo projeto de pesquisa é: “A Representacdo de criangas
e adolescentes sobre a Inclusdo Escolar” o qual esta vinculado a linha de pesquisa Familia,
Bem Estar Social e Qualidade de Vida.

Nossa proposta de pesquisa objetiva conhecer a representacdo que criangas e
adolescentes de 5 a 14 anos de idade tém sobre o processo de inclusdo escolar, na rede
regular de ensino. Para isso, serdo feitas entrevistas com as criancas ou adolescentes. As
entrevistas serdo compostas por perguntas simples sobre o cotidiano delas na instituigéo,
como forma de conhecer o pensamento das criangas e adolescentes sobre questdes que lhes
dizem respeito. E necessario dizer que as perguntas que serdo feitas a eles ndo afetara em
nada, e sim sera uma forma de ouvi-los e possibilitar expressar suas opinides. Nosso trabalho
podera contribuir para o acumulo de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil em
relagdo a construgdo do conhecimento social e para que a escola possa planejar suas agdes
educativas com criancas e adolescentes, de forma reflexiva e critica, principalmente, no
trabalho com temas sociais e temas transversais, atendendo, assim, as recomendac6es dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Para a efetivacdo deste estudo, vimos por meio desta solicitar a autorizacdo para
realizarmos a entrevista com seu(a) filho(a). Informamos que a pesquisa foi autorizada pela
Escola que ele(a) frequenta e pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Vigosa. Neste sentido, contamos com sua colaboracdo para
autorizar que seu(a) filno(a) possa participar da entrevista, a qual, para maior fidedignidade,
serd gravada, sendo as gravacdes destruidas apos a transcricdo e analise. Esclarecemos que
serd solicitado a crianca ou adolescente seu consentimento em participar da entrevista,
respeitando sua vontade. Com o objetivo de resguardarmos os aspectos éticos da pesquisa, a
identificagdo dos entrevistados sera preservada e ndo serd divulgada.

Solicito, por gentileza, o preenchimento dos dados a seguir e a devolucéo na escola
atéodia__ / [/

Certas de contar com a sua colaboracdo, subscrevemo-nos, colocando-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Atenciosamente,

Olga Maria de Araujo Soares Maria de Lourdes Mattos Barreto
Mestranda Orientadora
e-mail: olga.soares@ufv.br e-mail: mmattos@ufv.br

Nome da crianca:
Escola: Série: Data de Nascimento: Idade:
Nome do Responsavel

Assinatura Data:  / [
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APENDICE 3

PROTOCOLO DA ENTREVISTA

ENTREVISTA
Entrevistador: Nome:
Transcrigao: Idade: Data de nascimento:
Data da entrevista: Série: Turma:
Inicio: Término: Escola:
Duracao:

SITUACAO: Uma crianca /adolescente da sua idade que ndo enxerga estuda em uma escola com outras criangas/adolescentes que enxergam. Ela gosta
muito de ir & escola brincar com seus colegas da turma. Alguns colegas gostam de brincar com a crianca/adolescente que ndo enxerga, outras colegas ndo
gostam de chamé-la para brincar/ndo gostam de brincar com ele. Ela/ele fica muito triste quando ndo tem ninguém para brincar. (FIGURA DE UMA CRIANCA
CEGA NA ESCOLA: figura 1 E IMAGEM DE LIVRO EM BRAILLE: figura2)

Categoria Perguntas Respostas Complementares Respostas
AMBIENTE
HUMANO-
Reconhecimento da
diferenca
1. Descricdo inicial 01. Para vocé, todas as criangas/adolescentes sdo iguais? Por qué?

02. Para vocé, a crianga/o adolescente que ndo enxerga é
igual ou diferente das outras criangas/dos outros
adolescentes da escola? Por qué?
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Categoria

Perguntas

Respostas

Complementares

Respostas

03.Para vocé, a crianga/o adolescente que ndo enxerga é
igual a vocé?

Por qué?
2. Autocaracterizagdo | 04.Vocé conhece alguma crianga/adolescente que nao
enxerga?
05.Vocé acha que se vocé ndo enxergasse, seus colegas
iriam fazer as atividades da escola com vocé? Por qué?
06. Se uma crian¢a/adolescente que ndo enxerga chamasse
vocé para participar das atividades da escola com ela, vocé
participaria?
Por qué?
3. Aspectos 07. Vocé gostaria de brincar com uma crianga/um Por qué?
adolescente que ndo enxerga?
08. Vocé acha que uma crianga/um adolescente que nao
enxerga pode estudar na sua escola? Por qué?

09. Vocé acha que uma crianga/adolescente que nao
enxerga pode estudar com outras criangas/outros
adolescentes que enxergam?

Por qué
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Categoria Perguntas Respostas Complementares Respostas

10. Para vocé, a crianga/adolescente que ndo enxerga pode

participar de todas as brincadeiras e atividades da escola?
Por qué?
E para ver um livro, ela
poderia? Por qué?
E se fosse para jogar
futebol, ela poderia? Por
qué?

4. Extensao 11. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que nédo Por qué?

enxergam gostam de ir para escola?

12. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que nédo
enxergam gostam de fazer as atividades da escola com as
outras criangas/adolescentes que enxergam?

Por qué?
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Categoria

Perguntas

Respostas

Complementares

Respostas

5. Mudanca

13. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que
enxergam gostam de participar das atividades com outras
criancas/adolescentes que ndo enxergam?

Por qué?

6. Justificativas

14. Para vocé, porque alguns colegas gostam de brincar
com a crianga/adolescente que ndo enxerga e outros
colegas néo gostam de chama-la para brincar?

7. Solucdes

15. O que vocé acha que poderia ser feito para que uma
crianca/adolescente que ndo enxerga possa participar das
brincadeiras e das atividades da escola como vocé?

16. O que vocé acha que a crianca/adolescente que nédo
enxerga poderia fazer quando nenhuma
crianca/adolescente quisesse brincar com ela/ele na
escola?
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SITUAGCAO: Uma crianga/ um adolescente da sua idade, que usa cadeira de rodas estuda em uma escola com outras criangas/ outros adolescentes que no usam cadeira de
rodas. Essa crianca/ esse adolescente usa a cadeira de rodas para se movimentar pela sala e pela escola. ( FIGURA DE UMA CRIANCA NA CADEIRA DE RODAS EM UMA SALA
DE AULA: Figura 3)

Categoria Perguntas Respostas Complementares Respostas
AMBIENTE FiSICO
1. Descrigéo inicial 17. Para vocé, como €é uma escola que tem

criancas/adolescentes que usam cadeira de rodas e
criancas/adolescentes que ndo usam cadeira de rodas?

2. 18. Vocé conhece alguma crianga/adolescente que usa
Autocaracterizacdo cadeira de rodas para se movimentar?

19. Se vocé precisasse usar cadeira de rodas, vocé acha que
poderia fazer as mesmas coisas que vocé faz na escola?

Por qué?
3. Aspectos 20. Vocé acha que uma crianga/adolescente que usa Por qué?
cadeira de rodas pode estudar na sua escola?
21. Se uma crianga/adolescente que usa cadeira de rodas
fosse até a sua escola, vocé acha que ela conseguiria entrar
na sua sala? Por qué?
22. Vocé acha que uma crianga/adolescente que usa
cadeira de rodas poderia fazer as atividades dentro da sala
de aula?
Por qué?

23. Vocé acha que uma crianga/adolescente que usa
cadeira de rodas poderia fazer as atividades no patio?
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Categoria

Perguntas

Respostas

Complementares

Respostas

Por qué?

4. Extensao

24. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que usam
cadeira de rodas podem fazer as mesmas atividades que
vocé faz na escola?

Por qué?

5. Mudanca

25. O que vocé acha que deveria mudar na sala de aula para
que uma crianca/adolescente que usa cadeira de rodas
possa se movimentar melhor e fazer as atividades?

26. E 0 que vocé acha que deveria mudar no patio para que
uma crianca/adolescente que usa cadeira de rodas possa
participar das atividades?

6. Justificativa

27. Para vocg, as criancas/adolescentes que usam cadeira
de rodas tem que estudar em uma escola com outras
criancas/adolescentes que ndo usam cadeiras de rodas?

Por qué?

7. Solugdes

28. O que vocé acha que se poderia fazer para que uma
crianca/adolescente que usa cadeira de rodas possa
estudar em uma escola como a sua?
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SITUACAQ: Uma crianga/adolescente da sua idade estuda em uma escola em que ha uma crianca/adolescente que ndo ouve e ndo fala. Ela/ele precisa de ajuda da
professora e dos colegas para fazer as atividades da escola. Alguns colegas ajudam e outros ndo gostam de ajudar. (FIGURA DE DUAS CRIANCAS CONVERSANDO EM LIBRAS:
figura 4)

Categoria Perguntas Respostas Complementares Respostas
AMBIENTE
HUMANO-
Reconhecimento da
Deficiéncia
1. Descrigdo inicial 29. Como vocé acha que é ndo ouvir e ndo falar? Por qué?
2. Autocaracterizagdo | 30. Vocé conhece alguma crianca/adolescente que nao
ouve e ndo fala?

31. Como vocé acha que € ir para a escola sem falar e sem
ouvir? Por qué?

32. Se a professora dividisse a sua sala em grupos para fazer
uma atividade, vocé chamaria uma crianga/adolescente que
ndo ouve e ndo fala para ser do seu grupo? Por qué?

3. Aspectos 33. Vocé acha que uma crianga/adolescente que ndo ouve e Por qué?
nao fala pode estudar na sua escola?

4. Extensao 34. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que nédo Por qué?
ouvem e ndo falam podem estudar na sua escola?

35. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que nédo
ouvem e ndo falam estudam em uma escola com outras
criancas/adolescentes que ouvem e falam?

Por qué?
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Categoria

Perguntas

Respostas

Complementares

Respostas

Vocé acha que elas se
sentiriam bem estudando
em uma escola com outras
criangas gue ouvem e
falam?

Por qué?

5. Mudanca

36. Vocé acha que uma crianga/adolescentes que ndo ouve
e ndo fala pode fazer as mesmas atividades da escola que
vocé faz sozinha?

Por qué?

6. Justificativas

37. Para vocé, porgue tem criangas/adolescentes que
ajudam e outras/outros que ndo gostam de ajudar o colega
que ndo ouve e ndo fala?

38. Se uma crianca/adolescente que ndo ouve e ndo fala
precisasse de ajuda para fazer as atividades na escola, vocé
ajudaria?

Por qué?

7. Solucdes

39. O que vocé acha que poderia ser feito para que as
criancas/adolescentes que ndo escutam e ndo falam
possam estudar em uma escola como a sua?




897

SITUACAQ: Uma crianga/adolescente que ndo enxerga, precisa da ajuda dos colegas da sala para fazer as atividades da escola. Mas uma crianca/um adolescente da turma
nao gosta de ajuda-la dizendo que por ela ndo enxergar, deveria estudar em outra escola com outras crian¢as/outros adolescentes iguais a ela, que nao enxergam. (FIGURA
DE UMA CRIANGA CEGA NA ESCOLA: figura 1 E IMAGEM DE LIVRO EM BRAILLE: figura2)

Categoria Perguntas Respostas Complementares Respostas
AMBIENTE
HUMANO- Respeito
e Cooperagdo

1. Descricdo inicial 40. Como vocé acha que é ndo enxergar?
2. Autocaracterizagdo | 41. Vocé ajudaria uma crianca/adolescente que ndo Por qué?
enxerga? Como vocé podia ajudar?

42, O que vocé acha de estudar com uma
crianca/adolescente que ndo enxerga?

43. Vocé gostaria de estudar com uma crianga/adolescente
gue ndo enxerga?

Por qué?
3. Aspectos 44, Vocé acha que a crianga/adolescente que ndo enxerga Por qué?
deveria estudar em outra escola com outras
criancas/adolescentes que ndo enxergam?
45. Vocé acha que se deve ajudar as criangas/adolescentes
gue ndo enxergam nas atividades da escola?
Por qué?
4. Extensao 46. Vocé acha que todas as criangas/adolescentes que nao Por qué?

enxergam precisam de ajuda na escola?
5. Mudanca 47. Vocé acha que poderia fazer alguma coisa para ajudar
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Categoria

Perguntas

Respostas

Complementares

Respostas

uma crianga/um adolescente que ndo enxerga a estudar na
mesma escola que vocé? O que poderia ser feito?

6. Justificativas

48. Vocé acha que se deve ajudar as criangas/adolescentes
gue ndo enxergam?

Por qué?

7. Solugdes

49. O que vocé acha que uma crianga/um adolescente que
ndo enxerga poderia fazer quando ndo tivesse ajuda de
seus colegas para fazer as atividades da escola?

50. Como vocé poderia ajudar uma crianga/ um
adolescente que ndo enxerga a fazer as mesmas atividades
da escola que vocé?




ANEXOS



ANEXO 1

MATERIAL CONCRETO UTILIZADO NA PESQUISA

Figura 1A - Crianga que ndo ouve e ndo fala

Fonte: site de busca Google. Figura 2A - Crianca com deficiéncia
fisica

Fonte: NERY, 2009.

Figura 3A - Livro em Braille

Fonte: Site de busca Google. ) ) 3
Figura 4A - Crianca que nao

enxerga na escola

Fonte: FILHO, 2006.
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