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RESUMO

O ensino de valores universais na pratica educacional apresenta um grande desafio
para o sistema educacional como um todo nos dias atuais. Este trabalho se propoe,
de forma exploratéria, a apresentar o tema sobre os valores universais humanos em
sua natureza tedrica elucidativamente e expor como estes valores podem ser
abordados durante as aulas de Ensino Religioso, através de uma proposta inter-
religiosa para alunos do Ensino Fundamental tanto de escolas publicas quanto de
escolas particulares. A sua primeira parte aborda a natureza dos diferentes valores
universais, vivenciados pela humanidade, de forma clédssica, por diversos autores,
com énfase nos valores de definicdo absoluta e eterna. A segunda parte trata da
conceituacdo dos diferentes valores humanos no decorrer da historia por diversos
fildsofos gregos e pelos principais teélogos da igreja cristd. Além disso, requisita o
pensamento dos fildsofos modernos e de educadores da modernidade. A exploracao
tedrica destes inUmeros autores possibilita oferecer uma ideia clara e distinta da
evolucao e da influéncia dos valores universais, tanto os de ordem civil, quanto os
espirituais, considerados e vivenciados em sua cultura pela humanidade no decorrer
dos milénios. Intenta também projetar o futuro no que diz respeito a tendéncia da
educacdo para o seculo XXI. A terceira parte aborda a aplicacdo dos valores
humanos universais em cédigos e leis, sendo interessante notar o uso e a influéncia
da questdo da espiritualidade para a sua organizacdo e a sua vida social. A quarta
parte finaliza a exploracéo, abordando aspectos concernentes a pratica pedagogica
ideal para a aplicacdo do ensino de valores para criancas e adolescentes do Ensino
Fundamental e com objetivo definido a ser alcangado, considerando alguns fatores
como conteudo, abordagem e postura do educador no momento do processo de
ensino-aprendizagem. Em seguida, o texto relata duas experiéncias vivenciadas
pelo autor no que tange ao ensino de valores universais para criancas e
adolescentes. O estudo finaliza apresentando uma pesquisa com 5.160 alunos de
instituicdes de Ensino Médio da Grande Sao Paulo.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Criangas. Adolescentes. Valores Humanos
Universais.






ABSTRACT

The teaching of universal values in educational practice today represents a major
challenge for the educational system in general. This exploratory study proposes to
present the theme of universal human values in their theoretical nature and to
expose how these values can be presented in Religious Education classes, through
an inter-religious proposal for elementary school students from public and private
schools. The first part discusses the nature of different universal values lived by
humanity, in a classical way, by several authors, with emphasis on absolute and
eternal values. The second part presents the concepts of different human values
throughout history by various Greek philosophers as well as the main theologians of
the Christian Church. Besides, it requests the thought of philosophers and educators
of modernity. The theoretical exploration of many of these authors turns possible to
offer a clear and distinct idea of the evolution and influence of universal values both
of civil and spiritual order considered and experienced in the culture by humanity over
millenniums. It also intends to design the future concerning to the tendency of
education for the twenty-first century. The third part presents the application of
universal human values in codes and laws, noticing the use and influence of the
spirituality to human organization and social life. The forth part concludes the
exploration presenting issues concerning pedagogical ideal practice for the
application of teaching values to children and adolescents of elementary school and,
with the object defined in order to be reach, considering some factors as content,
approach and attitude of the teacher during the teaching-learning process. Then the
study reports two experiences lived by the author concerning to the teaching of
universal values for children and adolescents. The study ends presenting a survey
with 5,160 students from high schools in the Greater Sao Paulo.

Keywords: Religious Education. Children. Adolescents. Universal Humans Values.






E uma ilusdo crer que, melhorando a
sociedade, melhora-se o homem. A
salvacdo dos problemas humanos, né&o
comega no bolso, nem no estdbmago ou
na cabeca, mas no coracdo. O mundo sO
melhora, transformando-se o homem.

Leonardo Boff
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INTRODUCAO

A educacao foi sempre alvo de preocupacéo do ser humano, tanto por sua
extrema necessidade de alcancar seus objetivos quanto por viver as suas utopias.
Isso se acentua ainda mais hoje, nos tempos pds-modernos, onde a midia associada
a tecnologia trava uma luta desigual com a educacdo, impondo seus valores
consumistas, imediatistas e uma cultura de violéncia generalizada, produzindo seres
humanos alienados e excluindo de si a pratica das virtudes sociais e culturais
estabelecidas. Enquanto isto ocorre diurnamente, a preocupac¢ao dos educadores se
concentra explicitamente em lamentar e discutir a qualidade e a quantidade destes
valores materialistas. Em consequéncia, esquece-se 0 objeto primordial da sua
pratica educativa e a sua missdo em reforcar e reconstruir os valores humanos

universais formativos da persona em contrapartida em seu esboco curricular.

Ao tratar desse tema, de ajuste situacional humano e curricular, Silva® faz
uma pergunta que estabelece o norte quando diz: “Qual é o tipo de ser humano
desejavel para um determinado tipo de sociedade?”. Com essa indagacédo, Silva
quer dizer que o centro das atencdes € o ser humano. O ser humano é a matéria-
prima do processo educativo. O ser humano € o personagem principal, e o contetdo
€ 0 seu coadjuvante. O ser humano nao pode ficar a margem, esquecido, sofrendo
as dores provocadas por valores desumanos. Ele € o motivo de existir a pedagogia.
Por outro lado, a realidade dos fatos é que o ser humano e, em consequéncia, a
educacio estdo corrompidos. E preciso pensar, refletir profundamente e, ainda antes
de qualquer coisa, responder: Que ser humano se pretende constituir ou formar, ja
gue nao se deseja o0 que ele € e tem a oferecer agora? Em resultado a tal situacéo
(educacional e consequentemente social), vive-se uma crise e um sentimento de
perda frente ao quadro atual, ainda mais se fizermos comparacdes com geragdes
anteriores. A este respeito € comum e quase natural ouvir queixas e lamentacdes do
tipo: “O que esta acontecendo com as crian¢cas hoje em dia?” Ou ainda: “N&o se

ensina mais a ter respeito na escola?”

! SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introduc&o as teorias de curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica, 1999. p. 15.
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A crise se estabelece ndo de forma retdrica, mas no seu sentido etimolégico
— krisis do grego, ou do latim crisis — que significa davida, incerteza, expectativa
guanto ao futuro. Entretanto, ao mesmo tempo em que esta ‘crise’ se estabelece,
surge um raio de esperanca, de oportunidade, de mudanca. Nao necessariamente,
esta perda continuara sendo perda, se, ao mesmo tempo, houver um despertamento
gue, no dizer de Paulo Freire, se preconiza ndo em incertezas e incapacidades, mas
em luta e movimento em prol da solucéo: “Nao €, porém, a esperanca de cruzar os
bracos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e se luto com esperanca,
espero”.? Também sobre isto Freire declara que “a esperanca é uma espécie de
impeto natural possivel e necessario, a desesperanca é o aborto deste impeto”.® A
esperanca reina e vive por si dentro do ser humano. A esperanca € uma utopia nata
do universo simbdlico do ser humano; este, por sua vez, deve toma-la como arma de
resisténcia na luta educacional contra valores negativos, antinaturais e desumanos a

sua coletividade e a sua cultura.

Desta maneira, este trabalho propfe-se a apresentar de forma exploratoria
textos bibliograficos de autores especialistas como Assmann, Freire, Delors, Gadotti,
Moreno, Empinotti, Erikson, Morin, Bauman, Maslow, além de outros mais. Postos
em didlogo, estes autores destacam o ensino de valores como motivo de

transformacao e de esperanca para uma sociedade mais justa e humana.

Quanto a estrutura do trabalho, seguird da seguinte maneira: No primeiro
capitulo, sera realizado um levantamento quanto a natureza dos valores e das
virtudes humanas universais, destacando conceitos filoséficos e a sua génese
histérica e, em conjunto, projetando a sua demanda de aplicagdo na educacao e na
formacdo da crianca e da juventude. O segundo capitulo fara uma exposicdo da
necessidade humana em identificar, catalogar e apresentar os seus valores em
forma de leis, codigos e premissas textuais quer sejam eles de ordem civil laica ou
espiritual, de forma direta e indireta, seguido de comentéarios e andlises pertinentes
ao processo educacional. O terceiro capitulo irh expor como os valores universais —
civis e religiosos — podem ser inseridos a pratica educativa no conteudo do Ensino

Religioso e de forma inter-religiosa para alunos do Ensino Fundamental, tanto de

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981. p. 97.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 35. ed. Sédo
Paulo: Paz e Terra, 2007. p. 72.

3
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escolas publicas quanto de escolas confessionais. No quarto capitulo, por sua vez,
serdo apresentadas duas experiéncias com o ensino de valores em sala de aula com

0 objetivo de ilustrar e fundamentar as acdes sugeridas.

E importante dizer que este trabalho ndo pretende resolver a questio da
crise de valores humanos vivida pela educacédo e pela sociedade na atualidade.
Contudo, pretende compreender as suas causas e contribuir com sugestdes e ideias
inovadoras para uma reacdo a crise estabelecida e imposta pela cultura pos-
moderna e que, nestas acfes, ou mesmo que num ato utdpico, resgatem o real
significado da palavra “educar”; afinal, educar é transformar e transformar é encher
meninos e meninas, mogas e mogos de esperanca. Nesta questao, Assmann e Sung

asseguram e confirmam:

Quando desejamos 0 mundo assim, produzimos e passamos a viver dentro
de um horizonte de esperanca e de utopia. Utopia no sentido de desejar e
de “ver” um mundo, um lugar, “topos”, que ainda ndo existe e que talvez
nunca venha a existir, mas que da um sentido as a¢bes que nascem do
nosso desejo de um mundo melhor. Este horizonte de utopia e de
esperanca nasce juntamente com este desejo de vivenciar a sensibilidade
solidaria para além das relagbes pessoais, ou em um pequeno grupo, o
desejo de que toda a sociedade, toda a realidade seja invadida e “gravida”
desta solidariedade mais genuina. E é este horizonte utopico que alimenta
este desejo e da sentido a esta sensibilidade solidaria.*

4 ASSMANN, Hugo; SUNG, Jung Mo. Competéncia e sensibilidade solidaria. 3. ed. Petrépolis:

Vozes, 2000. p. 134.






1 DEFINICAO DA NATUREZA DOS VALORES

Segundo Kneller, “o estudo geral dos valores tem o nome de axiologia”.’

Para Antunes, “os valores sdo os alicerces da humanidade, a esséncia da

preservacdo da espécie e o ‘alimento’ que integra e faz prosperar 0S Qrupos

sociais”.’ Os valores poderdo apresentar-se de diferentes tipos, os quais ser&o

vistos a seguir.

1.1 VALORES DE DEFINICAO ABSTRATA

A definicdo de valores humanos é bem complexa e tremendamente discutida
no meio académico de forma filoséfica. Um valor pode ser puramente abstrato, mas,
ao mesmo tempo, imprescindivel para organizar e dar sentido a vida. Monteiro
Lobato traduz muito bem este sentido, quando menciona um breve dialogo entre os

personagens das suas fabulas:

— S0 acredito no que vejo com meus olhos, cheiro com meu nariz, pego
com minhas méaos ou provo com a ponta da minha lingua, dizem os adultos
— mas nao é verdade. Eles acreditam em mil coisas que seus olhos ndo
veem, nem o nariz cheira, nem os ouvidos ouvem, nem as maos pegam. —
Deus, por exemplo — disse Narizinho — todos creem em Deus e ninguém
anda a pega-lo, a cheira-lo, a apalpa-lo. — Exatamente, e ainda acreditam
na Justica, na Civilizacdo, na Bondade, em mil coisas invisiveis,
incheiraveis, impegaveis, sem som e sem gosto. De modo que, se as coisas
do Mundo da Fabula ndo existem, entdo também ndo existem nem Deus,
nem a Justica, nem a bondade, nem a civilizagdo — nem todas as coisas
abstratas. Eu sei o que quer dizer ‘abstrato’ — disse Emilia — é tudo quanto
a gente7néo vé, nem cheira, nem ouve, nem prova, nem pega — mas sente
que ha.

Em continuacao, declara May:

[...] um valor é algo que se considera desejavel, que justifica nossas acdes e
funciona como horizonte para organizar a vida. Entretanto ndo existe
unanimidade sobre o seu conteldo e prioridade, mesmo em se tratando de
um mesmo valor.?

KNELLER, George F. Introducéo a filosofia da educacéo. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1971. p. 25.

ANTUNES, Celso. Por que ensinar valores? 01 jun. 2004. Disponivel em:
<http://www.celsoantunes.com.br/pt/textos_exibir.php?tipo=TEXTOS&id=11>. Acesso em: 23 out.
2011.

LOBATO, Monteiro. A cartilha do Polegar. Obras completas. Sao Paulo: Brasiliense, [s.d.]. v. 4. p.
361.

MAY, Roy H. Discernimento moral: uma introducao a ética cristd. S&o Leopoldo: Sinodal/EST,
2008. p. 78.
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Ainda May, a este respeito, destaca oito definicdes abstratas sobre valores:

Dessa forma, podemos dizer que um valor é: 1) um complexo de ideias,
imagens e simbolos; 2) impossivel de ser definido com exatiddao e
unanimidade; 3) entendido como necessario para se viver corretamente
(moralmente) e promover positivamente a vida humana; 4) que funciona
como “guia” e, ao mesmo tempo, como “ferramenta” para forjar a vida; 5)
esta enraizado nas necessidades fisicas, sociais e psiquicas; 6) € produzido
socialmente. Ndo obstante, 7) integra o universo simbdlico e, assim, 8)
assume uma dimens&o transcendente e obrigatéria.’

Tais definicbes, apesar de serem abstratas, esclarecem que os valores
universais vividos socialmente possuem poder: poder de orientar e de tomar uma
deciséo; poder de construir e ordenar uma comunidade; poder de se fazer sentir
pela forca da sua tradicdo historica em que incorporou a sabedoria de caréater

transcendente e espiritual; poder por representar o imaginario simbolico do ser

humano de ordem e de justica e de toda uma cultura.

1.2 VALORES DE DEFINICAO ABSOLUTA E ETERNA

Estes valores absolutos e eternos séo, por sua natureza, universais, uma vez
gue sdo compartilhados com toda a humanidade indistintamente. Conforme Kneller,
S&o valores constantes. Derivam do carater do mundo e séo um reflexo da
prépria realidade. Ndo mudam de geracédo para geracdo ou de sociedade
para sociedade; em sua esséncia, permanecem constantes para sempre. O
que para nés é hoje errado era-o também para 0s nossos predecessores de
ha mil anos.™
Existe também um valor sobre o valor citado por Empinotti quando diz: “A
vida ja é o valor por exceléncia, valor que encerra um manancial de valores”.*' De
fato, se a vida ndo existisse, ndo haveria onde se depositar os valores. Por esta
razdo e em opgao a vida, cada individuo torna-se um receptor e um transmissor de
valores pro-vida. Nesse sentido, a vida torna-se vivida e propaga a felicidade de se
viver, tanto que, ao se extinguir, deixara como heranca a esperanca. Ainda ha outro
axioma, que remete a fonte (ser humano) dos valores universais. Nessa direcao,

Beust declara, de forma simples, porém profunda: “E importante perceber, porém,

® MAY, 2008, p. 78.

10 KNELLER, 1971, p. 26.

1 EMPINOTTI, Moacyr Caetano. Os valores a servico da pessoa humana. 2. ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1994, p. 63.
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que tanto os valores humanos quanto os valores desumanos s&o todos humanos”.*?
Em outras palavras, os valores, sendo bons ou maus, positivos ou negativos, séo
produto do humano para o humano. E possivel o humano ser vitima da sua propria
criacdo. Por outro lado, para obtencdo do éxito, deve-se seguir a vida de forma
natural, uma vez que a vida requer apenas a vida para ser vivida de forma
harmonica e com felicidade. Quando se insinuam outras dire¢bes de forma racional
e antinatural, em direcdo oposta aquelas estruturas naturais e seus valores

humanos, surgem o desequilibrio e, automaticamente, os valores desumanos.

1.3 VALORES DE DEFINICAO TRANSITORIA

Kneller explica que os valores de ordem transitoria sdo idealizados para um
grupo em particular ou para um momento exclusivo. Posteriormente, estes valores
deixam de ser valores, tanto pela sua relatividade quanto pela sua necessidade e

temporalidade.

[...] sdo reagcBes as necessidades imediatas do homem. [...] surgem no
decorrer das experiéncias diarias do homem. Sao-lhe relativas e pessoais.
Portanto estes valores estdo sempre sujeitos a revisdo. Em geral sdo mais
sociais do que individuais. Foram formulados empiricamente e comprovados
publicamente a fim de obterem a aprovacdo de um grupo informado.*?

A aplicacado e a vivéncia destes valores de definicdo transitoria sdo bastante

comuns em eventos esportivos, festividades, agremiacdes e em cédigos de ética.

1.4 VALORES DE DEFINICAO OBJETIVA

Por outro lado, existe a necessidade da objetividade dos valores na vida do
ser humano, sendo este temporal e material. Ao tratar desse tema, Schneider
enfatiza de forma bastante direta e clara que “poderiamos afirmar, pois, que valor é
tudo aquilo que responde a uma necessidade basica, fundamental de vida
humana”.'* Em outras palavras, o ser humano possui uma necessidade de se
construir com valores que |he séo oriundos da sua préopria esséncia. Neste ponto,

Kneller concorda com Schneider dizendo,

2 BEUST, Luis H. O valor dos valores na educacdo. Revista Didlogo, Sdo Paulo, ano X, n. 37, p. 14-

18, fev. 2005. p. 15.

¥ KNELLER, 1971, p. 27.

Y SCHNEIDER, Alberto Atalibio. Valores e contravalores da juventude. Teocomunicacdo, Porto
Alegre, v.15, fasc. 69, p. 8-29,1985. p. 9.
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Os valores objetivos existem independentemente dos sentimentos e desejos
pessoais do homem. S&o césmicos no carater e podem ser considerados
como derivantes da prépria natureza do universo. [...] Provocam uma reacéo
apreciativa de nossa parte, sem atender aos nossos desejos individuais.
Neste critério, a educacdo ou a aprendizagem constitui um valor objetivo,
um bem em si mesmo, ndo dependendo de recompensas monetarias ou
lucros pessoais.*®

1.5 VALORES DE DEFINICAO SUBJETIVA

Por sua vez, Beust qualifica a sua definicdo sobre valores universais dos

seres humanos dizendo que tais valores emanam do seu desejo subjetivo:

Podemos entender por valores, ou principios, aquelas ideias e conceitos
que servem como referenciais ideais que norteiam atitudes, sentimentos,
raciocinios, entendimentos e decisdes dos seres humanos. Individuos e
sociedades elaboram as suas vidas com base em valores e principios.*®

Concretizando, Kneller coloca da seguinte maneira:

Os valores subjetivos, por outro lado, relacionam-se com o desejo pessoal,
gue confere valor ao objeto examinado. Avaliar algo significa deseja-lo.
Acreditamos que é bom, simplesmente porque desejamos. Os valores
subjetivos sé@o de criacdo humana, variando de acordo com o homem e as
circunstancias."’

Os valores séo apresentados ou se apresentam ndo soO coletivamente, mas

principalmente individualmente. O individuo € o objeto central e primordial de onde

deverdo fluir e residir os valores de toda a coletividade, tanto éticos quanto morais.

Os valores universais sendo abstratos, eternos, transitérios, objetivos ou subjetivos

sdo todos valores e eles irdo, nesta sua diversidade de afinidades, estabelecer-se

em qualquer lugar onde se acharem necessarios. E notorio que as constantes

mudancas destes tempos pos-modernos fazem migrar o individuo e a coletividade

de uma para outra situacdo, alterando assim a sua definicdo e o seu status. No dizer

de Carrel, “[...] deve o homem regular os seus atos segundo a estrutura das coisas

que o rodeiam, e segundo a estrutura do seu préprio corpo e da sua alma”,'® desde

gue o faca de modo consciente.

KNELLER, 1971, p. 26.

BEUST, 2005, p. 14.

KNELLER, 1971, p. 26.

CARREL, Alexis. O homem perante a vida. Porto: Educac&o Nacional, 1950. p. 82.



2 CONCEITOS DE VALORES HUMANOS UNIVERSAIS LEGADOS A
HISTORIA

2.1 CONCEITO DOS FILOSOFOS GREGOS: SOCRATES, PLATAO E
ARISTOTELES

Os filosofos Socrates, Platdo e Aristoteles, bem como também os demais
gue seguiram a suas premissas e as suas linhas de raciocinio, ndo utilizam o termo
valor, mas um homoénimo chamado de virtude. Virtude nada mais é do que o
resultado do valor colocado em pratica, ou seja, no dizer de Empinotti, € a
“expressdo do valor”.*® Os fildsofos ndo o mencionam, talvez, pelo fato do termo n&o
possuir na época a conotacdo simbodlica atual. Assim, ndo se pode descartar o termo
“virtude,” negando-o de ser um valor, uma vez que se esta lidando com reflexdes
filosoficas bastante antigas, isto é, de mais de 2.400 anos! Nesse ponto, Demo
indica que: “Nenhum povo tem a mesma cultura do outro, assim como nao existem
pontos de vista idénticos, ainda que, da oOtica formal, seja sempre catar
recorréncias”.”® Nessa linha de raciocinio, o Catecismo da Igreja Catélica define a
virtude como a pratica do que é bom e no que tende ao bem. Dessa forma, indica
claramente que virtude € a pratica de valores:

A virtude é uma disposicdo habitual e firme para fazer o bem. Permite a
pessoa ndo sé praticar atos bons, mas dar o melhor de si. Com todas as
suas forcas sensiveis e espirituais, a pessoa virtuosa tende ao bem,

procura-o e escolhe-o na pratica. [...] Pessoa virtuosa € aquela que
liviemente pratica o bem.**

La Taille sugere uma explicacdo sobre a dinamica da ética, dos valores e

das virtudes, quando diz

[...] freqlientemente para conseguirmos cumprir Nnossos deveres éticos,
precisamos de disposicdes de carater que pressupdem o cultivo das
virtudes. Por exemplo, para ser justo, € preciso as vezes ser corajoso; para
dialogar. E preciso ser humilde (do contrario nem se ouve 0 que O
interlocutor tem a dizer), para ser solidario é preciso ser generoso, € assim
por diante.*

9 EMPINOTTI, 1994, p. 99.

?° DEMO, Pedro. Habilidades e competéncias: no século XXI.Porto Alegre: Mediacao, 2010. p. 8.

2L CATECISMO DA IGREJA CATOLICA: Edic&o tipica vaticana. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 2000. p.
485-486.

LA TAILLE, Yves de. Etica: direitos, deveres e virtudes. Revista Patio, Porto Alegre, ano 4, n. 13,
p.7-10, maio/jun. 2000. p. 9.
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Em outras palavras, La Taille quer dizer que a ética promove, invoca o dever
do valor. Entdo, a virtude o executa de forma a realizar seu objetivo, que, para
Maslow, seria o “puxar para a acdo”.>> A apresentacdo conceitual de Platédo (428-
347 a.C.) é semelhante a de Sdécrates (470-399 a.C.), visto ser ele seu discipulo e
sucessor:

Os fildsofos Socrates e Platdo podem ser vistos em conjunto, pois para eles
o tema da virtude tem igual sentido. Para ambos, a virtude origina-se a partir
do conhecimento da verdade, e o vicio resultava da ignorancia. Por este

motivo, a virtude e o conhecimento devem ser buscados em toda existéncia
humana. %

Incrementando um pouco mais e concretizando o que o seu mestre Socrates
Ihe havia ensinado, Platéo
[...] divide as suas virtudes de acordo com o0s grupos e func¢des sociais: a
virtude da prudéncia, ou sabedoria, pertence aos dirigentes da cidade; a
coragem e a forgca pertencem aos envolvidos com o exército, e a
temperanca e a moderagédo, é a caracteristica dos trabalhadores. A justica

seria a virtude responsavel pela harmonizagao das outras virtudes no meio
social, um ornamento das trés primeiras, guiado pela raz&o.*

Ainda para Platdo, segundo Carrel, “a sabedoria era justamente considerada
como a principal de todas as outras virtudes”.?® J4 Aristételes (384-322 a.C), por sua
vez, separa, caracteriza e classifica, ao formular o seu conceito sobre os valores
(virtudes) que deveriam ser vivenciados pelos seus compatriotas naquele tempo e
naguela situacéo cultural:

Para Aristételes, a virtude esta relacionada com a fungdo de cada pessoa
na sociedade. [...] Existe uma virtude especifica para a mulher (o siléncio e
descricao), para a crianca (a aptidao para o aprendizado), para o0 escravo (a
obediéncia servil) e, por fim, para o homem, cidadao livre, a virtude é o
exercicio do senhorio e da inteligéncia, que deve ser utilizada na vida
politica, para onde tudo deve convergir.?’

Desta forma, os principais filosofos da antiguidade lancaram seus conceitos

e se preocuparam em ordena-los, de modo a ficar bem explicito as suas

% MASLOW, Abraham H. Introduc&o & psicologia do ser. 2. ed. Rio de janeiro: Eldorado, [s.d.]. p. 102.

2 MATOS, Giraldo Mauro de. Virtude. In: BORTOLETO FILHO, Fernando; SOUZA, José Carlos de;
KILPP, Nelson (Orgs.). Dicionario brasileiro de teologia. Sdo Paulo: ASTE, 2008. p. 1028-1030. p.
1028.

* MATOS, 2008, p.1029.

% CARREL, 1950, p. 139.

2’ MATOS, 2008, p. 1029.
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comunidades a necessidade da vivéncia de tais e tais valores, sendo eles de ordem

familiar ou sociais.

2.2 CONCEITO DE PRUDENCIO, AGOSTINHO, TOMAS DE AQUINO E
PENSADORES PROTESTANTES

O escritor latino cristdo Prudéncio (348-410), em sua obra Psicomaquia,

invoca em seus versos uma luta alegdrica entre os sete vicios e as sete virtudes

retratando alguns conceitos semelhantes aos dos filosofos gregos, sendo eles:

Castidade (latim: castitas) — opde luxUria. Auto-satisfagdo, simplicidade.
Abracar a moral de si proprio e alcancar a pureza de pensamento através
de educacgdo e melhorias. Generosidade (latim: liberalitas) — opde avareza.
Desprendimento, largueza. Dar sem esperar receber, uma notabilidade de
pensamentos ou acdes. Temperanca (latim: temperantia) — op&e gula.
Auto-controle, moderagdo, temperanca. Constante demonstracdo de uma
pratica de abstencdo. Diligéncia (latim: diligentia) — opde preguica.
Presteza, ética, decisdo, concisdo e objetividade. Acdes e trabalhos
integrados com a propria fé. Paciéncia (latim: patientia) — opde ira.
Serenidade, paz. Resisténcia a influéncias externas e moderagéo da propria
vontade. Caridade (latim: humanitas) — opde inveja. Auto-satisfagéo.
Compaixdo, amizade e simpatia sem causar prejuizos. Humildade (latim:
humilitas) — op8e soberba. Modéstia. Comportamento de total respeito a
Deus e em segundo lugar ao préximo.”

Em sequéncia, Agostinho (354-430) estabelece de forma inteligente o seu

conceito de valores (virtudes) sobre os alicerces da concepc¢éao platonica vivenciada

e conhecida pela cultura greco-romana. Ele adiciona novos elementos cristdos, de

seguinte maneira:

No periodo Medieval, a Igreja Cristd, sobretudo na figura de Agostinho,
reinterpretou o conceito de virtude em relagdo as atribuigbes filosoficas,
desdobrando-o no que veio a se chamar de as sete virtudes cardeais. Do
latim cardo, cardeal significa dobradica, eixo em torno do qual algo gira.
Virtudes cardeais sdo aquelas das quais outras dependem. Na filosofia de
Platdo eram a Prudéncia, a Justica, a Forca e a Temperanca. Somam-se a
estas as virtudes teolégicas, que séo a fé, a esperanga e o amor (I Co 13.
13), sendo que o amor é visto como a primeira das virtudes, originaria e
controladora de todas as demais.”

Por sua vez, Tomas de Aquino (1225-1274) seguiu 0 Seu antecessor

Agostinho e procurou dar énfase no ensino de forma mais contundente: “Tomas de

Aquino (1225-1274) trabalhou muito o tema das virtudes. Ele seguiu 0 pensamento

28
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grego, integrou as ‘virtudes cardinais’ nas ‘virtudes teologais’: fé, esperanca e
amor”.*® Ou seja, as virtudes (valores) como a prudéncia, a justica, a forca e a
temperanca, idealizadas pelos fildsofos gregos, sédo praticas para o ser humano viver
em paz consigo mesmo e com o0 seu proximo. Porém, no pensamento de Tomas de
Aquino, somente as virtude humanas ndo bastam. Sao necessarias virtudes divinas
ordenadas por Deus e praticadas pelo ser humano. Sao necessarias as virtudes
teologais: fé, esperanca e amor. Nessa direcdo, no pensamento de Lutero, o viver
os valores pela graca divina se torna mais significativo e importante do que possuir
uma ética propria. Conforme apresenta Greggersen,
Para Lutero ndo ha nada que seja valido ou existente em si mesmo. Tudo
depende da graca divina e a ela responde. O agir ético € precisamente esta
resposta livre e espontanea ao amor de Deus, simbolo da gratiddo a ele
devida. Com isto ele refutava a ética do dever e da obrigacdo presente em
muitos seguimentos da Igreja, bem como a vida monastica, que se isola da

vida e do homem comum. Para Lutero, é preciso perder a sua ética em-si-
mesmada para conquistar a verdadeira.*!

Ja o pensamento dos demais reformadores seguiu 0 pensamento greco-
romano e das virtudes teologais, acrescentando o conceito da ética crista do viver de
forma pia e pura: “Jodo Wesley (1703-1791), Jonathan Eduards (1703-1758) e
Friedrich Schleiermacher (1768-1834) baseavam a ética cristd na virtude e no
carater de uma pessoa, mais do que nas decisbes e acOes particulares da

pessoa”.

2.3 CONCEITO FILOSOFICO MODERNO — MAQUIAVEL, ESPINO SA,
MONTESQUIEU, ROUSSEAU E KANT

Maquiavel (1469-1527), ao estabelecer as suas teorias de virtude sobre a

guestao do poder dos principes,

[...] utilizou o conceito de virtu para se referir a todo o conjunto de
qualidades e possibilidades, sejam elas quais forem, cuja aquisicdo o
principe possa achar necessaria a fim de ‘manter seu estado’ e realizar
grandes feitos. Maquiavel tinha em mente esse termo [...], virtu dos
governantes, mais que pela dos simples cidadaos, levou-o a introduzir
importantes graduacfes em sua analise. A primeira das graduacdes que se
pode ser apontada diz respeito a ideia de que as qualidades que mereciam

% MAY, 2008, p. 43.

%1 GREGGERSEN, Gabriele. O protestantismo e os valores éticos. Mirandum, Ano 8, n. 15, 2004.
Disponivel em: <http://www.hottopos.com/mirand15/gabriele.htm>. Acesso em: 23 out. 2011.
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ser admiradas num principe eram distintas daquelas que suscitam
admiracdo num cidadéo particular.33

No entanto, para Maquiavel, as virtudes (virtu) ou valores de um principe ou

governante diferem do contexto e do conceito estabelecido pela ética do bem e da

justica. Maquiavel quebra um paradigma ontoldgico existente até entédo, estabelecido

por seus antecessores, quando diz:

Tanta diferenca existe entre 0 modo como se vive e como se deveria viver,
gue aquele que se preocupar com o que deveria ser feito em vez do que se
faz antes aprende a prépria ruina do que a maneira de se conservar; e um
homem que desejar fazer profissdo de bondade, mui natural é que se
arruine entre tantos que sdo perversos. Deste modo, é preciso a um
principe, para se conservar que aprenda a poder ser mau e que se utilize ou
deixe de se utilizar disto conforme a necessidade. [...] E mesmo néo |he
importe incorrer na pecha de ter certos defeitos, sem os quais dificilmente
salvaria o governo porque, se considerar bem tudo, achar-se-8o coisas que
parecem virtudes e, se praticadas, Ihe provocariam a ruina e outras que
parecerao vicios e que, seguidas, trazem bem-estar e tranquilidade ao
governante.*

Por outro lado, olhando por outro prisma, a virtu de Maquiavel pode ser

entendida de forma a invocar valores, como coragem e determinagao, que, néo raras

vezes, estdo adormecidos no inconsciente coletivo pela alienagdo politica e pela

falta de envolvimento pessoal em uma causa justa. Assim esclarece Chalita:

A virtu € uma qualidade indispensavel a quem deseja o poder, ndo o poder
gue leva a uma posicdo de comando na sociedade. Trata-se do poder sobre
si mesmo, o poder das conquistas pessoais, no plano do amor filial, paternal
ou conjugal, o poder das conquistas profissionais, obtido com estudos e
dedicacao. Nao se pode, por exemplo, reclamar da enchente como uma ma
sorte; €& preciso construir diques e barragens que previnam o0s
acontecimentos desconsideraveis decorrentes de um fendmeno da
natureza, por exemplo. A virttl é a acdo humana.>

Para Espinosa (1632-1677), “a virtude seria a forgca para agirmos

autonomamente, frente as influéncias das paixdes e desejos, cujo contrario (a

submisséo as paixdes) caracteriza o vicio”.*® J4 para Montesquieu (1689-1755),

[...] a virtude estéa ligada a politica, relacionando-se ao amor pela republica,
sentimento que deve estar presente em todos os cidaddos de um Estado. O
amor a patria gera automaticamente atitudes politicas benéficas ao Estado,
estando entre elas a pureza dos costumes, contrariamente & corrupcao.®’
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Para Rousseau (1712-1778),

[...] a virtude é uma disposicéo moral e psicologica, presente no ser humano
desde o seu nascimento, como um legado da natureza. No entanto, com o
avanc¢o das ciéncias, da civilizacdo e da sofisticacdo, esta capacidade fica
embotada, devendo ele, para recuperéa-la, voltar-se a si mesmo, em sua
condicdo primitiva e, neutralizando a forca de suas paixdes, tentar ouvir a
voz de sua consciéncia.*®

Para Kant (1724-1804),

[...] a virtude significa fortaleza moral da vontade, no cumprimento de suas
obrigacdes; forca que a razdo deve manifestar para obedecer as leis que
ela mesma obedece, o que define 0 seu contréario, o vicio, como dominio,
submisséo as paixdes. Esta forca € fruto do exercicio, cultivo e educacédo da
vontade e das faculdades humanas, e ndo um legado da prépria natureza.
Kant tem em mente principalmente o fator autonomia, a capacidade de ser
causa das proprias decisdes e ndo objeto de determinacdes externas.*

Os filésofos da modernidade classificam e consideram os valores e/ou
virtudes universais, de um modo geral, como sendo atributos do desejo, da
necessidade psicologica, da ética e da moral humana, sendo criacdo propria. No
dizer de Rodrigues e Souza, “ética € um conjunto de principios e valores que guiam
e orientam as relagdes humanas”.*® Assim, humanizam os valores e dispensam

gualquer sentido ou sentimento mitico ou participacéo divina da sua construcao.

2.4 CONCEITO DO PENSAMENTO POS-MODERNO DE VALORES P ARA A
HUMANIDADE NO SECULO XXI

Na contemporaneidade, a sociedade vive uma crise de valores universais
por causa de sua postura e sua escolha relativista. Neste contexto, devido a
tremenda diversidade cultural, os valores sdo mutantes. Atrapalhada pelo poder da
informacgdo instantdnea, a humanidade ainda € aprendente. Possui, em linhas
gerais, o seu conceito de valores em fase de construgcdo e de reconstrugéo
permanente de forma inacabada. De acordo com Edgar Morin, a educacdo, em
primeira instancia, tera o individuo como centro de suas atencées. E através deste

individuo que os valores universais da humanidade sdo apresentados: “A educacao

¥ MATOS, 2008, p. 1029.
* MATOS, 2008, p. 1029. )
“° RODRIGUES, Carla; SOUZA Herbert. Etica e cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 1994. p. 13.
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do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condi¢do humana”.*!
Para Havel, “a tarefa politica central nos proximos anos sera a criagdo de um novo
modelo de coexisténcia entre as diversas culturas, povos, etnias e religides,

formando uma sé civilizacdo interconectada”.*?

Num segundo plano, a cultura como um todo e as culturas particulares, com
seus referenciais, tradicbes e mitos serdo o conteudo a ser repassado na escola do
futuro como assunto a ser discutido e analisado. Segundo Morin, “0 homem somente
se realiza plenamente como ser humano pela cultura e na cultura”.*®* Na cultura, de
acordo com Morin, esta a fonte de tudo o que é necesséario para a formacao, a
instrucéo e a educacéo do individuo:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibigbes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmitem

de geragdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social.**

Delors corrobora com essa ideia do fator cultural ser construido:

Aquilo que fazemos hoje sera determinante para o tipo de sociedade que
desejamos ver instaurar-se, tanto no que se refere aos seus valores quanto
ao bem-estar material e cultural de seus cidaddos. A educacdo para o
século XXI deve projetar no futuro a imagem dessa sociedade e antever as
gualidades que as mulheres e os homens terdo de ajudar a construir.*®

E bem verdade que, para isto acontecer, é necessario comecar hoje, cada
qual fazer a sua parte, uma vez que a cultura se estabelece no decorrer da historia.
Em outras palavras, a contribuicho da humanidade para garantir o futuro
educacional de toda uma geracao por vir se dara pura e exclusivamente a partir dos
valores atuais, dependendo de como s&do construidos hoje. Ampliando um pouco
mais a discussdo sobre a constru¢do do momento histérico, Delors faz duas
declaragbes, sendo que, na primeira, coloca o ser humano ndo s6 como o centro das

atencdes, mas como agente produtor:

“L MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez;
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Acredito também que é preciso afirmar, contra todo o determinismo e todo o
fatalismo, que sdo os homens e as mulheres que fazem a histéria, mesmo
que nem sempre entendam a histéria que fazem ou que nem sempre fagam
a que desejam.*

No segundo ponto, Delors coloca os valores espirituais de cada cultura

existente no escopo global como componentes e ingredientes correspondentes para

formar o novo conceito de humanismo:

E, de algum modo, um novo humanismo que a educacéo deve ajudar a
nascer, com um componente ético essencial, e um grande espaco dedicado
ao conhecimento das culturas e dos valores espirituais das diferentes
civiizacbes e ao respeito pelos mesmos para contrabalancar uma
globalizagdo em que apenas se observam aspectos econdémicos ou
tecnicistas.”’

Neste sentido, Freire assevera que o ser humano com seus valores de forma

individual como sujeito da a sua contribuicdo e faz acontecer ndo s6 a sua historia,

mas a histéria coletiva. Segundo o educador,

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histéria‘igda cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar.

7

Além disso, é natural, segundo Toynbee, “a cultura se modificar mesmo

quando geracfes transmissoras e receptoras fazem o maximo para preserva-la

intata, imutavel”.*° Para Toynbee,

E necesséario que reexaminemos 0 mais rapidamente possivel as formas
tradicionais de educacdo, a luz das rapidas e profundas transformacdes
que, se tem verificado em nossa sociedade, em nossos costumes, valores,
idéias e instituicdes.>

Contudo, vale lembrar o que Laloup e Nélis declaram sobre mudancas e

sincretismos culturais:
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Culturas e civilizagBes transformam-se ndo s6 por uma lei interna, como
também por encontros e influéncias matuas. Quando, apés uma conquista
ou invasao, dois povos de diferente civilizacdo se acotovelam sobre o
mesmo territdrio, assistimos sempre a um fendbmeno de osmose, a0 mesmo
parcial. O choque entre as culturas se resolve a favor da cultura mais
desenvolvida, isto é, aquela que em seus valores espirituais, for mais
profundsa1 e mais tolerante: esta domina aquela e opfe-se a testa duma nova
cultura.

A responsabilidade do construir o futuro e logo vivé-lo compete Unica e

exclusivamente ao que se esta fazendo agora no presente. Segundo Carrel,

O futuro sera o que nos proprios formos. Nao podemos duvidar de que o

principio do menor esforco, a moral do prazer, o liberalismo, contradizem as

regras da conduta inscritas na propria estrutura do nosso corpo e do nosso
,o. 52

espirito.

Bauman usa a metafora do liquido para explicar as suas ideias sobre o que

ocorrera com a cultura da sociedade pés-moderna no futuro:

[...] os liquidos, diferentemente dos sélidos, ndo mantém sua forma com
facilidade [...] Enquanto os sélidos tém dimensdes especiais claras, mas
neutralizam o impacto e, portanto, diminuem a significacdo do tempo
(resistem efetivamente a seu fluxo ou tornam irrelevante), os fluidos ndo se
atém muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos (e propensos)
a muda-la; assim, para eles, o que conta € o tempo, mais do que o espaco
qgue lhes toca ocupar; espaco que, afinal, preenchem apenas por um
momento.>

Pode-se entender que as culturas ndo sao sinbnimos de sucesso

educacional e de transformacao social por si s, visto ndo haver solidez em seus

valores, mas liquidez, ou ainda mudancas constantes. Isso significa realizar a todo o

momento uma avaliagdo para uma nova adaptacdo. Como se pode ver, na

concepgao de Bauman, os valores culturais ndo se comportam mais como valores

eternos. Eles podem ser ultrapassados, sdo valores transitorios, passageiros.

Bauman também entende que a sociedade pds-moderna estara em constante

mutacao para a sua propria sobrevivéncia e equilibrio:

[...] da crenca de que ha um fim do caminho em que andamos, um télos
alcancavel da mudanca historica, um Estado de perfeicdo a ser atingido
amanha, no proximo ano ou no proximo milénio, algum tipo de sociedade
boa, de sociedade justa e sem conflito sem todos ou alguns de seus
aspectos postulados: do firme equilibrio da oferta e da procura e a
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2 CARREL, 1950, p. 320.
> BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 8.
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satisfacdo de todas as necessidades; da ordem perfeita em que tudo é
colocado no lugar certo [...] do completo dominio sobre o futuro [...].54

Os legados da humanidade confirmam que a renovacdo e a evolucédo dos
saberes, como as questdes culturais e religiosas, se deram pelas constantes trocas
voluntérias e involuntarias entre os povos no decorrer dos milénios, fazendo assim
do agente humano o responsavel em primeiro plano das transformacbes e dos
sincretismos ora existentes. Porém, € notério perceber que a influéncia religiosa
sempre se fez presente em todas as eras como forga social para colocar seus
valores em evidéncia, mais do que a politica e a propria filosofia. E, pelo que se
percebe, ndo sera diferente para o século XXI. Os valores espirituais fazem parte
dos valores humanos universais, pois representam valores perenes a milhares de

anos e projetam no imaginario social elementos de equilibrio e de bem-estar.

> BAUMAN, 2001, p. 37.



3 OS VALORES UNIVERSAIS DA HUMANIDADE APRESENTADOS
EM CODIGOS, LEIS E PREMISSAS TEXTUAIS

Na perspectiva humana de ordem civil e de disciplina religiosa da sociedade,
a humanidade registrou seus valores de forma variada, conforme a sua cultura e
temporalidade. Isso aconteceu ndo s6 para fazer valer os seus intentos e desejos,

mas com a sabia intencdo de educar e, assim, de transformar o seu meio social.

3.1 OS PRINCIPAIS CODIGOS E LEIS DA HUMANIDADE ORIU NDOS DOS SEUS
VALORES UNIVERSAIS

A arqueologia confirma que, desde os primérdios da civilizagdo humana, o
ser humano tem elaborado seus valores e os identificado de diversas formas, sendo
a forma mais comum através de leis e de cdodigos de ética. Isto indica ndo uma
tendéncia ou um modismo da humanidade no decorrer dos milénios, mas uma
necessidade de oficializar e tornar os valores idealizados tanto por uma ou outra
cultura como importantes para a consolidacdo da civilizagado do ser humano:

As pesquisas arqueologicas deste século tém produzido muitos codigos
orientais antigos. A parte de menores e mais antigos fragmentos
sumerianos, temos agora as leis acadianas de Eshnunna (1850 a. C.); o
codigo sumeriano de Lipit-Istar (poucas décadas mais novo); o cédigo de
Hamurabi, o mais longo e mais bem preservado de todos (1700 a. C.); as
leis hititas (séc. XV a. C. ?); as leis assirias do periodo médio (séc. XIlI a.
c).®

Pode-se também apresentar os dez mandamentos (1250 a.C.?) como sendo
a sintese dos valores apresentados nas escrituras sagradas de judeus e cristaos,
com milhares de anos de tradicdo, em suas duas esferas de “amar a Deus e amar
ao proximo” (Lc 10.27), uma vez que assim é representada. Na sua apresentacdo
original, retrata quatro mandamentos pertinentes ao relacionamento do ser humano
com Deus e 0s outros seis com o relacionamento do ser humano com 0s seus
semelhantes:

N&o teras outros deuses diante de mim. Nao faras para ti imagem esculpida,

nem figura alguma do que ha em cima no céu, nem em baixo na terra, nem
nas aguas debaixo da terra. Nao te encurvaras diante delas, nem as

** DOUGLAS, J. D. (Org.). O novo dicionario da Biblia. 3. ed. Sdo Paulo: Vida Nova, 2006. p. 763.
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servirds; porque eu, o Senhor teu Deus, sou Deus zeloso, que visito a
inigliidade dos pais nos filhos até a terceira e quarta geragcao daqueles que
me odeiam e uso de misericérdia com milhares dos que me amam e
guardam os meus mandamentos. Ndo tomaras o nome do Senhor teu Deus
em vao; porque o Senhor ndo tera por inocente aquele que tomar o seu
nome em védo. Lembra-te do dia do sabado, para o santificar. Seis dias
trabalharas, e fards todo o teu trabalho; mas o sétimo dia é o sabado do
Senhor teu Deus. Nesse dia nao faras trabalho algum, nem tu, nem teu filho,
nem tua filha, nem o teu servo, nem a tua serva, nem o teu animal, nem o
estrangeiro que esta dentro das tuas portas. Porque em seis dias fez o
Senhor o céu e a terra, o0 mar e tudo o que neles ha, e ao sétimo dia
descansou; por isso o Senhor abencoou o dia do sabado, e o santificou.
Honra o teu pai e a tua mée, para que se prolonguem os teus dias na terra
que o Senhor teu Deus te da. Nado matards. Ndo adulteraras. Nao furtaras.
N&o diras falso testemunho contra o teu préximo. Nao cobicaras a casa do
teu préximo, ndo cobicaras a mulher do teu préximo, nem o seu servo, hem
a sua serva, nem o seu boi, nem o0 seu jumento, nem coisa alguma do teu
préximo. (Ex. 20.3-17)

Os dez mandamentos apresentam de forma resumida grandes principios de
conduta sendo, ao mesmo tempo, espirituais e de ordem civil, pois organizam o bem
comum da sociedade e questdes religiosas:

O decalogo é mais do que simplesmente uma série de proibicbes; ele
contém principios de longo alcance. Nao somente se aplica a coisas que

ndo deveriamos fazer, mas igualmente aquilo que deveriamos praticar. [...]

Por exemplo: o sexto mandamento, “Ndo mataras”, possui seu lado positivo,

“promoveras vida”.>®

Além disso, ha a Lei das XXII Tabuas, o primeiro codigo de leis romanas
(451-450 a.C.). Para o jurista Alves, esse cbédigo embasa os direitos civis atuais e
influencia a ordem juridica por seus valores como igualmente outras fontes e leis
antigas:

A Lei das XII Tabuas foi um importante documento nao apenas da Histéria
de Roma, mas para toda a posteridade. Foi o primeiro documento legal

escrito do Direito Romano, pedra angular onde se basearam praticamente
todos os corpos juridicos do Ocidente. >’

Durante os primérdios da era cristd, havia muitos escritos: evangelhos,
cartas e manuais, como a Didaqué (90-100 d.C.), considerado o mais antigo manual
de religido da comunidade crista primitiva. Segundo Zilles, a Didaqué “pertence ao
género literario das constituicdes, servindo de manual de catequese a comunidade,

num ambiente judaico-cristdo e pagdo, como revela a lista dos vicios”.>®® Em

® NISTO CREMOS: 27 ensinos biblicos dos Adventistas do Sétimo Dia. 8. ed. Tatui: Casa
Publicadora Brasileira, 2003. p. 312.

ALVES, José Carlos Moreira. Direito Romano. 6. ed. Sdo Paulo: Forense, 1987. p. 16.
ZILLES, Urbano. Didaqué: ou a doutrina dos Apostolos. Petrépolis: Vozes, 1978. p. 17.
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especial, também havia o mais popular de todos os demais, O Pastor de Hermas

(142-155 d.C.). Este foi elaborado para nortear e ajudar principalmente os neofitos

na nova fé a se ajustarem com os ensinos de Cristo e a moral que estava sendo

apregoada:

Esta obra foi escrita em meados do segundo século por Hermas, entre 142
e 155 d.C. Foi um dos escritos mais considerados da antiguidade crist&; por
muito tempo, tida como inspirada, inclusive alguns a colocavam no Canon
do NT. As freqglientes referéncias que se encontram dela em varias obras do
periodo patristico, demonstram a alta estima em que era tida. A obra era
muito usada no cristianismo primitivo para instruir aqueles que acabavam de
entrar na Igreja e queriam ser instruidos na piedade [...]. Trata-se de uma
obra longa, com 114 capitulos dispostos em 3 partes: 5 visdes, 12
mandamentos e 10 Parabolas. [l A preocupagéo central de Hermas nao é
doutrinario-dogmatica, mas moral.

Mais tarde, os direitos civis modernos que gestaram antes e, principalmente,

durante a Revolugdo Francesa, o lema liberdade, igualdade, fraternidade, seguiram

nos demais movimentos sociais, principalmente, no do pds-guerra em 1948. Eles

embasaram as suas premissas e 0s seus ideais nos valores humanos universais e

nos referenciais do cristianismo. Leonardo Boff, afirma que

Somos todos imagem e semelhanca de Deus, e mais ainda, Seus filhos e
filhas, e estd na raiz da dignidade e inviolabilidade da pessoa, fonte dos
direitos humanos. A conviccdo de que somos irmaos e irméas, esta na base
da igualdade e da democracia, e o fato de sermos insuflados de espirito
criador, nos deu a consciéncia de liberdade.*

O historiador Lessa esclarece, de forma didatica, a forca dos principios da

reforma nos ideais da Revolucao Francesa, quando declara que

A reforma semeou ideias liberais e democraticas, que germinaram
fartamente no terreno politico, fato este que ninguém pode contestar. Em
um estudo de historia constitucional moderna, [...] demonstra que a famosa
declaracdo de direitos da revolucdo francesa ndo teve sua inspiracdo
imediata em Rosseau, [...] nem mesmo em Lafayette. [...] inspiraram-se 0s
franceses de 1789 nas constituicbes americanas. As fontes a que recorreu
Lafayette se encontram na declaracdo de Virginia e demais estados da
América do Norte, que hauriram tais ideias dos principios puritanos levados
consigo da Inglaterra, sendo Roger Williams um dos seus expoentes. [...] O
gue se supunha até agora uma obra da Revolucéo nao €, realmente, senao
um produto da Reforma e das lutas por ela geradas.®
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O Cristianismo e a Reforma Protestante influenciaram a criagcdo do codigo
dos direitos civis diretamente. Estes sdo dai oriundos, como se pode ver em alguns
de seus artigos, apesar de serem laicos, por extravasarem termos como liberdade e

igualdade propagados pelo Cristianismo:

Artigo 1°- Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com
0s outros em espirito de fraternidade. Artigo 2°- Todos os seres humanos
podem invocar os direitos e as liberdades proclamados na presente
Declaragcédo, sem distincdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de
sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional
ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo. Além
disso, nao sera feita nenhuma distingédo fundada no estatuto politico, juridico
ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da pessoa, seja
esse pais ou territério independente, sob tutela, autbnomo ou sujeito a
alguma limitacdo de soberania. Artigo 3°- Todo in dividuo tem direito a vida,
a liberdade e a segurancga pessoal. Artigo 4°- Ninguém sera mantido em
escravatura ou em serviddo; a escravatura e o trato dos escravos, sob todas
as formas, séo proibidos.®

Para uma sociedade que se ajusta as mudancas filosoficas e as novas
descobertas tecnolégicas, ha também a necessidade de adaptar os seus cédigos e
leis de forma escrita. Conforme Carrel, as regras e os codigos existem naturalmente
para proteger o ser humano e para conserva-lo:

As regras da conduta dimanam naturalmente das leis fundamentais da vida
humana. Tem como finalidade levar-nos a atuar de maneira a conservarmos

a vida, a propagarmos a espécie e a desenvolvermos 0S N0SSOS recursos
: 3
mentais.

Também se percebe a natureza espiritual contida nas linhas do cédigo dos
direitos civis do ser humano moderno, por ele promover a liberdade e a sua
autonomia, uma vez que este atributo provém do mais profundo intimo do ser

humano. Segundo Sheen,

A liberdade ndo é mero direito constitucional, nem um direito natural, nem
um direito humano, nem tdo pouco um direito social; é acima de tudo o
mais, um direito espiritual. [...] a liberdade ndo surgiu de nenhuma

ﬁrganiza}sgéo social, nem de nenhuma constituicdo e partido, mas da alma do
omem.

62 DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Adotada pela Assembléia Geral das
Nag6es Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm> Acesso em: 21 out. 2011.

® CARREL, 1950, p. 143.

® SHEEN, Fulton apud ALMEIDA, Deilson Storch de. O Pai nosso antoldgico: a mensagem da
oracdo do Senhor a luz da filosofia e da ciéncia e segundo os grandes autores e expoentes
cristdos. 3. ed. Vitoria: Gréfica e Editora GSA, 2010. p. 430.
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Por sua vez, toda esta heranca cultural, oral e escrita, deixada pelos povos
da antiguidade, pela Biblia dos judeus, pelos escritos cristdos e por outras
civilizacbes ha milénios, influenciou e embasou a modernidade. Propés premissas e
0 ensino de valores e a inclui-los na educacéo das criancas desde cedo, nao s6 em
codigos e leis elaborados para adultos. Na atualidade, a preocupagdo esta na
educacgdo e na formacgdo da juventude, sendo destinada uma atengdo especial as

criancas. Para Antunes,

[...] € necessario ensinar para meninas e meninos desde cedo valores
éticos, alicercados na linguagem do afeto como: a bondade, a
espiritualidade, a obediéncia, a paciéncia, a diferenca entre o olhar e ver,
entre o ouvir e escutar, entre falar e dizer. Estes valores ensinados desde
cedo apresentam valores das necessidades humanas.®®

Por sua vez, Empinotti esclarece que “existe uma hierarquia de valores da
pessoa humana que diz serem valores: existenciais, estéticos, intelectuais, morais e
religiosos”.®® J4 para Moreno, “sdo oito os valores atitudinais basicos: convivéncia,
solidariedade, tolerancia, dialogo, consciéncia moral, boas maneiras, bondade e
vontade”.®” Por outro lado, o maior teérico sobre o assunto, Abraham H. Maslow
(1908-1970) apresenta a sua Teoria das Necessidades. Nela, ele identifica um
conjunto de valores basicos de forma laica. 24 valores basicos sao identificados em
sua pesquisa, sendo esses valores em sua ordem de sobrevivéncia, sexual, prazer,
estimulacdo, emocao, estabilidade pessoal, saude, religiosidade, apoio social, ordem
social, afetividade, convivéncia, éxito, prestigio, poder, maturidade, autodirecédo,
privacidade, justica social, honestidade, tradicdo, obediéncia, conhecimento e

beleza.®®

Como é possivel perceber, diferentes povos, autores e pesquisadores, em
diferentes eras, séculos e anos, abordam e identificam os seus valores de forma
surpreendentemente equivalente em muitos aspectos, com raras diferencas em
alguns casos, no que diz respeito ao tipo, ao numero, a ordem e a sua aplicacao.
Isto talvez seja a confirmacéo teodrica do que Goethe comenta sobre a natureza

humana, quando diz que “a humanidade estd sempre evoluindo, mas o homem

ANTUNES, Celso. A linguagem do afeto. Campinas: Papirus, 2005.
% EMPINOTTI, 1994, 54.
MORENO, Izquierdo Ciriaco. Educar em valores. Sdo Paulo: Paulinas, 2001.

% MASLOW, [s.d.], passim.
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continua o mesmo”.*® A este respeito, Carrel comenta que realmente repetimos os
valores antigos na atualidade e iremos repeti-los sempre pela seguranca da tradi¢ao:
“Dependemos, em absoluto, dos outros homens: dos que vivem conosco, e
principalmente daqueles que nos precederam, porque a verdade € que a sociedade
se compde tanto dos mortos como dos vivos”.”® O legado histérico é, sem duavida, o
maior patrimonio cultural de valores para a humanidade. Segundo Weber, “0 homem
durante a sua historia busca consciente, livre e responsavelmente os valores que

realizam o sentido de sua existéncia”.”

3.2 AQUESTAO DO TEXTO BIBLICO-TEOLOGICO QUE RETRAT A O VALOR
HUMANO MAIOR — O AMOR

Desde o Velho Testamento, e de forma enfatica no Novo Testamento, a
Biblia recomenda nas palavras de Jesus (Jo 13.34) que o amor é o mais solido, puro
e verdadeiro valor que deve ser aplicado e vivenciado pela humanidade de forma

plausivel. Nogare confirma:

O amor auténtico, verdadeiro, desinteiricado, parece a Unica forma de
relacionamento humano em que a prerrogativa de o homem ser fim e néo
meio é reconhecida e realizada. [...] Compreende-se, pois, todo o alcance
do preceito evangélico: ‘amai-vos uns aos outros.’” Quando Cristo 0
promulgava para a nova humanidade, ndo se abandonava a demagogia ou
ao lirismo sentimental, mas indicava a Unica lei capaz de estabelecer
relacdes humanas autenticamente validas."

O Apostolo Paulo também caracteriza e expressa o amor na forma de uma
autonegacao para se autorrealizar em carater verdadeiro e aceitavel em sua agéo de

caridade em favor do proximo:

Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e nao tivesse
amor, seria como o metal que soa ou como o sino que tine.E ainda que
tivesse o dom de profecia, e conhecesse todos o0s mistérios e toda a
ciéncia, e ainda que tivesse toda a fé, de maneira tal que transportasse os
montes, e ndo tivesse amor, nada seria. E ainda que distribuisse toda a
minha fortuna para sustento dos pobres, e ainda que entregasse o meu
corpo para ser queimado, e ndo tivesse amor, nada disso me aproveitaria. O

® GOETHE apud ALMEIDA, 2010. p. 441.

° CARREL, 1950, p. 319.

I WEBER, Otavio José. Valores manifestados por alunos do 3° grau e professores universitarios —
implicacbes para uma educacdo de valores. Porto Alegre: Dissertacdo de mestrado, PUCRS,
1991. p. 39 e p. 44.

NOGARE, Pedro Dalle. Humanismo e anti-humanismos: introducdo a antropologia filoséfica. 4. ed.
Petrépolis: Vozes, 1977. p. 16.
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amor é sofredor, é benigno; o amor nao é invejoso; 0 amor ndo trata com
leviandade, ndo se ensoberbece. Ndo se porta com indecéncia, ndo busca
0S seus interesses, ndo se irrita, ndo suspeita mal; Nao folga com a
injustica, mas folga com a verdade;Tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo
suporta. O amor nunca falha; mas havendo profecias, serdo aniquiladas;
havendo linguas, cessardo; havendo ciéncia, desaparecera; Porque, em
parte, conhecemos, e em parte profetizamos;Mas, quando vier o que é
perfeito, entdo o que o é em parte sera aniquilado. Quando eu era menino,
falava como menino, sentia como menino, discorria como menino, mas, logo
gue cheguei a ser homem, acabei com as coisas de menino. Porque agora
vemos por espelho em enigma, mas entdo veremos face a face; agora
conheco em parte, mas entdo conhecerei como também sou conhecido.
Agora, pois, permanecem a fé, a esperanga e o amor, estes trés, mas o
maior destes é o amor. (1 Co 13.1-13)

O comentarista textual Stern analisa | Corintios 13 da seguinte maneira:

O amor se expressa em atos de benevoléncia, bondade e misericérdia, nos
guais coracdo, mente e vontade estdo unidos porque receberam de Deus a
motivacdo e o poder. Esse amor vai além do que se pode produzir sozinho,
pois sua origem estd em Deus. Quando uma pessoa experimenta o amor
que flui de outra pessoa para ela, a eerriéncia é do amor de Deus
canalizado através dessa segunda pessoa.’

Por sua vez, para Toynbee, esse amor € vivenciado, na esfera humana, por

experiéncias reais possiveis pela transcendéncia. Segundo Toynbee,

Pessoalmente acredito que o amor seja um valor absoluto, aquele que da
significado a vida humana [...] Também acredito (embora saiba que isso ndo
possa ser demonstrado) que o amor que ndés conhecemos através de
experiéncias concretas de seres humanos no nosso planeta esta presente
da mesma forma que um espirito maior, transcendental. O amor verdadeiro
€ um sentimento que supera O egocentrismo, que se expressa numa
atividade extra pessoal em beneficio dos outros.”

Para Moreno, ao ser administrado, 0 amor enriguece e permite fazer crescer,

O verdadeiro amor é o que nos puxa para fora de n6s mesmos, nos atira
para o exterior e nos enriquece ndo pelo que pode devolver, mas porque o
simples fato de sairmos de nés mesmos ja € enriquecedor. A pessoa
expande-se ao se abrir.”

Neste ponto, Empinotti concorda com Moreno ao dizer que: “O amor é a

sintese dos valores. E sua auréola deslumbrante”.’”® Carrel é um pouco mais

abrangente, ao declarar que, além do amor, existem outros valores espirituais que

promovem a felicidade. “S6 os valores espirituais nos podem trazer a luz e a alegria.

STERN, David H. Comentario Judaico do Novo Testamento. Sao Paulo: Templus, 2008. p. 520 e 521.
TOYNBEE, 1973, p. 14-15.

MORENO, 2001, p. 139.

EMPINOTTI, 1994, p. 51.
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Cada um de nés, em certo momento da sua vida, deve optar entre o material e o

humano, isto &, deve obedecer ou desobedecer & lei da ascensao do espirito”.”’

Desta forma, fica evidente que o amor se apresenta como pedra fundante
para definir e conceituar como o valor principal da Biblia e da teologia. Entretanto, o
amor se subdivide ainda espontaneamente em um grande leque de outras virtudes
espirituais, fazendo evoluir o ser humano, quer em suas relagdes interpessoais, quer

em seu projeto de crescimento pessoal.

3.3 ANECESSIDADE HUMANA DE PRODUZIR CODIGOS DE VAL ORES
ESPIRITUAIS E SOCIAIS PARA A CIDADANIA E A VIDA NA POLIS INERENTE

Por conter no seu amago a espiritualidade, o ser humano é um ser
altamente sociavel por natureza. Empinotti esclarece que “o grupo possui e desperta
um dinamismo interno, espécie de alma coletiva que favorece seu
desenvolvimento™.”® Dificilmente, o ser humano sobreviveria fora de uma
comunidade. Para viver, necessita, entretanto, organizar a sua vida em sociedade.
E, para isso, ele precisara descobrir e descrever suas necessidades em um codigo

de conduta que lhe servira para controlar seus instintos naturais.

Estes cddigos de conduta sédo valores, em sua maioria principios universais,

de ordem espiritual e social, que dificilmente e inegavelmente serdo desprezados e

apagados. Segundo Moreno, “os principios éticos que fundamentam a conduta

civica e os valores da cidadania s&o universais e perenes”,” como, por exemplo, o

principio natural do seu instinto de sobrevivéncia em comunidade, o valor e o

respeito a vida. Num outro conjunto, estao as leis e os principios idealizados pelo ser

humano de carater muitas vezes utopico. Estes codigos sdo mutaveis e transitérios,
uma vez que ndo pretendem se identificar com as leis naturais. Segundo Carrel,

As leis naturais diferem profundamente das leis feitas pelos homens. As

primeiras nascem de uma descoberta, ao passo que as segundas nascem

duma invencdo. [...] as leis naturais sdo universais e inexoraveis. [...] as

convencgdes sociais sdo sempre transitérias, ao contrario das leis naturais
que sdo eternas. Existem desde a origem do universo e durardo enquanto

" CARREL, 1950, p. 118.
® EMPINOTTI, 1994, p. 83.
® MORENO, 2001, p. 144.
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ele durar. A velocidade da luz sempre sera a mesma. Perante a lei da
gravidade os homens séo iguais.80

Para o seu crescimento, sua evolucdo e sua maturidade, por natureza, o ser
humano necessita reconhecer tanto os cédigo das leis naturais quanto criar e
detalhar a sua propria ética e seus proprios valores, mesmo sendo estes ultimos
transitorios e mutaveis com o passar das geracoes. Esta dinamica lhe caracteriza a
sua natureza autdbnoma de buscar e de encontrar solu¢des para os desafios da sua
sobrevivéncia individual e da sua polis; o que ndo o isenta de cometer erros e
acertos na sua trajetoria. Segundo Laloup e Nélis,

A evolucdo duma civilizacdo ndo é, pois, a histdria da posse perfeita duma
verdade Unica, que serenamente se difunde em diversas encarnac¢des, mas,
€, antes, uma luta entre a posse e a pesquisa, a arrastar em pés de si
avancgos e rECUOS.81

Desta forma, para a humanidade conviver e sobreviver em sociedade, os
principios de cidadania deverdo ser apreendidos por meio da educacdo. Os
ingredientes principais para esta tarefa sédo o ensino de valores inerentes e comuns
a todos habitantes da polis, de modo a serem exercitados de forma coletiva.
Conforme Moreno,

Educar é ensinar a viver. O problema da sociedade atual é a auséncia de
valores e ndo de liberdade. Faltam valores que relacionem e aglutinem as
vontades humanas, que déem sentido a vida, a ideais pelos quais viver e
lutar. [...] a educacdo deve permitir o exercicio dos valores que tornam
possivel a vida em sociedade, especialmente o respeito aos direitos e as
liberdades fundamentais e a aquisicdo de habitos de convivéncia e de
respeito matuo.®

Pelo ensino e pela pratica, todo cidaddo da polis exercita seus deveres
éticos que lhe sdo comuns interiormente, pelo aprendizado dos valores coletivos de
maneira integral, entregando-se corporalmente, mentalmente e espiritualmente na
condicdo e expressdo maxima de que “[...] viver & conviver. Conviver ndo é
‘semiviver, é ‘multiviver’; ndo limita, aumenta; ndo condiciona, lanca”.®® O ser
humano somente ira atingir o ideal da sua evolugdo desenvolvendo o principio
imutavel de viver bem, feliz e totalmente adaptado ao meio social que lhe é inerente.

Moreno salienta tal principio da seguinte maneira:

% CARREL, 1950, p. 51-52.
8 | ALOUP; NELIS, 1966, p. 40.
% MORENO, 2001. p. 132.
% MORENO, 2001, p. 138.
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Em seguida,

O individuo humano ndo pode encontrar sua perfeicdo fechando-se em si
mesmo, mas na comunhdo com os demais, na sociedade humana, na
comunhdo homem e mulher e pais e filhos na sociedade familiar, na
comunhao no grupo ético, na nacgdo, na humanidade.®

declara:

Conviver exige respeitar nossos semelhantes e, para que esse respeito se
manifeste, convém que algumas normas de convivéncia sejam conhecidas e
exercitadas com esmero. A cortesia e as boas maneiras sdo tao
necessarias quanto importantes. Por isso, as normas que ajudam a conviver
— a boa educacédo — baseiam-se na consideracéo e no respeito com relacao
aos demais.®

Moreno enfatiza a convivéncia como valor humano. Este é a base para as

relacdes sociais.

E muito importante para o desenvolvimento do ser humano aprender a estar
com os demais. O conhecimento adequado de si mesmo é a base
fundamental para se conseguir uma convivéncia fecunda e enriquecedora.
[...] Conhecer e aceitar a si mesmo é a condicao de toda a busca auténtica
de paz e de felicidade.®

Moreno ainda declara que a base para a harmonia relacional acontece com

respeito as diferencas:

Respeito e estima séo valores que constituem a base do convivio humano e
abrangem todas as areas da existéncia: idéias, sentimentos, emocdes e
projetos. Nenhuma pessoa tem o direito de dizer que ama a outra se ndo a
respeita, se n&o a aceita como ela é e se ndo tem grande estima por ela.?’

Segundo Campos, os valores que priorizam a convivéncia e a ordem social

ajudam a construir um ser humano equilibrado e resistente a modelos negativos

vivenciados pelo social corrupto,

Os valores culturais, religiosos e ideoldgicos do ambiente vao colaborar com
0 jovem para a aquisicAo de confianca, autonomia, e formacédo da
identidade individual, possibilitando seu ingresso no mundo adulto livre de
delinquéncia, falta de auto-estima e de modelos negativos.88

Fica claro entender que o ser humano foi moldado pela prépria natureza

para aprender a desenvolver-se em sociedade de maneira comum com outros seres

# MORENO, 2001, p. 133.
% MORENO, 2001, p. 206.
% MORENO, 2001, p. 139 e 140.
8 MORENO, 2001, p. 142.

88

1997. p. 88.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia e desenvolvimento humano. Petrépolis: Vozes,
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da mesma espécie. Para que tudo aconte¢ca a contento, o ser humano precisara
corrigir e reconhecer alguns de seus cédigos conforme 0s principios e os valores
naturais estabelecidos. Para tal feito, a humanidade tem concorrido para diversas
ferramentas institucionais, a religidao, a autoridade civil, sendo a mais recente a
educacdo infantil e juvenil, talvez, por apresentar maiores possibilidades de
redencgédo e de transformagao.

De antemao, pela propria histéria da humanidade, sabe-se que o processo
educativo de um novo cidaddo € gradual e lento. Além disso, tem ainda a
probabilidade de, ao final de todo o processo, ser em vao. Contudo, deve ai entrar
em cena outro valor de principio eterno da natureza humana que é o amor. Amor
para resistir e repetir a acdo, quantas vezes forem necessarias para atingir tal
objetivo. Conforme Empinotti, “[...] o amor impregna toda a escala de valores. E o

ingrediente necessario & dilatacéo e irradiacdo do valor”.®®

8 EMPINOTTI, 1994, p. 51.






4 A PRATICA EDUCATIVA DE VALORES UNIVERSAIS ATRAVES DO
ENSINO RELIGIOSO COM CRIANCAS E ADOLESCENTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A prética educativa de valores universais para o ser humano nédo s6 é
necessaria como almejada. Por natureza, o ser humano €& um ser espiritual.
Empinotti explica que “a religiosidade é prépria de todo o ser racional. E a expressao
espontanea da pessoa com a Divindade”.*® E apesar desta natureza espiritual ndo
poder ser vista, tocada e, assim, confirmada cientificamente, ela é pulsante e
presente. No dizer de Carrel, ela se apresenta de forma sensitiva: “[...] a maior e
mais misteriosa energia que existe sobre a Terra é a energia espiritual”.”* Pela
necessidade da vivéncia desta energia espiritual nata ao ser humano, este fator o
leva a crer numa entidade que lhe seja infinitamente superior, criadora e
mantenedora do universo, com poderes de onisciéncia e onipoténcia. Desta forma,
faz 0 ser humano sentir-se seguro e estabilizado, porém, ao mesmo tempo,
temeroso diante do poder desta entidade transcendente. Esta energia espiritual
concentrada no interior do ser humano consegue ser liberada e se extravasar de
forma natural, segundo Empinotti, através dos seus valores idealizados:

O valor é o nucleo irradiador. Estampa-se no rosto, nas atitudes e
comportamentos. E revelador por natureza e também contagiante. Vive
preferencialmente no meio comunitario e social aonde além de se
manifestar procura espa(;,o.92

Apesar desta energia se apresentar de forma tonificante e dar sentido a
existéncia, a sua vitalidade é bastante sensivel. Caso houver renancia persistente e
consciente em relacdo aos valores idealizados pela natureza espiritual interiorizada
no ser humano, em relacdo aos seus conceitos de valores e, em sequéncia, a sua
aplicacao, essa energia perde a sua forca e, em seguida, a sua existéncia:

Ao mesmo tempo em que renunciamos aos preceitos evangélicos,
renunciamos também a toda a disciplina interior. [...] Temperanga, honra,

veracidade, responsabilidade, pureza, autodominio, amor ao préximo,
heroismo [...].%

% EMPINOTTI, 1994, p. 85.
%8 CARREL, 1950, p. 53.
%2 EMPINOTTI, 1994, p.100.
% CARREL, 1950, p. 31.
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Por outro lado, se o ser humano se permitir convencer da sua existéncia e
potencialidade, apresentard uma vida completa de forma a dar razdo a sua
existéncia e a sentir-se pleno. O apelo natural do intimo do ser humano € pela busca
da felicidade plena, sendo que, neste contexto, se apresentam o0s grandes valores
espirituais para satisfazer este desejo. Conforme Empinotti, “E notavel a presenca e
forca dos valores espirituais, religiosos, artisticos portadores de particular fascinio,
préprio a empolgar os sentimentos mais nobres, aninhados no espirito e coracédo do
homem”. % Esta satisfacdo acontece notoriamente porque, segundo Gardner, a
natureza latente espiritual corresponde a um tipo de inteligéncia existencial que
possuimos. Por possuirmos tal inteligéncia, que questiona temas e assuntos
relacionados sobre a existéncia do seu proprio ser fisico, mental e espiritual, ela se
torna a mais humana de todas as demais:

Hoje estamos discutindo a possibilidade de haver uma nona inteligéncia,
que chamamos de existencial. Essa inteligéncia esta ligada a capacidade de
considerar questdes mais profundas da existéncia, de fazer reflexdes sobre
quem somos, de onde viemos ou por que morremos.>

Esclarecendo um pouco mais sobre as suas descobertas a respeito das
capacidades humanas e suas inteligéncias, Gardner faz uma revelacdo e coloca
teoricamente o elo perdido entre o divino e a humanidade, quando diz: [...] “Nomeei
essa forma de inteligéncia de ‘existencial’ porgue ela parece aliada ao fato de nossa
existéncia como individuos no cosmos e a nossa capacidade de nos estarrecermos

diante de tal fato”.®

A natureza espiritual do ser humano é inegavel pela sua apresentacdo, ndo
s6 em termos de fenbmeno histérico, mas, principalmente, por natureza de vida,
tendo uma inteligéncia propria para gerenciar esta complexa atividade. Por lhe ser
natural, o desejo pelo transcendente brota-lhe do seu interior para o exterior de

forma inevitavel. Tal desejo ndo cessa enquanto o ser humano ndo o realiza e o

% EMPINOTTI, 1994, p.101.

% GARDNER, H. Novas conclusdes em sua teoria sobre as capacidades humanas. Revista Nova
Escola, Séo Paulo, n. 105, set. 1997. Disponivel em: <http://novaescola.abril.com.br >. Acesso em:
10 nov. 2011.

GARDNER, H. apud SILVA, Leonice M. Kaminski da. Existe uma inteligéncia existencial/espiritual?
O debate entre H. Gardner e R. A. Emmons. REVER - Revista de Estudos da Religido, Sao
Paulo, ano 1, n. 3, p. 47-64, 2001. p. 58. Disponivel em:
<http://www.pucsp.br/rever/rv3_2001/p_silva.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2011.
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satisfaz plenamente. A atitude espiritual diante da vida, em que se coloca o ser

humano por voluntariedade, o faz humano, pois Ihe é inerente.

4.1 O DESENVOLVIMENTO DA AXIOPRAXIA ESPIRITUAL

A axiopraxia, ou pedagogia dos valores, aplicada como parte integrante do
conteudo da disciplina de Ensino Religioso no curriculo das escolas confessionais e
publicas, deve ser levada em consideracdo. Ndo s6 porque se descortina como uma
tendéncia ou um modismo para o século XXI, mas pela necessidade dos valores
humanos que ela transmite, como também pela importancia a que deve ser

transmitida para suscitar transformacao social e mudanca das geracgdes futuras.

A vida humana é dirigida, em sua maior parte, por instituicées transmitidas
de geragdo para geracdo através nao da procriacdo e sim da educacao.
Esse processo de transmissdo da heranca sociocultural € desempenhado
tanto pelos professores nas escolas como pelos pais e outros membros das
geracdes mais velhas com os quais um membro da geracéo jovem venha a
ter contato.”’

Esta educacéo acontece pela construcdo de contetdos. Conforme Freire,

N&o ha, nunca houve nem pode haver educagcdo sem contetdo, a ndo ser
gue os seres humanos se transformem de tal modo que 0s processos que
hoje conhecemos como processos de conhecer e de formar percam seu
sentido atual. O ato de ensinar e de aprender, dimensdes do processo
maior — o de conhecer — fazem parte da natureza da pratica educativa. Nao
h& educacdo sem ensino, sistematico ou ndo, de certo conteddo. E ensinar
€ um verbo transitivo-relativo. Quem ensina alguma coisa — conteddo — a
alguém — aluno.*®

Entende-se que o conteudo desta educacdo se identifica como contetdo
sociocultural, que terd a sua base e grande influéncia na religido, pois, conforme
Tillich “a religido é a substancia da cultura”.’® Isso também é observado por Morin:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crencas, idéias, valores, mitos, que se transmite de

geracdo em geracao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia
da sociedade e mantém a complexidade psicolégica e social.*®

" TOYNBEE, 1973, p. 81.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992. p. 110.

% TILLICH apud ALMEIDA, 2010, p. 426.

1% MORIN, 2004. p. 56.
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Contudo, o equilibrio deve nortear os contetados administrados na disciplina
de Ensino Religioso, uma vez que, para Catao, religido e valores se confundem:
[...] pode-se dizer que valores e religido parecem se situar, por assim dizer,
no mesmo nivel, do ponto de vista antropolégico. Mas ndo se podem
identificar do ponto de vista pedagégico, a ponto de a educacao em valores
substituir o Ensino Religioso. Valores e religido sdo, ao seu modo,

manifestagbes da transcendéncia, ambas indispensaveis ao desabrochar
das personalidades concretas, situadas no tempo e no espa(;o.lOl

Nesse sentido, entende-se que, para a realizagdo da axiopraxia, a proposta
conceitual de Delors sobre “os quatro pilares da educacao: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser”,'° fundamentados
e estabelecidos pela Comisséo Internacional sobre Educacdo da UNESCO para o
Século XXI, podera ser utilizada, uma vez que esta possibilita ao educador promover
uma metodologia dialégica com os educandos. No ponto de vista de Freire, pode-se
entender que essa proposta é apropriada, pois “o0 dialogo pedagdgico implica tanto o
contetdo ou objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a exposi¢cao sobre ele

feita pelo educador ou educadora para os educandos”.*?®

Vale ressaltar, entretanto, que o processo do ensino em valores ndo podera
ser avaliado ou esperar apresentar resultados a curto prazo, nem tampouco
milagres. No cumprimento da sua funcdo formadora, espera-se que faca seu
trabalho, movendo-se sempre para frente, focado nos seus objetivos de forma a néo
renuncia-los. Os conceitos apresentados por Delors tém objetivos bem definidos:
“desenvolver todas as nossas capacidades: inteligéncia, afeto, sensibilidade,
compromisso, gosto pelas coisas”.®* Desta forma, evidencia-se uma aprendizagem
existencial sem compromisso com a temporalidade, apenas consigo mesmo.
Também, percebe-se que a melhor Linha Pedagdgica a ser adotada podera ser a
Integralista, visto que Delors invoca a abrangéncia total do ser humano em seus

aspectos fisicos, emocionais e espirituais.

191 cATAO, Francisco. Valores e religido. Revista Dialogo, Sdo Paulo, ano X, n. 37, p.20-23, fev.,

2005. p. 23.

DELORS, Jacques. Os quatro pilares da educacéo. In: DELORS, Jacques et. al. Educacao: um

tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional. 2. ed. Sdo Paulo:

Cortez; Brasilia: MEC/UNESCO, 1999. p. 89-102. p. 89.

19 FREIRE, 1992, p. 118.

194 ZABALZA, Miguel. Como educar em valores na escola. Revista Patio, Porto Alegre, ano 4, n. 13,
p.21-24, maio/jul. 2000. p. 23.
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Como se trata de pratica educativa inserida no curriculo formativo de modo
explicito para alunos do ensino fundamental, em que a faixa etéria corresponde a
alunos entre 6 a 14 anos de idade, as suposicfes e 0s argumentos da pratica
pedagogica serdo apresentados em conjunto. Entretanto, elas ndo seguem a escala

proposta por Delors, no que diz respeito a sua apresentacao.

4.2 “APRENDER A CONHECER, APRENDER A FAZER, APRENDE R A VIVER
COM OS OUTROS, APRENDER A SER” PARA ALUNOS DO ENSIN O
FUNDAMENTAL

“Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0S outros,
aprender a ser” indica que o saberes e os valores humanos universais ndo séo
ensinados apenas na unidade escolar. Segundo Zabalza, aprende-se sempre
durante toda a existéncia e em diversos lugares:

Em grande parte, os valores sdo aprendidos (na familia, no grupo de
amigos/as, na escola, na comunidade) sendo vivenciados nas acdes
cotidianas, os valores que mais se impregnam nos sujeitos sao, sem davida,
aqueles que fazem parte de se “estilo de vida” habitual.*®

Neste processo, as criangas vivenciam experiéncias e entram em contato
com uma diversidade de valores, através da convivéncia, de modo a assimilarem e,
em seguida, encarnam tais valores numa velocidade incrivel, que, muitas vezes,
surpreende. De fato, conforme Gardner, isso ocorre pelo desejo que as criangas
possuem naturalmente de buscar conhecer e dominar a sua cultura,

Logo depois da idade em que inicia a escola, as criancas comecam a
assumir uma posi¢cdo muito diferente com relacao as oportunidades em sua
cultura. Quer esta tendéncia seja favorecida pela escola quer nao seja, fica
evidente que as criancas querem conhecer as regras dos dominios e as
convencdes da cultura, e buscam domina-las tdo rdpida e prontamente
quanto possivel.'*

Contudo, Zabalza apresenta que a escola precisa se preparar para o ensino
dos valores, uma vez que € a grande transmissora de conhecimento e cultura. A
unidade escolar, de forma institucional, precisa assumir esta responsabilidade, ndo

esperando ou dependendo apenas do educador. “Nao adianta de nada declarar que

105 7ABALZA, 2000, p. 23.
1% GARDNER, Howard. Inteligéncias mdltiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
p. 55.
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se quer educar em valores os estudantes que procuram as escolas se a propria
instituicdo escolar ndo assume como compromisso proprio os valores que deseja
transmitir”.'®” Para Empinotti, 0 ambiente exerce grande influéncia sobre a mente
juvenil e motiva o jovem ou adolescente a agir favoravelmente ao meio social em
que esta convivendo. Se o ambiente for saudavel, havera motivacéo para segui-lo,
O clima de otimismo reinante em certos ambientes é produto da presenca
de algum valor. Acao altamente louvavel sera criar tal ambiente na familia,

escola, na sociedade. O jovem, o adolescente é muito sensivel a este tipo
de valor que estimula e Ihe imprime gosto de viver.'®®

Por outro lado, Antunes declara que a aprendizagem de valores ndao deve
ser desprezada ou ignorada, uma vez que ela nao sera assimilada de forma passiva
contemplativa, porém, de forma ativa e super dinamica, principalmente, na escola:

Penso que existe de maneira generalizada a idéia de que pais professores
que tém condutas éticas transmitem isso automaticamente aos filhos.
Portanto, formar a criangca em valores seria simplesmente proporcionar a ela

a convivéncia com pessoas que 0s praticam, supondo que ela adquira os
valores por osmose.

A crianga em idade escolar traz consigo, em sua estrutura emocional e seu
carater, a influéncia de valores aprendidos em seu anterior habitat, de modo que
agora, em novo ambiente, ira realizar e fazer trocas de valores com os demais
colegas de classe e com todo o universo escolar. Nesse ponto, a unidade escolar
precisa também estar preparada e assumir comprometimento com os valores
culturais, sociais, espirituais e codigos de ética, que deseja transmitir, sejam eles de
convivéncia ou de ordem social. Estes valores, segundo Antunes, deverdo ser
ensinados em um momento préprio e de forma clara, sem rodeios, pois

[...] ensinar valores envolve momentos explicitos e espacos definidos.
Guardando-se as devidas proporcdes, porque ha grande diferenca, creio
gue assim como o ensino de conceitos ou contetdos conceituais sobre
histéria, geografia ou ciéncias envolve um momento, um aparato e uma

circunstancia determinados, a mesma coisa, penso, ocorre com 0 ensino da
honestidade, da bondade, da solidariedade, entre tantos outros.**

107 ZABALZA, 2000, p. 23.

1% EMPINOTTI, 1994, p.101.

199 ALVES, Rubem; ANTUNES, Celso. O aluno, o professor, a escola: uma conversa sobre educacéo.
Campinas: Papirus; 7 Mares, 2011. p. 17.

19 ALVES; ANTUNES, 2011, p. 17.
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Para a crianga, segundo Empinotti, estes valores apresentados no momento
proprio, de maneira propria e de forma explicita, sdo imediatamente assumidos,

incorporados, memorizados e vivenciados:

A presenca dos valores assumidos e incorporados, nos periodos
apropriados, € um arsenal inestimavel, precioso tesouro que leva a pessoa
a sentir-se solidaria com a histéria e comprometida com o bem- estar social.
Nas horas dificeis, decisivas € que se manifesta o cabedal de valores,
acumulados.***

Ainda para Antunes, a dinamica para o educador de valores possuir um
espaco entre as inimeras aulas do dia letivo € realmente necessaria, uma vez que 0
tema e a oportunidade se apresentam em termos de futuro para a vida de uma
crianga de forma indescritivel. O autor esclarece ainda que o educador devera agir

com profundo interesse, criatividade e profissionalismo:

Acho que é necessario criar um determinado espacgo para que esses valores
sejam ensinados. Claro, por meio de metaforas, de interrogacbes, de
proposicdes e desafios. Volto a dizer, ndo da maneira convencional, mas
também ndo na simples suposicdo de que valores se conquistam por
osmose, de que viver ao lado de pessoas justas nos torna justos, ou de que
viver ao lado de pessoas bondosas nos torna bondosos. Creio que a escola
precisaria repensar a pedagogia dos valores e de que maneira efetivamente
desenvolver essa questdo dentro de uma condi¢cdo ndo protocolar, mas que
fosse efetivamente marcada. Vamos deixar de lado o pensamento ingénuo
e simplista de que valores brotardo na vida da crianga como um dia brotara
o dente do siso.'*?

Para que esta dinamica ativa aconteca de modo a dar resultado, Empinotti
sugere ao educador de valores colocar em seu planejamento e, em seguida, em sua

pratica pedagdgica diéria, dois verbos: despertar e acompanhar. I1sso porque

O valor quando despertado manifesta sua presenca e irradia sua forca
interna. [..] N&o basta despertar valores. E preciso acompanhar seu
desenvolvimento inicial, acompanhando-os com muito carinho, paciéncia e
amor. [...] Ndo é suficiente alimentar valores; cumpre acompanha-los,
alimentando-os com oportunos conselhos e estimulos [...] E exigéncia
inerente ao crescimento. Sem a sustentacao, na hora certa, o valor tende a
desfalecer, perder vigor ao combate das dificuldades, especialmente no
jovem.'*?

O acompanhamento é tdo importante quanto o despertamento de valores na
vida de uma crianca. A sua memoéria em sua faixa etaria € de curta duracéo. Este

fato é natural. A crianca esquecera com facilidade os valores se eles ndo forem

1 EMPINOTTI, 1994, p. 67.
112 ALVES; ANTUNES, 2011, p. 18.
13 EMPINOTTI, 1994, p. 127.



50

lembrados constantemente. Este acompanhamento de repeticdo dos valores devera
ser realizado de forma motivadora, jamais impacientemente. Os conteldos ou 0s
valores a serem ensinados procedem de uma fonte Unica e devem ser destinados
também para um unico alvo. A fonte de onde os valores devem sair € a fonte do
amor que transcende, e o0 alvo, o coragao da crianca. Para Boff,
E uma ilusdo, crer, que melhorando a sociedade, melhora-se o homem. A
salvacdo dos problemas humanos, ndo comeca no bolso, nem no estémago

ou na cabeca, mas no coracdo. O mundo sé melhora, transformando-se o
homem.***

Como melhora e transformacdo, segundo Moreno, tais constituicoes
acontecem quando o lar se alimenta com nobres valores espirituais e repassa, desta
forma, para as criancgas.

O lar ndo nasce por impulso mecanico natural, da mesma forma que nasce
uma familia, pelo simples ato matrimonial. O lar ndo é feito, é preciso cria-lo.
E para isso sdo necessarios meios naturais de tipo material e moral e
algumas virtudes humanas individuais, sociais e cristds. Quando o lar é
nutrido com esses valores morais e espirituais, transforma-se facilmente em

fonte de luz e de irradiacédo de vida, de fé, de amor, de religiosidade, e com
uma funcéo educadora inconfundivel.**®

Retomando a questdo do relacionamento interpessoal — educador/aluno —
no processo da pratica da pedagogia dos valores, vale mencionar que o exemplo
sobre o educando €&, por sua vez, “o conteudo” de maior destaque. Pode-se dizer
gue serd até mesmo maior que 0s conteudos apresentados de forma explicita e
clara durante o espacgo de tempo requerido por Antunes. O educador precisa falar a
respeito dos valores universais e, a0 mesmo tempo, vivé-los para persuadir o
educando. O educador de valores nao podera ficar silente, nem com a boca e, muito
menos, com o restante do seu corpo. Para a aprendizagem em valores, nédo €&
suficiente apenas a presenca do educador, pois o aprendizado “ndo acontece por
osmose”. Sobre esta questéo, Zabalza esclarece que:

A acdo do professor como modelo de atitudes faz com que o tema do
ensino dos valores transcenda a natureza fundamentalmente técnica do
ensino de outros contetdos. No ensino de atitudes, o técnico-profissional se
sobrepBe ao pessoal. As vezes, as duas mensagens sdo confluentes e
somam sua capacidade de influéncia. Em outras ocasides, € produzido um
desdobramento da mensagem: a mensagem instrutiva é diferente da

mensagem pessoal e o poder de influéncia do professor fica reduzido ou,
inclusive anulado. [...] Pelo contrario, quando um professor “vive” com

114 BOFF apud AMEIDA, 2010, p. 138.
> MORENO, 2001, p.210.
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intensidade um determinado valor, este acaba sendo transmitido com forca
aos alunos.'*®

Tanto para a crianga quanto para os adolescentes, estar na companhia de
pessoas gque lhes sdo amigos e camaradas é prazeroso. Neste ponto importante do
comportamento juvenil, o educador de valores podera se aproximar com seguranca
e apreco. Certamente ndo sera desprezado, mas bem-vindo, e deixara a sua marca
e saudades na vida de seus educandos. Conforme declara Empinotti,

A presenca de pessoas ricamente dotadas de nobres e generosos
sentimentos, expressdes de valores vividos, € um forte chamariz para a
alma vibratil do adolescente. Pais, educadores e quantos sentem o peso

das responsabilidades, sempre exercem efeito na alma do adolescente e do
jovem, marcam sua presenca, as vezes, indelevelmente.™’

Também Carrel explica que a humanidade busca na sua histéria heradis.
fdolos sdo cultuados e honrados com o objetivo de servirem de referéncia e para
transmitir algum valor. Isso ndo € diferente com a juventude na sua busca por
referéncias na atualidade:

Todo aquele que é virtuoso leva a sua roda a participar no acréscimo da
qgualidade de vida que nele se verifica. As sociedades, mesmo as mais
corruptas, conservam o sentimento mais ou menos nitido do valor da
virtude. Os herois e os martires sdo honrados, de maneira instintiva, pela

multiddo. A grandeza de um povo provém da sua submissdo as leis
essenciais do seu ser.™®

A este respeito, Alves da um testemunho sobre o seu desenvolvimento
pessoal na educacdo de valores. Pode muito bem servir como ferramenta para a
pratica educativa em valores aqui apresentada. Diz ele:

Aprendi muito lendo biografias de pessoas que eu admirava. E a medida
gue eu ia lendo, ia admirando, amando, identificando, introjetando... Ao
contar a histéria de sua transformacéo espiritual, Gandhi diz que ela foi
possivel gracas a um livro. Isso ocorre quando a pessoa |€ o livro ndo para
fazer uma prova, mas simplesmente para saborea-lo."*°

Da mesma forma, a leitura de personagens historicos e grandes vultos da
humanidade é extensiva ao educador. Freire declara que o educador precisa
pesquisar. Para isso, € necessario ler com profundidade e criticidade, a fim de estar

apto e preparado para poder ensinar de forma a oferecer resultados. Ele diz:

118 ZABALZA, 2000, p. 24.

U EMPINOTTI, 1994, p.106.

118 CARREL, 1950, p. 141.

19 ALVES; ANTUNES, 2011, p. 18-19.
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Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou
anunciar a novidade."*

Vale ressaltar que, durante todo o processo educativo das criancas como
dos adolescentes, o educador de valores precisa nortear a sua pratica pedagdgica
com estas ponderacdes. Deve ainda, quando possivel, conduzir o educando a
interagir de forma positiva aos valores humanos universais, fazendo-o conhecer,
compartilhar e a vivé-los plenamente, conforme a proposta de Delors. Conseguindo
isto, o educador de valores estara construindo, em conjunto com seus educandos,
um mundo melhor, com desejo de viver e com prazer. Contudo, o educador nao
deve esquecer que os valores humanos universais se caracterizam pela sua forma
transcendente de serem vivenciados pela humanidade. E desta forma que devem
ser apresentados, uma vez que as necessidades do ser humano assim demandam.
A matéria-prima que se apresenta nas maos do educador — criangcas e
adolescentes — é, para a humanidade e para o futuro, o que existe de mais valioso.
N&o existe sobre a Terra alguém ou alguma coisa, animada ou inanimada, que

supere este bem.

4.3 RELATO DE DUAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS COM PRO JETOS NO
ENSINO DE VALORES

A proposta lancada por Delors sobre os quatro pilares da educacao para o
século XXI — “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros
e aprender a ser” - € um desafio que deve comecar imediatamente, sem demora.
Deve realizado com objetividade e responsabilidade pelo educador de valores.

Neste empreendimento, Veloso destaca que isso € necessario e urgente:

E sumamente importante e necessario que em nossas escolas se
desenvolvam experiéncias educativas significativas, onde os alunos
incorporem e internalizem os valores, na perspectiva ética da nao-violéncia,
da tolerancia para com as diferencas. Esta urgéncia passa, também, pela
necessidade de ado¢cdo de um sistema educacional mais humano, justo e
solidario, bem como pelas praticas pedagogicas que desse sistema possa

121
decorrer.

120 EREIRE, 2007, p. 30-31.
121 VELOSO, Eurico dos Santos. Fundamentos filoséficos dos valores no ensino religioso. Petrépolis:
Vozes, 2001. p. 81.
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Desta maneira, Veloso destaca as necessidades da escassez e da falta de
oferta de valores para os alunos na atualidade e busca despertar o interesse e a
criatividade para a axiopraxia dos educadores como também das instituicbes. Com
estes objetivos em mente, o autor deste trabalho de pesquisa elaborou duas acoes
que foram colocadas em pratica na unidade escolar da sua comunidade, sendo

ambas vivenciadas de forma dinamica, que passa, a partir de agora, a relatar.

4.3.1 Projeto Escudeiros %2

O primeiro relato trata do Projeto Escudeiros, elaborado e aplicado em
cumprimento a disciplina de Metodologia de Atuagédo com Criancas e Jovens MPE—
EST, em julho de 2010, com a Professora Dra. Gisela Streck. O Projeto Escudeiros,
em sintese, vem sendo trabalhado desde entdo com cerca de 60 alunos e alunas
diagnosticados com TDAH (Transtorno e Déficit de Atencdo e Hiperatividade), da

rede publica e privada em Vila Velha, ES.

Utiliza como ferramenta para o ensino de valores duas estratégias: a
primeira é a utilizacdo de instrumentos musicais de percussdo com o objetivo
motivador, pois o perfil destes educandos se configura em atividades que Ihes sejam
ao mesmo tempo fisicas e sensoriais. Os instrumentos séo utilizados uma vez por
semana em turno contrario as atividades escolares, desde que sejam cumpridas as
exigéncias da segunda estratégia, que designa a realizagdo de uma série de
atividades estudantis, todas vivenciadas durante uma semana, no lar e na
comunidade, incluindo também leitura dirigida. O cumprimento das exigéncias
corresponde a uma série de valores atitudinais e de prética cidada do tipo: realizar
as tarefas domésticas e os trabalhos escolares, manter arrumado o seu quarto,
participar das atividades propostas em sala de aula de modo equilibrado e promover
o bem-estar da comunidade onde esta inserido. Estes dados, se praticados ou nao,
sdo anotados diariamente num relatorio pessoal, entregue antecipadamente, e sédo
visitados pelos seus pais e devolvidos no dia da convocacdo para as atividades

musicais. Veja exemplo:

22 NOTA: A integra do Projeto Escudeiros e demais informag8es constam nos anexos. Cf Anexo A —

Projeto Escudeiros.
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Tabela de controle de atividades:

Atividades 22 Feira [B2Feira #2Feira 5%2Feira 62F eira | Pontos |Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia casa/escola

Licdo de casa

Ajuda no afazer doméstico

Leitura dirigida diaria 30’

Legenda: S = sim; N = néo.

A cada semana, 0 processo se renova, inclusive com novos desafios e
atividades a serem cumpridos, ocupando, assim, o0 tempo antes o0cioso e
introduzindo novos valores nas mentes das criancas. Além disso, ha a grata

satisfacdo de estarem conquistando algo antes tao dificil e desmotivador.

Os instrumentos musicais de percussao, por sua vez, quando utilizados
pelos participantes do Projeto, seguem a disciplina da cadéncia de ordem unida,
coreografias e, ao mesmo tempo, o ritmo da melodia desejada. Introduz assim, na
mente dos meninos e das meninas, a obediéncia as regras musicais e, por
inferéncia, motivando-os a absorverem o ritmo da vida com sua rotina e regras. O
projeto foi idealizado a partir do referencial teérico da Linha Pedagogica Integralista
para facilitar a abordagem de corpo, mente e espirito. Com isto, utilizou-se a
metodologia Behaviorista para a execu¢ao das atividades, uma vez que atua atraves
do reforgo ao positivo na construgdo dos ideais propostos e motiva para refazé-los

guando necessario.

4.3.2 Projeto Educando com Esperanca

O Projeto Educando com Esperanca®?® invoca os valores cristdos universais
de forma explicita e inter-religiosa. Foi apresentado durante o ano letivo de 2011,
com meninas e meninos do 3° ao 9° anos do Ensino Fundamental. Este projeto
nasceu em face a uma demanda ocorrida pelos alunos e alunas em sua fase juvenil,

provocados pela sua prépria inteligéncia existencial, tal como descoberta por

12 NOTA: A integra do Projeto Educando com Esperanca e demais informagdes como licdes constam

nos anexos. Cf. Anexo B — Projeto Espiritual Educando com Esperanca.
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Gardner: Quem sou? De onde vim? Para onde vou? Em busca de solugbes e de
resultados, buscou-se varias dindmicas com conteudos biblicos como historias,
debates e estudo de caso. De qualquer forma, o mais promissor foi a aplicacédo de
um estudo biblico aprofundando os temas em uma abordagem dinamica e

motivadora bem ao estilo da juventude.

O projeto foi idealizado a partir do referencial tedrico da Linha Pedagdgica
Integralista, objetivando alcancar as trés areas, corporal, mental e espiritual. A
metodologia aplicada na elaboracdo e na dinamica da apresentacdo dos estudos
biblicos corresponde ao método dialético de Sécrates (maiéutica), com perguntas e
respostas. Ao final, com alguns desafios e decisbes a serem tomados frente ao
aprendizado, foi elaborada uma série de doze estudos aplicados durante doze
semanas consecutivas. Os temas das licdes foram variados, conforme o valor que

se queria dinamizar durante a semana, por exemplo:

7

% Obediéncia aos pais — é um tema que invoca valores familiares e de
relacbes interpessoais. Neste estudo, 0s participantes aprenderam a
ouvir as orientacbes dos seus progenitores, a elaborar e a seguir as

regras do lar e a “conviver com 0S outros”;

% Solidariedade — é um tema que aborda o amor ao proximo e, a0 mesmo
tempo, ensina a compartilhar atencdo, bondade (acbes antibullying),
cuidado e bens materiais. Neste caso, somente a apresentacdo e o0
debate do tema néo sao suficientes, deve-se “aprender a fazer”. Com
esta conclusdo, foi apresentada a necessidade de um ex-aluno da
unidade escolar, que sofreu um acidente e jaz paralisado de forma
inconsciente em sua cama. A familia do rapaz fez um apelo para receber
ajuda. Foram solicitadas fraldas descartaveis. Alunos e seus familiares
orientados pela unidade escolar tomaram a iniciativa’®* e arrecadaram

centenas de pacotes com fraldas descartaveis e encaminharam a familia;

+ Fé — este tema aborda uma necessidade que a inteligéncia existencial
humana possui, sendo mais sensivel e inquisitéria na juventude. Neste
assunto, deve-se, em primeiro lugar, “aprender a conhecer” o que é a

espiritualidade e sobre o divino.

124 NIE IBES. Disponivel em: <http://www.nieibes.com>. Acesso em: 30 out. 2011.
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Ao final, cada participante recebeu um certificado e deu um depoimento
espontaneo sobre o seu aprendizado, o qual foi documentado através de um
video'® e apresentado aos seus familiares. Em resposta, muitos pais agradeceram
pelas licbes recebidas e alguns se propuseram a dar também o seu depoimento,
relatando que eles acabaram se envolvendo com o projeto e assimilando as licdes
sobre os valores espirituais que seus filhos e suas filhas haviam compartilhado.
Percebeu-se que os resultados de ensino e alteridade foram conseguidos numa
primeira etapa. Porém, € notorio dar continuidade e refazer o trabalho educativo,

uma vez que ele nunca esta concluido. E exigente, mas recompensador.

4.4 ANALISE COMPARATIVA DA PESQUISA DE OPINIAO: VAL ORES DOS
JOVENS DE SAO PAULO

Até aqui, foi descrito o que sdo valores, quantos sdo e como aplica-los
pedagogicamente. Porém, é necessario saber o que realmente pensa, pratica e
planeja a juventude. Esta esta finalizando a etapa da construcéo dos valores em sua
vida, sob a influéncia e o esfor¢co da educacéo formal, com a finalidade de observar

e reconhecer se as diretrizes e as propostas deste trabalho serdo assertivas.

As informagles oriundas da pesquisa realizada com alunos e alunas da
grande cidade de S&o Paulo — SP e aqui mencionadas, vale destacar, sdo dados
extremamente preciosos, que estdo a mao de todo o educador de valores e que
precisam ser aproveitadas. Este trabalho de pesquisa ira interagir com a fonte em
carater exploratério e fazer breves comentarios avaliativos pertinentes com dados
previamente selecionados. Estes dados traduzem o interesse e compartilham
semelhancas na perspectiva da proposta deste trabalho, tdo somente. Para um

melhor entendimento do que foi pesquisado®?®

e como foi realizada a pesquisa de
opinido, encontra-se abaixo, em primeiro lugar, o método utilizado. Em seguida,
evidencia-se a andlise dos resultados das amostras (pelos préprios autores), que
foram eleitas para demonstracdo do objetivo aqui estipulado, seguidas de breves

comentarios:

125

e NIE IBES. Disponivel em: <http://www.nieibes.com>. Acesso em: 30 out. 2011.

Nota: A pesquisa foi financiada pelo Instituto SM para a qualidade educativa (ISME), criada e
coordenada por Yves de La Taille e Elizabeth Harkot-de-La-Taille, aplicada e tabulada pelo
Instituto de Desenvolvimento, Investigacao e Avaliacdo Educacional (IDAE).
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Sujeitos: 5.160 alunos de instituicbes de Ensino Médio da Grande Sé&o
Paulo, sendo 2.160 de instituicBes particulares e 3.000 de instituicbes
publicas. A idade média dos alunos entrevistados é de 15,76 anos. No total,
10,3% dos alunos tém 14 anos; 32,6%, 15 anos; 32,8%, 16 anos; 20,7%, 17
anos; 2,8%, 18 anos, e 0,8% tem mais de 18 anos. Instrumento:
questionario de Avaliacdo do Plano Etico (APE, criado por La Taille, Y &
Harkot-de-La-Taille). Esse instrumento, um questionario com alternativas,
coloca aos sujeitos questdes que podem ser classificadas em trés grandes
categorias: 1) eu/sociedade, com questfes relacionadas as instituicoes e
agentes institucionais; 2) eu/outrem, com questdes relacionadas ao convivio
nos espacos publico e privado; e 3) eu/eu, com questbes relacionadas a
projetos de vida e confian¢a na sua realiza%éo. A aplicacéo foi realizada no
primeiro semestre (marco e abril) de 2005."

A participacdo da pesquisa aqui apresentada merece um destaque especial
pela expressdo numérica de alunos participantes em suas diferentes faixas etarias e
pela quantidade de escolas publicas e particulares, retratando, desta forma, uma
realidade social coerente. Outro fator relevante sdo os campos de interesses das
categorias pesquisadas. Estdo contemplados os setores privados e publicos, as
principais instituicdes formadoras de valores: familia, escola e igrejas e o individuo
gue € o principal personagem.

4.4.1 Ciéncia e Sociedade

A primeira amostra selecionada trata sobre: “ciéncia e sociedade: [...]
pedimos que de cinco itens, entre 0os quais a ciéncia (os outros sao moral, politica,
religido e arte), optassem pelo mais importante.”

Qual dos cinco itens abaixo vocé acha
mais importante para a sociedade?

Fonte: ISME.

® Moral
Politica

@ Religido
Ciéncia
Arte

12T LA TAILLE, Yves; LA TAILLE, Elizabeth Harkot-de. Valores dos Jovens de S&o Paulo. Sdo Paulo:
ISME, [2005]. Disponivel em: <http://www.metodista.br/atualiza/conteudo/material-de-
apoio/didatico-pedagogico/palestras/valoresdosjovens.pdf>. Acesso em: 02 nov. 2011.
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Andlise dos resultados indicada pelos autores foi a seguinte: “Como se Vé,

[...] a moral recebeu maior nimero de respostas, seguido da ciéncia (15,3%). [...]".**®

Aqui € notorio perceber o reconhecimento por parte da juventude pela crise
de valores que a atual sociedade pos-moderna passa. Observa-se uma divisdo entre
ciéncia e religido e, ao mesmo tempo, uma confusédo entre moral, politica e religido.
A moral aparece como um valor em disparada, ndo pela sua presenca no atual

momento da sociedade, mas pela sua auséncia e, € claro, influéncia.

4.4.2 Religiao

A segunda amostra aborda a “religidao: Avalie a importancia dos religiosos

para o progresso da sociedade.” Segue apresentacao em dois quadros:

Avalie a importancia dos religiosos para = Avalie a importéancia dos religiosos para z
o progresso da sociedade B 0 progresso social y
E £
£ 10,2% i
Ly La—
17,5% Muito 8%
importantes ‘ 133.8%
2 Importantes .
Importantes Y £1,7%
31,3%
38,4% Pouco p— 139,1%
i 0UCo Importantes
o P I
@ Nada
importantes Nada importantes C J169% O Particular
R 7 @ Pibiica

Analise dos resultados:

Como se vé, apenas pouco mais da metade da amostra total considera os
religiosos muito importantes ou importantes. Note-se que 0 numero de
respostas ‘muito importantes’ é inferior aquele de ‘pouco importantes’. [...]
Como se vé, ha 20,5% a mais de alunos de escola publica que julgam os
religiosos muito importantes e importantes para o progresso social. **

A religiosidade e a necessidade da interferéncia do religioso na vida pessoal
sd0 maiores nas unidades escolares da rede publica de ensino do que nas escolas

particulares, sendo talvez muitas delas de ordem confessional. Em outras palavras,

os religiosos e, em contrapartida, a religido sdo mais importantes para os alunos de
classe social de menor poder aquisitivo.

128 | A TAILLE; LA TAILLE, [2005].
129 A TAILLE; LA TAILLE, [2005].
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A terceira amostra trata sobre as “instituicdes religiosas”: Avaliagao do “Grau

de confianga nas instituicdes religiosas.” Segue a apresentacdo em dois quadros:

Grau de confianga - instituicdes religiosas

17,5% 18,8%
& @ Confio muito
| @ Confio
27,4% | © Confio pouco

Nao confio

Analise dos resultados:

Na amostra total, pouco mais da metade (55%) ficou do lado da confianca e,
portanto, 45% do lado da desconfianca. [...] Na escola particular, sdo mais
numerosos os que confiam pouco ou ndo confiam nas instituices religiosas

Fonte: ISME

Grau de confianca - institui¢oes religiosas

Confio muito |— 10,8%

124,7%

.. ]
Confio | 31,4%

139,7%

; =
Confio pouco 33,1%

| ] 23,4%

[ 24,7 %
[T 12,3%

Nao confio

@ Particular © Publica

(57,8%) do que os que confiam (42,2). [...]"*°

Estes quadros confirmam os dados anteriores, porém, evidenciam um
guestionamento, uma vez que se repetem da seguinte forma: Os alunos das escolas

particulares (muitas delas, supostamente, confessionais), em sua maioria nao

confiam nas instituigdes ou ndo confiam nos religiosos que as representam?

4.4 4 InstituicBes Religiosas: Grau de Influéncia

A quarta amostra trata sobre as “instituicdes religiosas”, sob a pergunta: “Qual

o grau de influéncia das instituicdes religiosas sobre os valores que vocé tem hoje?”

Qual o grau de influéncia das instituicoes
religiosas sobre os valores que vocé tem hoje?

Fonte: ISME.

@ Muita
influéncia
Média
influéncia

) Pouca
influéncia

® Nenhuma
influéncia

130 LA TAILLE; LA TAILLE, [2005].

ISME.

Fonte:
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Analise dos resultados:

Na amostra total, 47,9% julgam que as instituicdes religiosas tém muita e
média influéncia. [...] Entre os primeiros, 57,9% pensam ser influenciados
pelas instituicbes religiosas (somando as respostas de muita e média
influéncia); entre os segundos, a porcentagem fica apenas em 34%."%

Este quadro confirma que, apesar da desconfianga nas instituicdes religiosas
e supostamente nos seus representantes, ha um reconhecimento do trabalho
relativo ao ensino de valores a estes jovens. Testifica também a importancia da sua

presenca na sociedade, uma vez que a escola publica se apresenta com um ensino
laico e, com esta diretriz, ndo possui uma filosofia de valores.

4.4.5 Influéncia Docente

A quinta amostra trata sobre a influéncia dos professores no ensino de
valores. A pesquisa foi norteada pela seguinte pergunta: “Qual o grau de influéncia

de seus professores sobre os valores que vocé tem hoje?”

Qual o grau de influéncia de seus professores
sobre os valores que vocé tem hoje?

Fonte: ISME.

14,9% it pndl
influéncia
Media
influéncia

@ Pouca
influéncia

Nenhuma
influéncia

Analise dos resultados:

Entre os agentes sociais do espaco publico, vé-se que os professores séo
vistos como tendo mais influéncia: 66,7%. [...] as instituicBes religiosas,
47,9% [...] Novamente, devemos notar que Sao poucos 0s sujeitos que
pensam que os professores tém muita influéncia sobre seus valores (14,9%)

e que quase um quinto da amostra pensa que eles tém pouca influéncia
(27,3%). [...]"**

31) A TAILLE; LA TAILLE, [2005].
132 | A TAILLE; LA TAILLE, [2005].
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Neste ponto se confirma a tese de Antunes, quando diz que valores ndo se
“adquire por osmose”.**® O professor que apenas repassa o contetido curricular em
termos de cognicdo e ndo busca apresentar valores de forma ativa e explicita, ndo

sera reconhecido como um educador de valores. Este quadro assim o demonstra.

4.4.6 Influéncia dos pais

A sexta amostra trata sobre a influéncia dos pais no ensino de valores: “Qual

o grau de influéncia de seus pais sobre os valores que vocé tem hoje?”

Qual o grau de influéncia de seus pais
sobre os valores que vocé tem hoje?

Fonte: ISME.

@® Muita
influéncia

® Média
influéncia

© Pouca
influéncia

Nenhuma
influéncia

Analise dos resultados:

Assim como aconteceu para o grau de confianca, é alto o nimero de
opcbes pela alternativa ‘muita influéncia’ (67,6%). [...] A soma das respostas
‘muita influéncia’ e ‘média influéncia’, 92,7%, também supera largamente as
porcentagens dos demais agentes sociais (os professores, segundos
colocados, ficam com 66,7%). Em suma, a familia, os pais ocupam um lugar
positivo e de destaque para os alunos do Ensino Médio, e isso sem
distingcdo de tipo de escola freq[]entada.134

Estes dados confirmam e estabelecem a instituicdo familiar e a figura dos
pais como os maiores educadores de valores existentes. Mais proximo deste
resultado estdo os professores. Porém, a familia é o agente que se estabelece em

alto grau de influéncia e como agente formador. Percebe-se aqui a partir de qual

viés as politicas publicas e os investimentos deveriam ser norteados com especial
atencao: a instituicao familiar.

133 ALVES; ANTUNES, 2011, p. 17.
134 LA TAILLE; LA TAILLE, [2005].
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Andlise geral das seis amostras oferecidas pela pesquisa do perfil do aluno
do Ensino Médio da Grande S&o Paulo foi a seguinte:
1) Trata-se de um jovem otimista em relacdo ao progresso da sociedade, no
século que se inicia, e também razoavelmente otimista quanto as chances
de se realizar na vida. 2) Ele atribui grande confianca as pessoas de seu
circulo privado (pais, amigos) e se sente por eles bem mais influenciado
quanto a seus valores do que pela escola, pela midia e pela religido. 3) Em
compensacdo, 0 espaco publico Ihe aparece como ameacador, pois nele
enxerga mais adversarios do que amigos e mais agressividade do que
dialogo. 4) Ainda em relagdo ao espago publico, ele nutre uma grande
desconfianga para com as instituices politicas e seus representantes. 5)
Coerentemente, ele elege a moral como essencial para a sociedade, com
particular destaque para a justica, a honestidade e a humildade. 6) Em
relagdo a escola, instituicdo cujo papel é fazer, para o aluno, a transi¢éo
entre o espago privado e 0 espaco publico, ele atribui grande importancia ao
papel social dos professores e neles tende a confiar, pensa que nela

aprende coisa importantes para o enfrentamento de problemas sociais e
para seu desenvolvimento pessoal.**®

Em termos gerais, a analise da vida da juventude de S&o Paulo apresenta a
sua realidade académica, pessoal e familiar como resultado direto da carga de
valores que recebeu nos ultimos 15 a 17 anos do contexto social e cultural em que
interagiu. No dizer de Marx, “[...] nenhum ser humano nasce pronto, mas o homem €,
em sua esséncia, produto do meio em que vive que € construido a partir de suas
relagcdes sociais em que cada pessoa se encontra”.**® Percebe-se, pelos resultados,
gue, entre o ideal e o real, existe um longo caminho a ser percorrido. O ensino de
valores humanos nao pode ser desconsiderado no curriculo desde os primeiros anos
da vida escolar das criancas. E importante o ensino do conhecimento fisico, quimico,
biologico, humano e das artes. Porém, o ensino de valores como tema transversal
no curriculo se torna latente para o mundo atual. Nao se transforma o ser humano se
este ndo se sujeitar pelo coracdo! Contudo, ainda é extremamente necessario um
olhar mais profundo em consideracdo a instituicdo familiar, sendo que € no seio
familiar que ocorre a maior parte do ensino dos valores humanos universais e a sua

encarnacao na vida pessoal.

135 ) A TAILLE; LA TAILLE, [2005].
1% MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filoséficos. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2004. p. 106.



CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, restringe-se a evidenciar a crise de valores que hoje vive
a humanidade como uma crise de valores de conceitos civis, éticos e morais. Isto
porque, na atualidade, a humanidade vive a mercé da globalizagdo, ndo s6 de
produtos industrializados e da troca de informagbes e conhecimento, mas de um
novissimo produto que esta invadindo os lares, as escolas e a vida de qualquer
cidaddo: a cultura dos povos. Nessa situacdo, o ser humano sente-se confuso e em
crise, por ndo saber a que caminho ético seguir, pois, 0 que é valido para uma
cultura, ndo é necessariamente valido para outra. Valendo-se desta conjuntura
geradora de um mal-estar social e educacional, apresentou-se este trabalho com a
intencdo de explorar o significado de valores, 0 seu desenvolvimento historico em
carater civico e espiritual. Sugeriu-se uma proposta com tratativas e alternativas
pedagogicas para serem aplicadas de forma inter-religiosa em alunos do Ensino
fundamental na disciplina do Ensino Religioso. Faz-se algumas consideracdes finais,
nao com a intencdo de esgotar o assunto, mas apenas para uma solida reflexao
sobre o tema dos valores humanos universais em trés tempos.

Num primeiro momento, foi exposto e entendido como valores universais ou
pessoais tudo o0 que possa ser desejado, aprovado e preferido para a construcédo da
civilidade, cidadania e desenvolvimento ético e moral do ser humano. Ambos, os
valores universais e pessoais, apesar de se apresentarem de forma diferente, se
completam. O ser humano pensa e age em seu meio em termos universais. E isto
acontece tanto por valores de ordem natural quanto de ordem espiritual, uma vez
gue a humanidade, historicamente, € guiada de forma consciente e inconsciente por
duas forgcas — a ciéncia e a religido — pelo empirismo e pela fé. Ao passo que um,
pela metafisica, descobre, analisa e ordena os valores de forma logica e racional, o
outro sente, reconhece e explica a sua relacdo com o transcendente através dos
mitos e, entdo, elabora os seus valores pela teologia. Assim, por um lado, do ponto
de vista espiritual, muito do que existe sdo adequacfes da propria mente do ser
humano para organizar e dar sentido a vida, de modo que, muito do que existe nao
deveria haver. Por outro lado, do ponto de vista da ciéncia, muito do que néo existe

deveria ser descoberto.
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Esta dialdgica entre ciéncia e religido acontece através da elaboragcdo de
codigos, leis e tradicbes. Estas tém permitido a humanidade a promover a sua
sobrevivéncia e a dar seguranca e ordem ao meio social, gerando cultura. Este
didlogo entre ciéncia e religido acontece na atualidade e se torna possivel através da
pratica pedagogica. Tanto um quanto outro ensinam e debatem o que € imaginario e
real de forma a contribuir para o aperfeicoamento e o crescimento da humanidade.
Em termos de valores universais, sejam eles de ordem natural ou espiritual, pode-se
entender, apreciar e vivenciar sem uma analise holistica, visto que ndo se pode
analisar e muito menos aplicar um valor apenas pelo ideal. E necessario existir no
meio social. A histéria tem confirmado este ponto, uma vez que os valores se
reproduzem de forma universal pela necessidade do seu ambiente social e pela
interacdo entre si e outras culturas. Desta forma interagiram os grandes filésofos
desde Sdcrates, Platdo, Aristoteles e demais pensadores e teélogos da antiguidade
até os filosofos e tedlogos modernos como os pds-modernos: deve-se pensar e
avaliar os valores acerca da sua realidade como um todo.

Outro fator importante que deve ser considerado aqui € de que, tanto na
cultura oriental quanto ocidental, os valores espirituais despontam na preferéncia
geral dos povos em comparacgéo aos demais valores universais; talvez, porque o ser
humano se vé como produto mais valioso do meio natural e se reconhece de modo a
idealizar para si valores que o irdo ajudar a desenvolver habilidades e competéncias
gue o capacitem a dominar o seu ambiente. Ou pode ser também porque transgredir
de forma consciente a ponto de dominar valores naturais Ihe dé prazer, ou ainda
porque |Ihe seja louvavel, e de reconhecimento coletivo dialogar com certas leis e
cbdigos naturais para subjuga-los com inteligéncia e bom senso. Por exemplo: saltar
de para-quedas de um avido a uma altitude apropriada e segura, realizar uma
viagem espacial, manipular o genoma humano, animal e vegetal utilizando-se de alta
tecnologia.

As pesquisas de opinido comprovam coletivamente que as experiéncias em
seguir os valores espirituais preenchem o vazio existencial do ser humano e
respondem seus questionamentos do tipo: Quem sou? De onde vim? Para onde
vou? Qual é propdsito de eu existir? As respostas dos valores universais espirituais
interpretam em conjunto estes fatos tanto materialmente quanto mentalmente. Desta
forma, dao-lhes seguranca e bem-estar social, preparando, inclusive, o seu ambiente

altimo, atributos estes sintetizados pela fé. Pode-se interpretar também que a
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primazia pelos valores espirituais se da por conta, de que viver uma vida espiritual é
sintetizar em comum o que se tem de melhor para ser vivido. E o melhor dos valores
espirituais € o amor genuino. Deste surgem os valores espirituais revelados pelo
divino em seu decalogo e demais orientacdes. Agregado a estes, seguem o0s demais
valores universais descobertos e produzidos em toda a histéria da humanidade.
Assim, aquele que deseja viver os valores espirituais vive também os demais valores
universais, ndo por mero ideal, mas por integridade espiritual. Como resultado de
todo o processo e a somatéria entre os valores espirituais e os demais valores
universais produzidos pela humanidade, o individuo se educa, se torna civilizado e
pronto para produzir e viver na polis em comunidade, desmentindo a ldgica
antropoldgica de que os valores naturais contrariam os valores espirituais.

Por fim, considera-se que, através da educacdo, o ensino dos valores
universais com énfase nos valores espirituais aplicados de forma explicita em
criancas e adolescentes durante a sua passagem pelo ensino fundamental seja, sem
demora, um propésito a ser levado em consideracdo. E sabido que ndo sera
possivel cumprir essa proposta por completo, mas € possivel fazer mais do que se
tem feito. Pode-se ir além, evitando o erro de deixar fora do curriculo tdo importante
contedado como os valores universais e espirituais da humanidade. Pode-se ir além e
aproveitar a oportunidade relativa ao tempo da formacao destes meninos e meninas.
Ir além significa aqui se tornar um educador no mais alto grau, permitir, em primeiro
lugar, viver os valores que se deseja repassar a juventude. Afinal, nenhuma
exposicdo formal ou definicdo atingira o seu propdsito, pois a definicdo e o conceito
tém um propdsito apenas didatico. O exemplo € um propésito mais que humano — o
de transformacao do ser. O professor que se recusa a se tornar em um educador de
valores, torna-se, aos poucos, apenas mais um professor. O alvo, o ponto central, 0
objetivo supremo de todo educador, de fato, ndo sdo apenas 0s aspectos cognitivos
apresentados em sala de aula com extrema pericia e competéncia para “encher a
sua cabeca”, isto é, que contardo para sua educacédo das criancas. A chave aqui € a
guantidade de valores que se conseguiu transmitir e demonstrar para os seus alunos
durante o dia letivo para “transformar o seu coragéo” e, assim, construir em conjunto

com eles um mundo melhor. O valor para ter valor precisa fazer parte da pessoa.
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ANEXO A - PROJETO ESCUDEIROS

PROJETO ESCUDEIROS

Apresentacgao

Atividade dirigida através de uma banda marcial a um grupo de cerca 60
criancas e adolescentes, utilizando a atividade musical como auxiliar no tratamento
da TDAH (Transtorno e Déficit de Atengéo e Hiper Atividade), desenvolvendo valores
sécios afetivos, autodisciplina e cidadania. O grupo de criangas e adolescentes €
misto em género e com idades aproximadas entre 08 a 14 anos, oriundos a convite
para participarem do projeto de diversas escolas da rede publica e particular da

cidade de Vila Velha ES, que apresentam quadro de TDAHI.

Justificativa

O Projeto Escudeiros se justifica pelo fato de:

% Nao haver nenhuma acdo impactante e especifica em nivel de
interesse dos TDAH nas suas escolas de origem; e que neste contexto
apresentam um quadro de exclusdo de um modo geral.

% A crianga com TDAH necessita diariamente treinar o controle no que
diz respeito ao seu comportamento, com o propdésito de realizar as
atividades rotineiras. Para que isto aconteca com maior sucesso,
deve-se utilizar o reforco positivo behaviorista, combinado com
punicdes e/ou restricbes, melhorando assim sua resposta e atencgao;

% A atividade proposta pelo projeto através de uma banda marcial requer
um alto grau de disposicdo e energia para a sSua execucao e
desenvolvimento, logo se torna numa 6tima ferramenta para se
trabalhar as debilidades motoras, atitudinais e de concentracdo dos

educandos.
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O referencial tedrico e a metodologia

O referencial tedrico a ser aplicado ao grupo sera a da Linha Integralista, uma

vez que se propbe a trabalhar os seus agremiados de forma fisica, mental e

emocional, aliado a metodologia behaviorista do reforco positivo; através de

atividades semanais terapéuticas. Sendo elas, atividades de aprendizagem teéricas

e praticas musicais/marciais, sendo:

% Atividades semanais terapéuticas - serdo propostas em forma de

desafios de rotina e de habilidades e competéncias para todos os

participantes,

gue havendo cumprimento satisfatério

receberao

promocdes de graduacdo dentro do grupo. As avaliacdes serao feitas

trimestralmente. O aluno receberd a primeiramente a investidura

através de um botdo de Escudeiro (termo genérico) de nivel I, II, 1,

em segundo de Cavaleiro/Amazonas de nivel I, Il, Ill, a terceira de

Tutor/Tutora de nivel I, 11, 1lI;

Relat6rio semanal terapéutico

S&do propostas em forma de desafios de rotina e de habilidades e

competéncias para todos os participantes, que havendo cumprimento satisfatorio

receberdo promocdes de graduacdo dentro do grupo. As avaliacbes serdo feitas

trimestralmente:

< NIVEL DE ESCUDEIRO

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

!

b2 Feira

@

aF eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia casa/escola

Lic&o de casa

Ajuda afazer doméstico

Leitura dirigida diaria 30’

Legenda: S = sim; N = néo.
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Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

b2 Feira

6

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia casa/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer doméstico

Leitura dirigida diaria 30’

Reciclar o lixo de casa

Legenda: S = sim; N = néo.

< NIVEL DE ESCUDEIRO Il

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52 Feira

4

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia casa/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer doméstico

Leitura dirigida diaria 30’

Reciclar o lixo de casa

Recoltar 1kg/dia de
alimento nédo perecivel

para doacdo

Legenda: S = sim; N = néo.
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< NIVEL DE ESCUDEIRO llI

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

b2 Feira

6

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30

Reciclar o lixo de casa

Recoltar 12 (doze)
brinquedos para
doacao

Preparar 03
variedades sanduiches
saudaveis com suco
ou vitamina

Legenda: S = sim; N = ndo.

< NIVEL DE CAVALEIRO/AMAZONAS

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

2 Feira

G

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
domeéstico

Leitura dirigida diaria
30’

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar de curso anti
bullying

Participar de curso de
etiquetas e boas
maneiras

Legenda: S = sim; N = néo.
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Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

b2 Feira

6

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 a¢Bes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar de curso anti
drogas

Legenda: S = sim; N = néo.

< NIVEL DE CAVALEIRO/AMAZONAS ||

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52 Feira

6

aF eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
domeéstico

Leitura dirigida diaria
30’

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar curso de
administragéo e
cuidado do lar

Legenda: S = sim; N = néo.
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< NIVEL DE CAVALEIRO/AMAZONAS III

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

b2 Feira

6

aF eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casa/escola

Lic&o de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar de primeiros
SOCOrros

Legenda: S = sim; N = néo.

< NIVEL DE TUTOR/TUTORA

Atividades

22 Feira

32 Feira

12 Feira

b2 Feira

@

aF eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casa/escola

Lic&o de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30’

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar de curso de
recreacionista

Legenda: S = sim; N = néo.
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Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

b2 Feira

6

2F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
domeéstico

Leitura dirigida diaria
30’

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Participar curso sobre
afetividade e
sexualidade

Legenda: S = sim; N = nédo.

< NIVEL DE TUTOR/TUTORA II

Atividades

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52 Feira

62 F eira

Pontos

Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casal/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 acdes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Visitar 01 asilo ou
orfanato durante 05
dias

Legenda: S = sim; N = néo.
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< NIVEL DE TUTOR/TUTORA I

Atividades 22 Feira [32Feira #42Feira 5%2Feira 62F eira | Pontos |Visto

Higiene pessoal

Arrumar seu quarto

Obediéncia
casa/escola

Licdo de casa

Ajuda afazer
doméstico

Leitura dirigida diaria
30’

Reciclar o lixo de casa

Realizar 03 ac¢bes de
combate a Dengue
(casa e 02 vizinhos)

Realizar prova de
arvorismo

Encaminhar, ajudar e

acompanhar 01
analfabeto adulto ao
EJA

Legenda: S = sim; N = néo.

Proposta pedagdgica

Viséo
Ser um programa de auxilio para criancas e jovens com TDAHI reconhecido,

por agir com principios éticos e de forma inovadora.

Misséo
Promover através de acdes educativas prazerosas o0 desenvolvimento
harménico de seus agremiados, transformando em cidaddos pensantes e Uteis a

sociedade.

Objetivos
Partindo do pressuposto de que o Projeto Escudeiros pretende trabalhar as
areas emocionais, mentais e fisicas de seus agremiados utilizando para tanto a

Linha Integralista de Ensino se prop0e a alcancar os seguintes objetivos:
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% Promover os habitos de higiene pessoal, cuidados do lar e da saude
individual e coletiva livre de doencas e de drogatizagéo;

+ Incentivar a leitura individual e a pesquisa para novas descobertas e
aprendizagem, favorecendo assim o desenvolvimento critico e criativo;

+ Estimular o uso da energia corporal para desenvolvimento dos dons
artisticos musicais através da banda marcial,

+ Incentivar, a seu tempo e maturidade, desafios e procedimentos
terapéuticos de conduta e de autoafirmacédo para produzir valores

pessoais e coletivos de conduta, socios afetivos, sexuais e de

concentragao e coordenagao motora;

+« Incentivar o “aprender a conhecer, fazer, viver com o outro e ser

completo de uma tarefa por si mesmo, promovendo sentimento de

aceitacao e de seguranca,;

CURRICULO

12 FASE ESCUDEIRO — NIVEL I, 1 E I

nl

Médulo | — Escudeiro Formacéo Bésica e Niveis I, Il e ll
Componentes Curriculares Total Horas | Més/Data Total
Pontos
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, habitos de 12h/a 26/05 60
estudo e leitura dirigida; 30/06/10
TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida
com evolugdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo 12h/a 30/06 60
seletivo, reciclagem do lixo doméstico, habitos de 28/07/10
estudo e leitura dirigida;
TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida
com evolucdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo 12h/a 28/07 60
seletivo, recolta de alimentos e leitura dirigida; 01/09/10
TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida
com evolugdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo | 12h/a 01/09 60

1
MEC/UNESCO, 1999. p. 89.

DELORS, Jacques (Org.). Educacao: um tesouro a descobrir. 2.

ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:

por
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seletivo, habitos de estudo e leitura dirigida, 29/09/10
recolta de alimentos, preparo de sanduiches;
TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida

com evolucdes e coreografias.

Total Geral de Horas Médulo | 48h/a

Legenda: ADT: Atividades de Desafio e Terapéuticas; TM: Terapia Musical.

22 FASE CAVALEIRO/AMAZONAS — NIVEL I, I E 1l

Médulo Il — Cavaleiro/Amazonas Formagédo Basica e Niveis I, [l e Il
Componentes Curriculares Total Horas | Més/Data Total
Pontos
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo, | 12h/a 29/09 — | 60
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a 06/10/10
dengue, curso de boas maneiras;
TM: Iniciagdo musical e instrumental, ordem unida
com evolucdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, habitos de 12h/a 06/10 - | 60
estudo e leitura dirigida, lixo seletivo, combate a 20/10/10
dengue, curso anti drogas;
TM: Iniciagdo musical e instrumental, ordem unida
com evolucdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo, | 12h/a 20/10 — | 60
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a 03/11/10
dengue, curso de cuidados do lar;
TM: Iniciagdo musical e instrumental, ordem unida
com evolucdes e coreografias.
ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo, | 12h/a 03/11 - | 60
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a 17/11/10
dengue, curso primeiros SOcorros;
TM: Iniciag@o musical e instrumental, ordem unida
com evolucdes e coreografias.
Total Geral de Horas Mddulo Il 48h/a

Legenda: ADT: Atividades de Desafio e Terapéuticas; TM: Terapia Musical.




32 FASE TUTOR/TUTORA — NIVEL |, Il E 1l
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Médulo Ill — Tutor/Tutora Formacédo Basica e Niveis I, Il e 11l

Componentes Curriculares

Total Horas

Més/Data

Total

Pontos

ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo,
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a
dengue, curso de recreacionista;

TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida

com evolugdes e coreografias.

12h/a

17/11
01/12/10

60

ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo,
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a
dengue, curso de afetividade e sexualidade;

TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida

com evolugdes e coreografias.

12h/a

01/12
15/12/10

60

ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo,
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a
dengue, e visita a orfanato ou asilo;

TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida

com evolucdes e coreografias.

12h/a

02/02/11-
16/02/11

60

ADT: Higiene pessoal, cuidado do lar, lixo seletivo,
habitos de estudo e leitura dirigida, combate a
dengue, prova de arvorismo, encaminhamento
para alfabetizacdo de um adulto ;

TM: Iniciacdo musical e instrumental, ordem unida

com evolucdes e coreografias.

12h/a

16/02
02/03/11

60

Total Geral de Horas Médulo I

48h/a

Legenda: ADT: Atividades de Desafio e Terapéuticas; TM: Terapia Musical.

Codigo de Etica

Direitos

Além daqueles que Ihe sdo outorgados por legislacdo especifica sédo direitos

dos agremiados:

1° - Participar ativamente de todas as atividades que Ihe forem atribuidas para

seu crescimento pessoal e intelectual;

2° - Ser tratado com respeito e atencdo pelos professores, instrutores,

monitores e colegas sem sofrer qualquer tipo de discriminacao ou bullying;
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3° - Acessar e perguntar livremente sobre qualquer informacé@o necesséria a
sua funcéo, eventos e participacao;

4° - Utilizar os equipamentos designados visando o seu completo dominio e
cuidados;

5° - Participar a convite de excursdes e atividades culturais, bem como das
apresentacdes oficiais com os demais agremiados;

6° - Votar e ser votado para exercer funcédo de lideranca dentro do seu grupo
de acdo ou quando na escolha de nova direcéo geral;

7° - Requerer cancelamento da matricula quando maior de idade ou quando
menor de idade, através de seu responsavel legal;

8° - Utilizar o seu préprio instrumento musical, apds autorizacdo especifica da

direcéo geral.

Deveres

Além daqueles que Ihe sdo outorgados por legislacdo especifica sdo direitos
dos agremiados:

1° - Respeitar e reconhecer a autoridade da direcdo e demais do corpo
docente e funcionérios;

2° - Contribuir para o prestigio, reputacdo e boa imagem do Projeto;

3° - Observar a pontualidade das aulas, ensaios, saidas e demais atividades;

4° - Apresentar documentos, atividades terapéuticas e credencias quando
forem solicitados pela direcdo ou professores e funcionarios;

5° - Cumprir cabalmente com as tarefas, desafios das atividades terapéuticas
designadas;

6° - Participar animadamente das aulas, ensaios, mutirdes e apresentacoes
individualmente e em grupo;

7° - Apresentar-se devidamente trajado, com asseio corporal e uniformizado
durante as aulas, ensaios e apresentacoes;

8° - Zelar e fazer uso devido dos instrumentos designados, bem como das
dependéncias que serao utilizadas;

9° - Nao fazer uso de fumo, bebidas alcodlicas e outros tipos de narcéticos
guando em aula, ensaios e apresentacdes e mesmo de forma particular e pessoal;

10° - Casos omissos ou que surgirem serdo tratados de forma particular e

pessoal diretamente com 0 agremiado e seu responsavel legal.
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Faltas graves

1° - Desrespeito a autoridade do diretor, professores e demais funcionarios e
agremiados;

2° - Causa de danos aos instrumentos ou patrimonio a terceiros;

3° - Promover o incitamento coletivo ou em grupo, participar de atos de
rebeldia, se envolver em ac¢des de violéncia explicita ou simbdlica, inclusive aquelas
ligadas de natureza racista ou pejorativas a género ou debilidades fisicas e acfes de
bullying;

40 - Praticar furto ou acao viciosa;

5° - Praticar atos indecorosos, libidinosos, inclusive abragar e beijar de forma

sensual.

Sancgoes disciplinares

Por inobservancia de seus deveres e de acordo com a gravidade da falta, os
agremiados serdo passiveis das seguintes penalidades:

1° - Didlogo — promovido e de inteira competéncia do professor ou funcionario
em que o ato disciplinar ocorreu de forma particular e reservada com o agremiado;

2° - Adverténcia — promovido por escrito aos responsaveis e relatando o fato
em livro Atas de Ocorréncias de forma particular e reservada com o agremiado;

3° - Repreensdo — promovido pelo diretor geral de forma oral e registrado no
livro de Atas de Ocorréncias em conjunto com os responsaveis de forma particular e
reservada com o agremiado;

4° - Suspensdo das aulas, ensaios e apresentacdes — promovido pelo
diretor geral pelo prazo maximo de 03 (trés) encontros, registrados no livro de Atas
de Ocorréncias de forma particular e reservada com o agremiado;

5° - Cancelamento das atividades compulsoriamente — promovido pelo
diretor geral em conjunto com professores, funcionarios e 0s responsaveis pelo

agremiado de forma particular e reservada.

Lema/grito de guerra
O Lema ou o Grito de Guerra dos participantes sera apresentado de forma
dual, ou seja, o Professor dira: “Sempre avante!” e os componentes responderao:

“Hei de vencer!” O Lema sera sempre declarado no inicio e ao final das atividades.
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Objetivos principais do projeto

Os trés objetivos principais a serem alcangcados pelo Projeto Escudeiros

serao:

“ Incluir o agremiado a seu meio social e familiar de forma a ser
admirado por seu potencial humano e talento;

+ Inserir o agremiado a um grupo que por igual busca o seu espaco em
afirmacao e superacao de ideais;

« Desenvolver nos seus agremiados, melhoras significativas nos
aspectos atitudinais e cognitivos ndo s6 no meio escolar, como

também familiar e social.

RECURSOS FINANCEIROS

Os recursos financeiros virdo da taxa anual paga pelos pais ou responsaveis
legais dos agremiados por ocasido da matricula, para a compra de equipamentos,
instrumentos e manutencdo do Projeto. Doacdes e contribuicdes voluntarias,
também serdo aceitas. Os professores e monitores fardo trabalho voluntario.

FOTOGRAFIAS DO PROJETO

' PROJETO ESCUDEIROS




PREPARO DOS INSTRUMENTOS

PREPARO DOS INSTRUMENTOS
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ENSAIOS




DOAGOES
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ESCUIEIROS




Banda Marcial - Escudeiros
Ficha Cadastral / Matricula

Dados do Aluno:

91

Nome: Data Nasc.. [ |

Ano: Nacionalidade: Sexo: [ ] Masculino[ ] Feminino

Endereco: Complemento: Bairro:____
Cidade: UF: CEP: Cert.

Nasc.: Ident./O.Exp: UF: Emissdo /|

E-Mail: Tipo de Sangue/Fator RH:

Religido: Conveénio SAUDE:

Telefones:

Dados do Pai

Nome: Data Nasc.. [ [

Nacionalidade: Estado Civil:

Endereco: Complemento: Bairro:____
Cidade: UF: CEP:

Ident./O.Exp: UF: Emisséo_ / /|  CPF:

E-Mail: Religido:

Telefones:

Local de Trabalho:

Dados da Mée

Nome: Data Nasc.. [ |

Nacionalidade: Estado Civil:

Endereco: Complemento: Bairro:____
Cidade: UF: CEP:

Ident./O.Exp: UF: Emisséo_ / /|  CPF:

E-Mail: Religido:

Telefones:

Local de Trabalho:

Dados do Responsavel Legal

Nome: Data Nasc.._ [ [

Nacionalidade: Estado Civil:

Endereco: Complemento: Bairro:____
Cidade: UF: CEP:

Ident./O.Exp: UF: Emisséo_ / /|  CPF:

E-Mail: Religido:

Telefones:

Local de Trabalho:

Autorizagao de Participagéo

Autorizo o menor acima citado a participar nas atividades desenvolvidas pelo Projeto Escudeiros.

Moisés Manir Sarquiz
Diretor

Data:

I

Assinatura Responsavel Legal






ANEXO B — PROJETO ESPIRITUAL EDUCANDO COM ESPERANCA

PROJETO ESPIRITUAL EDUCANDO COM ESPERANCA

Apresentacao

O projeto espiritual — Educando com Esperanca — segue o0 modelo de uma
classe convencional, porém apresentada de forma inovadora e dinamica, que
resgata significativamente o ensino de valores espirituais e apresenta-se como um
diferencial no processo educativo de seus estudantes em comparagdo ao ensino
secular. Os temas apresentados tém seus conteudos apresentados em licdes que se
adaptam ao requisito legal (Brasil) da Lei 9.475 de 22 de julho de 1997, indicado no
final do seu Art. 33 que séo “[...] vedadas quaisquer formas de proselitismo.” O seu
conteaddo de 12 licbes é interconfessional, invocando tdo somente, valores
espirituais e principios de vida universais referentes as tratativas das questdes
existenciais classicas pds-modernas do tipo: Quem sou? De onde vim? Para onde

vou?

Justificativa

Justifica-se o projeto espiritual — Educando com Esperanca - por suprir duas
lacunas no que diz respeito ao ensino de valores universais principalmente no

contexto da educacéao confessional:

+ Uma necessidade de fortalecer a mente juvenil através do ensino dos
valores espirituais em contrafaccdo a forca da midia e da sua
producdo de modelos materialistas e imediatistas. Porque conforme
White*s “Na infancia, o espirito é facilmente impressionado e
amoldado, e € entdo que 0s meninos e meninas devem ser ensinados
a amar e honrar a Deus.” Em contra partida White* nos fornece o
elemento para tais tratativas: “A Biblia deve ser o primeiro manual da

> WHITE, Ellen G. Orientacdo da Crianca. Tatui: Casa Publicadora Brasileira, 2007.p. 486.

Conselhos aos Pais, Professores e Estudantes. Tatui: Casa Publicadora Brasileira, 2000. p. 108 e
109;



94

crianga. [...] Incutindo-se-lhes os seus principios, devem elas aprender

a fazer justica e juizo.”

s Como também, cumprir de forma integral os PCN (Parametros
Curricular Nacional), ensinando nédo sé o conhecimento cientifico, mas
conteados de natureza espirituais. Ndo se pode negligenciar a
oportunidade para se transformar vidas. Com responsabilidade e
cuidado deve-se cumprir com a honrosa missdo do educador de
valores. White* afirma que neste segmento o trabalho precisara ser

criterioso:

O Senhor nao é glorificado quando as criancas sao negligenciadas e
passadas por alto... Elas necessitam mais do que um preparo casual, mais
do que uma ocasional palavra de animac¢éo. Precisam de trabalho diligente,
cuidadoso, apoiado pela oragdo. O coracdo pleno de amor e simpatia
alcancara o coracdo dos jovens aparentemente descuidados e sem
esperanca.

Entende-se com estas palavras, que cumprir fielmente com a missao de

educador de valores, significa colocar todo o conhecimento e discernimento

pedagdgico em favor e a disposicdo da axiopraxia.

Referencial tedrico

A elaboracdo do conteudo das licbes seguiu-se dentro do referencial teorico
da Linha Integralista. Na preparacdo do corpo das licdes, fez-se uso do método
dialético de Sdocrates, com perguntas e respostas diretas com o objetivo de provocar
desafio e reflexdo, sendo bem préprias para a faixa etaria em gquestdo. Para a
confirmagdo da aprendizagem utilizou-se de ferramentas ladicas como: cruzadinhas,

associac0es, labirinto, cruzadinhas, falso e verdadeiro, etc...

Objetivos

Os objetivos com o projeto espiritual Educando com Esperanca sdo bem

explicitos e definidos em:

* WHITE, Ellen G. Conselhos Sobre a Escola Sabatina, Tatui: Casa Publicadora Brasileira, 2010. p.

77.
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% Resgatar o ensino de valores espirituais;
« Quebrar paradigmas e preconceitos inter-religiosos;

% Ensinar valores espirituais de forma inovadora e atraente para toda

comunidade escolar;

% Vivenciar experiéncia teorica referentes a pesquisa apresentada no
trabalho final do MPE — EST 2011 com o titulo: A pratica educativa de
valores humanos universais através do ensino religioso com criancas e

adolescentes do ensino fundamental.

Estratégia de aplicacdo — publico alvo, local e ens  ino

A estratégia de aplicacdo do projeto poderd ocorrer em duas frentes

institucionais: rede confessional e publica de ensino sendo:

« A primeira frente de aplicacdo sera dentro da unidade escolar

iniciadora do projeto;

« A segunda frente podera ser estendida para as unidades escolares

vizinhas;

R/
°

A aplicagédo e o ensino das doze licdes se dardo com juvenis e
adolescentes do nivel escolar correspondente do 3° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental, em horario estipulado pela unidade escolar;

R/
°

A aplicacdo e coordenacdo do projeto deverdo ficar a cargo do

Professor de Ensino Religioso da unidade escolar a que pertence.

Cronograma

O cronograma de aplicacdo, tanto nas unidades escolares da rede publica e
particular de ensino, podera ser realizado em qualquer momento do ano, visto nao

conter nada que atrapalhe o Calendario Escolar.
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Apresentacéo de alguns modelos das licoes utilizad as para o apoio
pedagdgico no ensino dos valores espirituais

. - -

D
~ J7 ~FEducando com g .

N

W-J! \ /;}//“cf ALY U }/v (0
- - e A.,I' /,‘, S A o o o . »
1.5 i -

|

~ A Oragio

PARA RESPONDER E REFLETIR 1
I. Que pedido os discipulos de Jesus fizeram? Lucas | |:|

2. Em nome de quem devemos pedir ao orar? Joaol4:13 e |14

3. Qual é a certeza que Jesus deu de que Ele ouve as nossas oracoes?
Mat.7:7e8

4. Que condicoes Deus requer para atender as nossas oracoes? 2y
a. Heb. 11:6 :

b 1Jodo 321 e 22
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Pois Teuéo rein,o podereaglé
Mateus 6:9-13

MEU APRENDIZADO

Hoje eu aprendi que é possivel falar com Deus através
da oracao.

MINHA DECISAO
Quero cada dia me comunicar com Deus
através da oragao.

-
Data / /
Assinatura © By M. Sarquiz

EDUCACAO

ADVENTISTA
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-

)
ducando com

\ /'u:/ LAY NAAN

Obediencia aos Pais

A relacao familiar entre pais e filhos é considerada = T 2 is
por Deus como algo especial e superimportante, pois criou um mandamento
nasua lei para tratar sobre ela. O mandamento diz:

“Honra teu pai e a tua mae, para que se prolonguem os teus dias sobre a
terra”. Exodo 20:12

PARA COMPLETAR E REFLETIR

|. Jesus Cristo, nosso Salvador, quando jovem era obediente aos
pais? Lucas 2:51

“E desceu (Jesus) com eles (seus pais) para Nazaré; e era-lhes

2. O que significa a palavra “OBEDECER”aos pais de acordo com a
Escritura Sagrada:

BRBrove | :8 - Filbo meu,..7........0 .. o ensino de teu pai e (...);

B Prov. 4:10 £ Olive, filng meu ef.......[%. 4 ... &.....4.. as minhas palavras (...);
IR RREOV.S: | LAFihadmBUse...... K. Brerdl obeao s ot a minha sabedoria (...);
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'i:.',_;,’ i. ;
= d)Prov. 7: 1 - Filho meu,......ccc.covvemrurnreirronnnan as minhas palavras (...); <
) Efésios 6:1 - Filhos, obedecei a vossos pais..........c.coceereeruenins , pois isto € justo. |

CONFIRMACAO DE APRENDIZAGEM

CACA PALAVRAS
X|T|o|u|V|I[RIM[H[U[L|P|M|A|S|M|A|A[F[Z]B
HIW[D/R|A|S|E[A[C|E|I|T|A[R|WQ|M[V|[I|U|H
Y|S|A[S|F|G|[I[L]A]T|E|R|[I[N[S]A[I[R][L|P]S
G|U/AR|D|A[R|L|L|AIM|U|G|E|Q|I|G|O|H|W|H
SID|T[F|U|L|I|T|V|E|E|[A[T|E|N|D|E[R|O|X]Y
Y|X|[N|O|S|E[N|H|O|R|O|R|W|E|R|[S|F[G|U|R|S
RID[I[E]O|B|E|D|E|C|E[R[Z[X]|B|F|R[A[S|S[X

FALSO OU VERDADEIRO

() A minha obediéncia deve ser prestada igualmente tanto para o pai
quanto para a mamae;

() Obedecer significa nao atender e discordar das orientagoes e
conselhos dos pais;

() Aexpressao “obedecer vossos pais no Senhor”, constitui a Ginica
limitacao imposta a um filho para obedecer a seus pais.

LIGUE - LIGUE
e PAZ F7 2
. TRISTEZA .
s MEEIG=S

- . AMOR .
S . ALEGRIA . -

. PUNICAO .
. TEMOR. .

MEU APRENDIZADO
Hoje eu aprendi que ser obediente aos pais significa entender
e atender as suas orientagdes estando perto ou longe deles,
pois elas sao para o meu préprio bem e salvagao.
MINHA DECISAO

A partir de hoje, seguirei atentamente as orientacoes dos meus pais!

/]
,ﬂ,f’@

Data / /
Assinatura © By M. Sarquiz

EDUCACAO
ADVENTISTA
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Bd) | Corintios/10:3 |, ~Pogtantq.qUeL.. ..o srreu ryrs  srong oy ~QUESNR. - oo io e
DTl s VR T A VAR e B, N R , fazei tudo para gléria de Deus.”

//j Educandocom
-\_»\“ /.7 uu uvya’w % }_A/u

O Cuidado com a Saude

PARA RESPONDER E COMPLETAR

I. Como Deus criou o corpo humano? Salmos 139:113-114

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. Para manter ou recuperar a salide o que devo comer, beber e
evitar?

gRtaenesis 1129 - ... At .. Moo . - v+ o s D Sasuds baben N
D P PrOVErbIOs 20 hr—ymim g 1o e o oo afF oMo s oo naa g om0 st s bun s soubuobuaiRs
griMat. 27:34 - L o B A R N o M LN NG i v it
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4. Como a Biblia chama o corpo humano e declara a quem ele = .
- pertence? | Corintios 6:19-20 =

.......................................................................................................................

CONFIRMACAO DE APRENDIZAGEM
Faca um circulo em torno da ilustracdo que retrata uma escolha correta
para uma boa saude fisica, mental e espiritual.

g

CACA PALAVRAS

Encontre os sete remédios naturais que Deus criou: ar puro, luz solar,
exercicio fisico, boa alimentacao, agua potavel, descanso fisico e mental e
confiancaem Deus.

DIE|S|[C|A|N|S|O[F|I|S|I|C|O|E|M|E|N|T|A]|L
Lit|)J)1|O|JL|L|{B|H|]J|Y|K|VI[B[M|QJU|I|L|R|L
UK|YKIUIN|T|U|IK|O|T|I|X|M]|1]]|W|U|]]|P|U
ZILIAIE|X|E|R|C|IT|C|I|O|F|I]|S|1|C|O|I|U]|Z
SIDIC|IR|S|ID|S|I1]|Y|G|B|N|W|IQ|U|]J|U|K|A|R|S
O|T|IO|W|O|K]|]J|O|A|O|I|B|P|A|I|O|F|Q|Y|O|G
LI1|Q|P|L|S|U/E|D/M|E|JA|C|IN|A|I|[FIN|O|C|L
A|G|U[A|P|O|T|A|VI|IE|L|H|]]|]J|L|DIW|R|Q]|LJA
RIQ|R|G|R|F|IT|R|T|S|Z|E|L|IW|E|N|JV|N|R|H|D
TIRIUIB|O|A|A|L|I|M|E|N|T|A|C|A|O|T|F|U]|L
MEU APRENDIZADO

Aprendi que Deus se preocupa com a minha satde fisica, mental e
espiritual. E que deixou registrado em Sua Palavra recomendagoes
para que eu possa me orientar.

MINHA DECISAO
Decidi hoje, com apoio de Deus, comer, beber e praticar
somente aquilo que Ele aprova.

% : Data / /
EDUCACAO
ADVENTISTA Assinatura © By M. Sarquiz
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~ a)Efésios 4:25

<~ Educando com

\1 /.j//'c/ (gl O ¥ }/uv

A Honestidade

Quem cumpre com a palavra e procede de forma
honesta com os seus familiares, amigos e professores pode-se dizer que possuia
virtude da honestidade.

PARA REFLETIR E RESPONDER

I. O relato biblico apresenta José (do Egito) como um personagem que
viveu de forma honesta diante dos homens e de Deus. O relato narra as
muitas virtudes de José:

”

a) “O Senhor era com José, que veio a ser

Gén. 39:2
b) “(...) ninguém ha tao e como
tu.”Gén.41:39

2. Para ser um jovem honesto como José do Egito, o que devo fazer e
viver?




b) Exodo 23:8 :
c) Deuteronémio 25:13-16 o
d) Leviticos 19:11-18 ;
e) Salmos 15:1-5

3. Conforme afirma a Palavra de Deus, quem sera o maior beneficiado
em agir honestamente? Que regra é esta. Galatas 6:7

4. Em resumo a todas as acoes de justica, Jesus disse uma regra de ouro
que devo seguir: Lucas 6:3 |

CONFIRMACAO DA APRENDIZAGEM

FALSO X VERDADEIRO

() Devo amar e respeitar somente aquelas pessoas que conheco.

( )Acorrupcao esta estabelecida em nossa sociedade de um modo geral e deve
ser considerada e tratada como algo normal e natural.

( ) Quando pratico a justica e faco o que é correto, sou grandemente abencoado
por Deus com sabedoriae prosperidade.

( ) Quando pratico a “cola” durante uma avaliacao na escola estou sendo
desonesto com o professor, colegas e comigo mesmo.

DESCUBRA
Assinale ao lado de cada palavra o antonimo correspondente que retrata a

caracteristica positiva de um jovem cristao e honesto.

| Egoista| | | | [ ] [ ](09 letras) 5.Rude| | [ [ [ | ]bletras)

2. Corrupto (07 letras) 6. Injusto (05 letras)

3. Fingido [ Jaotetras) 7. Estulto (05 letras)

4. Infiel | (04 letras) 8. Mentiroso | (05 letras)
MEU APRENDIZADO

Esta licio me ensinou que a mentira, a traicao e a injustica em todos os casos,
sao mais prejudiciais para mim mesmo do que serao para os outros.

MINHA DECISAO

Agirei de forma honesta com os outros e comigo mesmo.

Data / /
Assinatura © By M. Sarquiz

EDUCACAO

ADVENTISTA
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‘ e o (— k/ | g g U 4 }.»tw”u

A Solldarledade,
o Cuidado e o
Amor Cristao

PARA RESPONDERE REFLETIR
I. Quando se pratica a solidariedade e se faz bem ao préoximo, a quem

de fato se estafazendo? Mateus 25:40

2. Que sentimento deve mover a mao e o coracao de uma pessoa em
ajudar alguém? Mat. 22:39

3. Em que boas acoes o amor pode se manifestar e ser aceito por
Deus? Descubra algumas delas: :

a) ll Corintios 9:7
b) lJoao 3el7
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MEU APRENDIZADO

Hoje eu aprendi que através do amor de Deus em meu coracao,
posso ajudar quem precisa de mim.

MINHA DECISAO

A partir de hoje serei solidario.

5

Data / /

EDUCACAO

ADVENTISTA Assinatura © By M. Sarquiz




