ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TEOLOGIA

MARIA APARECIDA PEREIRA OLIVEIRA

A INFANCIA: RESGATANDO OS ESPACOS PERDIDOS

S&o Leopoldo — RS
2009



MARIA APARECIDA PEREIRA OLIVEIRA

A INFANCIA: RESGATANDO OS ESPACOS PERDIDOS

Trabalho Final de

Mestrado Profissional

Para obtencé&o do grau de

Mestre em Teologia

Escola Superior de Teologia
Programa de Pos-Graduacao
Linha de pesquisa: Educacéo
Comunitaria com Infancia e
Juventude.

Orientador: Professor D" Euclides Redin

Séo Leopoldo — RS
2009



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicacéao (CIP)

0O46i Oliveira, Maria Aparecida Pereira
A infancia : resgatando os espacgos perdidos / Maria
Aparecida Pereira Oliveira ; orientador Euclides Redin. — Sado
Leopoldo : EST/PPG, 2009.
74 f.

Dissertagéo (mestrado) — Escola Superior de Teologia.
Programa de P6s-Graduacdo. Mestrado em Teologia.
S&o Leopoldo, 2009.

1. Educagdo de criangas. 2. Ensino fundamental. 3. Jogos
educativos. 4. Professores - Formacdo. I. Redin, Euclides. II.
Titulo.

Ficha elaborada pela Biblioteca da EST




RESUMO

A intencdo desta pesquisa é sensibilizar os professores de educacao infantil e do
ensino fundamental das séries iniciais do importante papel de conhecer os espagos
infantis como meio de garantir-lhes os seus direitos e consequentemente uma vida
mais digna e mais saudavel. Outra proposta é identificar qual o papel do ludico no
desenvolvimento da psique infantil. Para isso se faz necessério saber o significado
do brincar, conceituar os principais termos utilizados para designar o ato de brincar,
tornando-se também fundamental analisar a formagéo e o papel do educador neste
processo ladico. Acreditamos que uma formacdo em uma perspectiva do educador
“brincador” se faz necessario ser pensala nas nossas instituiges de ensino
superior, tendo como conceito de “brincador” o educador que ndo somente trata das
questdes curriculares sistematizadas e instaladas dentro das escolas, mas refere-se
ao educador que através do ato do brincar envolve seus aluncs nas questfes
sociais, politicas, religiosas, éticas e estéticas da nossa sociedade. Desta forma,
espera-se oferecer uma leitura mais consciente acerca da importancia do brincar na
vida do ser humano, e em especial na vida da crianga. Encerrando sugerimos um
pequeno projeto que elencard idéias para que as escolas, os bairros e as cidades
possam valorizar e legitimar a participacdo de criangas e jovens na construcdo de
um ambiente mais solidario para todos.

Palavras-chave: Infancia. Juventude. Edicagédo infantil. Formacdo docente.

Educador Brincador.



ABSTRACT

The intention of this research is to raise awareness among teachers of kindergarten
and elementary grades of the important role of knowing the playgrounds as a means
of guaranteeing them their rights and therefore a better life and healthier. Another
proposal is to identify the role of play in developing child's psyche. For this i is
necessary to know the meaning of the play, to conceptualize the key terms used to
describe the act of playing, also becoming crucial to analyze the role and training of
educators in the process of play. We believe that an education from the perspective
of educators “playful” it is necessary to be thought in our institutions of higher
education, with the concept of “playful an educator who not only deals with
curriculum issues systematized and installed in schools, but concerns to the educator
who through the act of play involves students in social, political, religious, ethical and
aesthetic of our society. Thus, it is expected to offer a mare conscious about the
importance of play in human life, especially the child's life. Closing suggest a small
project which lists ideas for schools, neighborhoods and cites to promote and
legitimize the participation of children and young people in building a more supportive
environment for all.

Key word: Childhood. Youth. Infantile education. Educational formation. Playful educator.
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INTRODUCAO

As indagagOes que motivaram esta pesquisa partiram do meu cdidiano
profissional como professora do Ensino Superior da Universidade do Estado de
Goias onde leciono disciplinas como: didatica, pratica pedagogica, alfabetizacdo e
outras metodologias de ensino e avaliagdo onde observo indiretamente os
comportamentos de alunos/alunas que também s&o professores.

Tenho observado as diferentes formas de atuacdo pedagdgica, em escola
de Educacéo Bésica, principalmente a que se dedica a Educacéo Infantil.

O meu desafio aqui € a ressignficagdo do espaco infantil e o papel do
educador. As criangas circulando pelos corredores, a maneira como acontecem 0s
planejamentos, as atividades desenvolvidas em sala, as brincadeiras livres nos
patios e em parques sdo merecedores de atencdo por parte de todos educadores
infantis, pois é exatamente ai que acontece todo processo de desenvolvimento da
crianga. SO entendendo todo esse processo garantiremos a infancia em nossas
escolas.

Penso que o conteddo da Didatica, em vez de tratar do como ensinar
apenas como técnica, deve se constituir também em meio que contribua para a
compreensdo critica da educacao e do ensino.

A forma de ensinar ndo pode simplesmente ser introduzida no interior da
pratica escolar como resultado de uma opg¢éo individual que o professor organiza e

desenvolve.



A formacdo do educador esta intrinsecamente relacionada a formacao do
cidaddo. Hoje a crianca é um sujeito de direitos. A Educacéo Infantil € reconhecida
como uma etapa da Educacao Béasica. H4 muitos anos os profissionais da educacéo
constataram a importancia dos primeiros anos de vida na formag&o do ser humano.
Esse reconhecimento sensibilizou o poder publico que recentemente conferiu ao
cuidado com criangas de zero a seis anos de idade o status de educacao béasica. A
transferéncia das creches e pré-escolas do ambito da assisténcia social para a
educacéo foi uma grande conquista. Segundo o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil, tanto as creches quanto as pré-escolas, como instituicbes
educativas, tém responsabilidade com o desenvolvimento e a aprendizagem de
criangas pequenas, o que reclama um trabalho intencional e de qualidade.

Para que a educacao infantil se concretize como um segmento importante
no processo educativo ndo bastam leis que garantam isso no papel, nem tampouco
teorias elaboradas sobre o desenvolvimento infantil. As pessoas que trabalham
diretamente com as criangas precisam estar continuamente refletindo sobre a sua
pratica, se formando para exercer sua fungdo da melhor maneira possivel, de forma
a favorecer o desenvolvimento infantii em diversos aspectos promovendo a
ampliacdo das experiéncias das criancas e de seus conhecimentos.

E necessario haver coeréncia entre a pratica de formac&o de educadores e
a pratica que se pretende implantar em sala de aula. Sendo uma questédo bastante
complexa e por se tratar da Educac&o Infantil, € de fundanental importancia
repensar a pratica desenvolvida levando em conta quem esta dentro dela. Deve-se
buscar sensibilizar seus educadores para repensarem suas ag¢des produzindo um

novo olhar sobre a crianga, o mundo, a escola e a relagdo com a crian@ e,



principalmente, o papel que esse educador tem em frente ao processo de mudanca
da sociedade.

A Psicologia e outras ciéncias apontam-nos a importancia dos primeiros
anos na constituicdo da inteligéncia e do desenvolvimento infantil. Todos os
momentos sdo de educacdo e a escola, mesmo aquela que se dedica a infancia,
precisa ser um lugar onde se conspira competéncia, solidariedade e saber criativo.

Este trabalho tem como finalichde levantar esses questionamentos e
colocar em reflexdo a postura de toda uma sociedade em reflexdo sobre os “espagos
perdidos”, ou nunca “presentes’ na vida das nossas criangas. Privilegiar esses
espacos faz-se necessario, urgentemente, para a construcdo da cidadania infantil.
Cidadania essa que nunca esteve legitimada de verdade dentro da nossa sociedade.

No primeiro capitulo levantei um breve histérico da infancia e ressignifico
alguns “espagos” essenciais na vida da crianga que devem ser valorizados e
legitimados, para que elas, as criangas, tenham seus direitos exercidos e garantidos,
j& que é uma conquista da crianga e do adolescente através do ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente).

No segundo capitulo discorro sobre a importancia do ludico e do brincar
para a formacdo e desenvolvimento infantil, ressaltando pesquisadores como
Vygotski, Piaget, Freud, Winnicott, Klein e outros que se fzeram presentes nos
estudos sobre desenvolvimento e psique infantil.

No terceiro capitulo ressalto a importancia da formacéo do educador para
trabalhar com a educacéao infantil, sendo as universidades corresponsaveis por uma
formagéo voltada para o educador “brincador”, sendo brincador aquele educador
capaz de garantir as aprendizagens das criangas de maneira a garantir-lhes o pleno

desenvolvimento do pensar livre. Destaco ainda neste capitulo um pequeno projeto
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gue visa resgatar os “espagos infantis” que a sociedade muitas vezes ndo enxerga e
nao valoriza.

Sendo assim, este trabalho encerra uma expectativa e um anseio que
tenho, quanto ao meu trabalho, levantando alguns gquestionamentos sobre a minha
propria pratica e a minha postura frente as realidades que tenho encontrado como

educadora infantil e educadora universitaria.
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1 RESSIGNIFICANDO A INFANCIA

Ressignificar a infancia é para mim um retrocesso a um mundo fantasioso
da minha propria infancia: o que ela me faz lembrar, quais os locais podia frequentar,
quais as brincadeiras podia fazer e até o que podia falar.

H& pessoas adultas que se lembram da sua infancia com saudades, outras
com tristezas e ha outras que nem se lembram, simplesmente passaram por essa

fase na vida.

1.1 Breve Historico

Nem sempre a infancia mereceu o lugar de destaque que encontramos hoje
na nossa sociedade com suas leis e com a conquista de direibs. O historiador
Plilippe Ariés' nos revela que o sentimento de infancia é uma construgdo social,
invengdo de uma nova forma de organizacdo da sociedade e de uma nova
mentalidade que passa a ver a crianca como alguém que precisa ser cuidada,

educada e preparada para uma vida futura.

L ARIES, Plilippe. Histéria sacial da crianca e da familia. Rio de janeiro: Zahar, 1978. p.50.
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Acredito que até pela necessidade e pelo modo de vida de cada época, o
papel da infancia € visto em relagdo a essa necessidade e esse modo de vida, ou
seja, ndo é possivel compreender a crianca fora de suas relacdes com a sociedade
na qual esta vivendo, ou desvinculada de suas interagcdes com 0s sujeitos e com a
cultura do grupo social no qual esta inserida.

Falar da infancia néo é coisa facil, banal e infantil, mas pelo contrario, nos
remete a uma grande reflexdo e responsabilidade de como lidar com esta fase da

vida dos nossos pequenos.

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse &
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo?.

Nesse periodo da histéria medieval, encontramos a imagem da crianca
como “adulto em miniatura”, sendo assim, a infancia passa despercebida; onde as
criangcas simplesmente fazem aquilo que os adultos lhes imp&em como a educacéo,
as brincadeiras, as vestimentas, enfim, a infancia ao longo dos estudos da sociologia
da infancia, nos mostra que ela, a crianga, nunca esteve considerada como ator
social, ou coparticipativo nas decisdes tomadas para ela.

As criangcas sempre foram vistas como seres passivos diante da cultura,
eram socializadas simplesmente como veiculos para a proxima geracdo, ndo tinham
e ndo podiam ser agentes de transformagao no processo de construgdo humana.

Aries ainda ressalta que o sentimento de infancia ndo existia, as criancas
ndo tinham vozes, e se morressem, era logo substituida por outra pelos pais. A
porcentagem de mortalidade infantil era muito grande, pela falta de cuidado, de

higiene e boa alimentagc&o. Muitos trabalhadores rurais tinham muitos filhos, pois,

2 ARIES, Plilippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de janeiro: Zahar, 1978. p.50.
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acreditavam que estes significavam mais ajuda nos afazeres rurais, na lida com o
gado, nas plantacbes e as mennhas nas tarefas domésticas. Nao tinham e nem
podiam ter um papel de agente ativo, mas deveria ser subserviente e obediente as

normas ditadas pelos pais e méaes.

Assim, embora as condi¢fes demogréaficas ndo tenham mudado muito do
século XIl ao XVII, embora a mortalidade se tenha mantido em nivel muito
elevado, uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e
ameacados uma particularidade que antes ninguém se importava em
reconhecer: foi como se a consciéncia comum sé entdo descobrisse que a
alma da crianca também era imortal. E certo que essa importancia dada a
personalidade da crianca se ligava a uma cristianizagéo mais profunda dos
costumes®.

O autor relata ainda as diversas facetas em que a crianca era apresentada
pelos adultos: “engragadinha”’, “diverséo para os adultos”, e outros termos
pejorativos eram usados para desclassificar e reduzir o papel e o espago da crianca
na sociedade.

“Foi somente no século XVIIl, com o surgimento do malthusianismo e a
extensdo das préticas contraceptivas, que a idéia de desperdcio necessério
desapareceu™.

Como podemos perceber, aqui a crianga ndo tem seu proprio espacgo, nao
pensa, € inativo, ndo participativo e era substituida por outra com muita naturalidade.

No século XX, tempo da minha nfancia, ainda podemos identificar uma
heranga muito grande dos séculos passados. Até aproximadamente os anos 70 e 80
deste século, ainda estava impregnada e carregada das atitudes, das crengas e
valores passados, embora a cranca ja tenha tragado um longo caminho de

conquistas de direitos, estes ainda ndo sdo respeitados, e nem conhecddos por

grande parte da populagéo.

® ARIES, Plilippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de janeiro: Zahar, 1978. p. 61.
41978. p. 58.
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Para entendermos em qual “ESPACO” a infancia se encontra hoje, se é que
realmente ja exista, vamos refletir sobre um pouquinho da histéria da infancia no

Brasil.

1.2 Infancia no Brasil

A histéria da infancia no Brasil nos revela muitas contradi¢cdes, pois, como
em outros paises, a crianga era vista como ser ndo pensante, condenada a um
estatuto de auséncias, sem dimensao ativa, como um ser de “vir-a-ser” e ndo que &,

que tem expresséo, que tem linguagens, que é construtor e reconstrutor de culturas.

Concepcdes sobre a infancia como um periodo de insignificAncia, como um
tempo de aprender para ser logo adulto civilizado e da crianga como um
ser que ndo precisava ser ouvido faz parte de nosso imaginario social. Na
mentalidade da maioria dos adultos, a crianga € um ser que pouco ou nada
tem a dizer®.

S6 em 1927, a crianca aparece no Codigo de Menores, quando é
identificada como “Menor”, delimitando um marco politico e ideoldgico até meados
de 1980°.

Nesse periodo a autora relata sobre as varias maneiras como a crianga era
vista, ora como “delinquente”, ora como “abandonados”, ora como “marginais”. E
mister lembrar que nesse periodo a exclusdo e a desigualdade social era, e ainda é,

muito grande.

® REDIN, Euclides. Infancias: cidades e escolas amigas das criancas. Porto Alegre: Mediacdo, 2007. p. 15.
® NUNES, Deise Goncalves. Educagdo da Infancia: histéria e politica. Porto alegre: DP&A, 2006, p.74.
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Os “delinquentes”, os “abandonados” eram justamente as criangas e
adolescentes que nao tinham “seu espag¢o” na sociedade, e sendo assim, eram

marginalizados.

E com essas caracteristicas que o padrdo de protecdo social vai se
legitimando entre nds e legitimando olhares e praticas sociais que oscilam
entre a compaixao e a culpabilizacdo, que sdo reprodutoras de uma
mesma ldgica: a logica da repressédo aos pobres, que sao associados ao
perigo e & ameaca’.

A propria sociedade, a familia, o Estado foram e s@o os responsaveis pela
exclusédo social de criancas e adolescentes na nossa realidade atual.

A marginalizacdo, a miséria, a fome de nossas criangas hoje tem heranca
histérica e, o que € pior, passam de geracdo em geragdo, mas geralmente com um
grupo, com uma comunidade, com uma etnia, e até pela questdo racial séo
excluidos do convivio social sadio.

Por que a maioria das criancas pobres é negra? Por que a maioria ndo teve
e ndo tem acesso a escolarizagéo formal?

Estes questionamentos nos remetem a varias reflexdes e indagagfes que
mexem com 0 nosso papel — de educador infantil -, do que temos feito e o que
podemos fazer para mudar um pouco essa realidade.

Depois de véarias acdes polities, governamentais, filantropcas,
assistenciais, foi criado, em 1990, o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente,
com o intuito de atender as necessidades da infancia, garantindo os direitos dos
nossos “pequenos esquecidos” tanto tempo pela sociedade da Idade Média, a dita

Moderna e a P6és-moderna.

" NUNES, Deise Goncalves. Educagdo da Infancia: histéria e politica. Porto Alegre: DP&A, 20086, p.75.
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Considero que o ECA foi uma grande vitdria para nossas crancas e
adolescentes, depois de tantos “descasos”, das “rodas de misericérdias”, “escolas de
reforma”, das “FEBEM'S” e outros, vale ressaltar até que ponto esses direitos estéo
sendo legitimados e nossas criangas e nossos adolescentes estdo exercendo sua
“infancia” com dignidade, com respeito, enfim, exercendo sua cidadania.

Em pleno século XXI, onde os dreitos e deveres das criangas e
adolescentes, garantidos pelo ECA, observa-se muitas realidades que ja

aconteceram em séculos e geracdes passadas.

Alerta-nos Dimenstein:

Um menino de rua é mais do que um ser descal¢co, magro, ameagador e
mal vestido. E a prova da caréncia de cidadania de todo um pais, em que
uma imensa quantidade de garantias n&o saiu do papel da Constituicdo. E
um espelho ambulante da histéria do Brasil®.

Enxergar os problemas sociais contemporaneos que afetam diretamente as
nossas criancas € papel de todos nés: educadores, pais, Estado, ONGs infantis e
entidades filantrépicas, pois o que se pode perceber é que os “descasos” com
nossas criangas s6 mudaram de época e de classificacao.

Em séculos passados percebe-se que as criangcas eram exploradas nos
trabalhos infantis rurais, a falta de escolarizagdo, os abamdonos em casas de
misericordias, com o intuito de que 4 teria melhores condi¢des, 0 que ndo acontecia,
e outros tipos de exclusdes eram vistos e presenciados no cotidiano das pessoas.
Hoje, complementamos todos esses problemas com a miséria, a fome, a prostituicdo

infantil, a pedofilia, a falta de moradia, a exclusdo nas escolas e, principalmente, a

8 DIMENSTEIN, Gilberto. O cidado de papel: a infancia, a adolescéncia e os direitos humanos no Brasil.
S&o Paulo: Atica. 2005, p.16.
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auséncia de pai e mae, mas principalmente dos pais presente, mas “ausentes” na
vida e no desenvolvimento das suas criangas e seus adolescentes.

Todos esses fatores contribuem para a falta da legitimacéo da cidadania
infantil. Ndo h& cidadania sem a garantia efetiva dos direitos garantidos em lei. Se os
direitos realmente ndo forem exercidos por aqueles que os tém, ndo h& exercicio
legitimado da cidadania.

Pensar na infancia da época dos anos 1970 e 1980 é perceber que, mesmo
j& tendo varios direitos adquiridos, o que continuava prevalecendo era o “direito do
adulto”, o direito de bater, de agredir, impor os castigos, coibir e, acima de tudo,
obrigar as criancas a trabalhar com eles nos afazeres gerais da casa e até da rotina
trabalhista desses adultos.

Ainda em pleno século XX, encontra-se varios testemunhos como esse de
adultos que hoje relembram a infancia perdida. N&o tiveram uma infancia, mas sim,
passaram por ela sem muitas recordagdes, embora haja relatos das brincadeiras de
que muitos de nds ainda nos lembramos de que brincAvamos nos momentos livres:
pique -esconde, amarelinha, salve latinha, cai no pogo, soltar pipas e outras.

Percebe-se, entdo que, mesmo ndo tendo seus direitos garantidos, néao
tendo voz, ndo sendo ouvidas, mas ainda houve um pequeno “espaco” para o
brincar infantil em meados do século XX. Isso dependia também de cada lugar, de
cada regido, de cada cultura e de cada época.

Atualmente, em pleno século XXI, a crianca adquiriu os direitos garantidos
pelo ECA, mas a realidade ndo estda muito dferente de tempos atras. Vérics
pesquisadores, como socidlogos, antropdlogos, historiadores, pedagogos e outros,
se dedicam ao estudo da “cultua infantil’”, nos mostrando e denunciando as

“violéncias” fisicas e psicoldgicas que as nossas crian¢as vém passando.
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Se, por outro lado, dirigimos nosso olhar ao mundo que é dado as criancas,
0 que vemos? Falta de entendimento, perda do diadlogo, auséncia de
escuta do outro, violéncia, destruicao, morte.

As criangas, com quem poderiamos aprender a mudar e a fazer histéria do
lixo da histéria, reinventando a esperanca, aprendem com os adultos a
aniquilac&o dos direitos, 0 medo, a agressao. A falta de sentido®.

Neste sentido a autora nos alerta para a valorizacdo da crianga como ser
anico, e ndo como seres uniformes, iguais. Devemos enxergar nas criancas a
possibilidade de aprender, a dignidade do dialogo e a esperanca de um mundo “vir-
a-ser”; digno, honesto, sem tantas barbaridades que encontramos pelas ruas e pelos
bairros dos grandes centros urbanos.

Ao invés de aprendermos com elas a dignidade, o sorrir descompromissado,
o brincar prazeroso e despreocupado, damos exemplos de falta de entendimento, a
estupidez e a desumanizagao do ser humano como ser construtor.

Ressignificar e valorizar a infancia hoje é imprescindivel para o futuro da
humanidade. Essa ressignificagdo e valorzagdo devem partir de uma nova
elaboracéo, de uma nova organizagéo e de entendimento dos espagos infantis.

Falar dos “espacos infantis” € garantir as criangcas os seus dirdtos e
perceber em que dimensdo esses espagos podem promover e asseurar um

desenvolvimento pleno em construgéo e reconstru¢cao de uma cultura social.

1.2.1 Espago Familiar

Para falarmos do espaco familiar para crianca, faz-se necessério refletirmos

sobre o papel da familia e sua evolugéo.

® KRAMER, Sénia. Infancia e Educacéo Infantil. Campinas Sdo Paulo: Papirus. 2002, p. 275-276.
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Para Elisabeth Roudinescolo, a familia se manifesta em tés distintos

periodos:

Numa 12 fase, a familia dita “tradicional” serve para assegurar a
transmissdo de um patriménio. [...] casamentos arranjados sem levar em
conta a vida sexual e afetiva dos futuros esposos. Autoridade maxima do
pai. Numa 22 fase, a familia dita “moderna”, cujo modelo, se impdes entre o
final do século XVIIl e meados do século XX, sanciona aqui a reciprocidade
dos sentimentos e o0s desejos carnais por intermédio do casamento.
Valoriza a divisdo do trabalho entre os esposos. Autoridade dividida pelos
pais e o estado. A 32 a partir de 1960, impde-se a familia “contemporanea”
ou “pOs-moderna’, que une, ao longo de duracao relativa, dois individuos
em busca de relagdes intimas ou relagdo sexual. A autoridade torna-se
problematica a medida que divOrcios, separacbes e recomposicdes
conjugais aumentam (Interpretacao propria).

Essa autora ainda coloca em debate a questdo: Qual serd, enfim, o futuro

da familia, tendo em vista as relac6es homossexuais? Ressaltando a importancia do

papel da familia, pois é nela, justamente nela, que nasce a crianga.

Na historicidade da familia é que tem que prevalecer — em primeira

instncia, o direito a infancia. Nao encontramos mais, simplesmente, a “famila

nuclear” (pai, mée, filhos). Nao defendo a idéia de que criancas de pais separados,

homossexuais ou drogados serdo criangas problematicas, mas ponho em questéo

até que ponto todos os tipos de “pais-familia” estdo proporcionando e assegurando o

direito da crian¢a e do adolescente, instituido na Constituicdo Brasileira de 1988: art

227:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade: o direito & VIDA, a SAUDE, a
ALIMENTACAO, & EDUCACAO, ao LAZER, & PROFISSIONALIZACAO, a
CULTURA, a DIGINIDADE e ao RESPEITO A LIBERDADE e a
CONVIVENCIA FAMILIAR e COMUNITARIA, além de coloca-las a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade
e opressao™.

10 ROUDINESCO, Elisabeth. A Familia em Desordem. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed. 2003, p. 19.
I REDIN. Euclides. O espaco e o tempo da crianca: se der tempo a gente brinca. Porto Alegre: Mediagao.

1998, p. 56.
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Ao invés disso, vemos todos os dias nos telejornais, nas paginas policiais,
nas dendncias anbnimas, o descaso, a discriminagéo, a pedofilia e a exploragcéo as
nossas criangas pelos préprios “pais”, se € que podem ser chamados assim. Nossas
criangas estdo trancafiadas dentro de sua prépria casa; encontram-se simplesmente
com as “babés”, e estas em varios casos mostrados nos jornais espancam e judiam
da criancga.

Os pais-familia ndo tém e ndo encontram mais “tempo” para cuidar e educar
os filhos, sendo estas responsabilidades jogadas para a escola, que também,
infelizmente, estd em crise, sem saber direito que papel assumir frente a todos
problemas sociais que enfrentamos cotidinamente.

Fica entdo um questionamento: Qual 0 espago que nossa crianca esta
tendo dentro da familia?

Muitos pesquisadores como Freud, Klein, Piaget, Vygotsky e atros
acreditam que a 12 infancia é fundamental para a crianga no que diz respeito a um
desenvolvimento “sadio” no futuro, dai a importancia fundamental do “ESPACO

FAMILIAR” oferecido a essa crianga. Para Winnicott :

Nas 12° fases do desenvolvimento emocional do bebé& humano, um papel
vital é desempenhado pelo meio ambiente, que, de fato, o bebé ainda néo
separou de si mesmo. Gradativamente, a separagdo entre o ndo-eu e o eu
se efetua, e o ritmo dela varia de acordo com o bebé e com o meio
ambiente. [...] se ninguém esta para ser mae, a tarefa desenvolvimental do
bebé torna-se infinitamente complicada™.

Este autor destaca, em seus trabalhos, o papel fundamental do pai na

educagdo dos fihos, ressalta a todo o momend a figura materna como

2 WINNICOTT. Donald Woods. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago. 1975, p. 153.
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imprescindivel para que a crianca comece a se perceber no mundo, enfatizando que
ela se espelha na mie em seu desenvolvimento. E “vendo” a mée que ela comega a
se perceber e a perceber o mundo.

Entre as vertentes estudadas, a psicologia, a historiografia, a psicandlise e
outras destacam o Espaco Familiar como o primeiro ambiente que a crianga enfrenta
para aprender. Aprender a comer, aprender a andar, a falar, a conhecer o mundo, e
a perceberd ela propria — a crianga — como parte desse mundo, desse ambiente.
Sendo assim, faz-se necessério que o espaco ambiental / familiar seja 0 mais rico, o
mais acolhedor, o mais afetivo e o mais envolvente.

Vygotsky defende que a interacdo da crian¢ca com o meio facilitara todo seu
aprendizado. Precisa-se pensar entdo na crianga / bebé que é obrigado a frequentar
uma creche desde sua mais tenra idade para que sua mée e pai possam trabalhar
para sobreviver, serd que estdo encontrando pessoas capazes de assumir esse
papel? E as criancas abandonadas, ou desnutridas, ou agredidas, como sera o seu
desenvolvimento emocional? Ser4 que o mundo adulto andou e anda t&o cruel,
desumano, violento por que a sua infancia e a realidade desses adultos enquanto
criancas e adolescentes |lhes ensinaram a ser cruel? E atualmente o que estamos
fazendo com nossas criangas para que ndo se tornem também adultos desumanos,
desonestos, rivais do proprio homem?

Se 0 meio ambiente é o principal responsavel e a familia é esse primeiro
contato, é o espago familiar que tem obrigacdo primeira de poporcionar o
enriquecimento do desenvolvimento infantil.

No meu ponto de vista o papel fundamental do Espago Familiar € o
“preparar para a liberdade”, ou seja, preparar para a criatividade, preparar para a

autonomia, para a sensibilizagdo, € a crianga “aprender a voar” sem esbarrar nos
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outros, onde conheca e valoriz o ser humano, com ética, com justica, com
dignidade e honestidade, o inverso que estamos vendo e assistindo hoje na nossa
histéria. Mas como vamos falar em liberdade se todos os dias somos manipulados
pela televisdo, se os governantes nos enganam, terroristas nos ameacam, as drogas
escravizam criangas, jovens e adultos? Considero que os pais estdo, muitas vezes,
se sentindo impotentes frente ao crescimento global e tecnobgico onde as
mudancas rapidas de paradigmas familiares e sociais estéo influenciando cada vez

mais as atitudes de nossas criangas.

1.2.2 Espago Educacional

A organizagao dos espagos escolares infantis deve constituir em uma tarefa
muito importante dentro dessas instituicbes. Cada trabalho a ser realizado com
criangas deve ser planejado de forma mais adequada a atender aquele grupo.

Desde a organizacdo do mobilidrio da sala, como materiais especificos para
cada projeto a ser realizado com a turma e pela escola, é relevante a todo processo
de ensino / aprendizagem na infancia. Deve-se aproveitar todo espago — interno e
externo — da instituicdo, tais como: pracinhas, ruas histéricas, supermercado, venda,
padaria, clube e outros, pois estes se constituem em recursos a mais que poderao
possibilitar e enriquecer as aprendizagens.

Trabalhar com a questéo do “Espago” organizacional infantil nas instituicbes
infantis relembra-nos a questdo dos direitos, j& mencionados anteriormente. Direitos
avida, a saude, ao lazer, a educacéo e outros, devendo entdo que essa organizagcao

seja elaborada de forma a garanti-los.
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O espaco e o tempo da educacao infantil, institucionalizado e formalizado
como espacgo publico, gratuito e obrigatorio por parte do Estado e direito
por parte da crianca, tem todas as caracteristicas do espaco familiar e
mais: o faze institucional, organizado em funcdo da convivéncia
estimulante, cooperativa, “interpares”; o fazer organizado, para acesso e
experiéncias, conhecimentos e formas de expressédo ali facilitados, e o
tempo e espagco das relacGes pedagdgicas purificadas de qualquer
autoritarismo, pressao, ameagas, temores e medos®.

A especificidade do espago irfantil requer dos educadores e das
instituicbes uma elaboragéo conjunta — pais, professores e criangas — desse espago.

Lembremo-nos dos tempos tradicionais da edicagdo, onde tudo era
“imposto” a crianca e ao adolescente.

Criangas olhando uma pra nuca da outra, ndo tinham essa relagao
“interpares”, aluno / aluno e aluno / professor. Professor era o “dono do saber” e ai
de quem desobedecesse. Nisso muitos de nos ainda se lembram.

A educacéo infantil contemporanea exige que o educador e educandos
sejam “parceiros”; parceiros nas atividades, parceiros nas decisdes, parceiros nas
aprendizagens. Cada um recriando a sua propria cultura. A cdtura de nossas

z

criangas é rica em ensino / apendizagens, onde cada uma se utliza das “cem

linguagens™*

para se manifestar.

Garantir esse direito & crianca requer que o educador seja aberto ao novo,
jogue velhos habitos e paradigmas fora e parta para uma congrucdo nova de
saberes mdltiplos.

Partir de um bom diagndéstico dos alunos € um comeco inteligente para o

educador séabio.

Em meus tratos com a profissao docente, vejo-me freqlientemente
perturbado, em minhas idéias, pela maneira como a grande massa das

3 REDIN. Euclides. O espaco e o tempo da crianca: se der tempo a gente brinca. Porto Alegre: Mediagao.
1998, p. 49-50.

4 MEC. Ao contrério, as cem existem. Subsidios para o funcionamento da IEI — Instituicdes de Educagdo
Infantil. Vol Il, ¢, Brasilia. 1998, p. 108.
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criancas € educada sem primeiro ser submetida a um diagnéstico. [...]
algumas criancas progridem absorvendo tudo que lhes metem goela
abaixo, enquanto outras s6 aprendem segundo 0 seu ritmo e a sua propria
maneira, quase em segredo™”.

Sendo assim, a organizagdo do espago das instituicbes educacionais
infantis deve garantir ao professor a possibilidade do diagndstico e o conhecimento,
bem como garantir ao aluno a sua aprendizagem em tempo certo, ou seja, no tempo
da prépria crianga, assegurando o seu desenvolvimento integral: afetivo, cognitivo,
psicolégico, fisico e social. Na maior parte das instituicbes, as criancas néo
desenvolvem o pensamento, pois este ndo pode ser exercido construtivamente e 0s
caminhos para a conquista da ndividualidade s&o dificultados, privilegiando a
coletividade e a homogeneidade através de exercicios iguais e repetitivos a todas as
criangas.

Para melhor refletirmos sobre a organizacdo do espaco escolar, vejamos o

gue nos diz Carlos Drummond de Andrade em um de seus poemas:

END?®

Eu queria uma escola que cultivasse a curiosidade e a alegria de aprender
gue é em vocés natural. Eu queria uma escola que educasse seu corpo e
seus movimentos: que possibilitasse seu crescimento fisico e sadio.
Normal.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse tudo sobre a natureza, o ar, a
matéria, as plantas, os animais, seu préprio corpo, Deus. Mas que
ensinasse primeiro pela observagcdo, pela descoberta e pela
experimentacao.

E que dessas coisas |lhes ensinasse ndo s6 a conhecer, como também a
aceitar, amar e preservar. Eu queria uma escola que lhes ensinasse tudo
sobre a nossa histéria e a nossa terra de maneira viva, atuante.

Eu queria uma escola que ensinasse a vocés a usar a nossa lingua, a
pensar e expressar com clareza. Eu queria uma escola que ensinasse a
vocés a amar nossa literatura e a nossa poesia.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse a pensar, a raciocinar, a procurar
solugbes. Eu queria uma escola que desde cedo usasse materiais
concretos para que vocés pudessem ir formando concretamente os

15 WINNICOTT, Donald Woods. A crianca e o seu mundo. Rio de Janeiro: LTC — Livros Técnicos e
Cientificos Editora S.A. 1982, p. 232-233.
6 ANDRADE, Carlos Drummond. End. Poema retirado de uma agenda escolar. Bibliografia ndo encontrada.
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conceitos matematicos, os conceitos de nimeros, as operacdes... Usando
palitos, tampinhas, pedrinhas... s6 porcariinhas!!! Fazendo vocés
aprenderem brincando...

Oh! Meu Deus! Deus que livre vocés de uma escola em que tenham que
copiar ponto. Deus que livre vocés de decorarem sem entender, nomes,
datas, fatos... Deus que livre vocés de aceitarem conceitos “prontos”,
mediocremente embalados nos livros didaticos descartaveis.

Deus que livre vocés de ficarem passivos, ouvindo e repetindo, repetindo,
repetindo...

Eu queria uma escola que ensinasse a vocés a conviver, a cooperar, a
respeitar, a esperar, a saber viver em comunidade, e em unido. Que vocés
aprendessem a transformar e criar. Que lhes desse multiplos meios de
VvOCcés expressarem cada sentimento, cada drama, cada emoc&o.

Ah! E antes que eu me esqueca: Deus que livre vocés de um professor
incompetente.

Considero que este poema resume a minha ansia de uma educagéao infantil,
voltada para a infancia e para o desenvolvimento da propria crianca, ficando néo
somente a encargo dos professores - como se eles fossem 0s Unicos responsaveis
pelo seu sucesso ou fracasso, pois o fracasso é produzido por vérios fatores
conjuntos - mas do Estado, do Municipio, da Unido, da familia e da sociedade de
valorizar e proporcionar um “Espac¢o Educacional’ adequado, carregado de materiais
interessantes, e que seja espago de aconchego, de carinho e de aprendizagens

significativas para cada crian¢a que frequenta a instituicao infantil.

1.2.3 Espaco publico ou social

A crianca no Brasil, hoje, ainda ndo é vista como “ator social’”, como ser
pensante e fazedor de histéria. A prova disso sdo 0s espacos publicos a que
frequentam. J& encontramos, nos grandes centros urbanos, alguns lugares que ja
reconhecem o papel da crianga. Ndo como ser criativo, mas como aquele que
“incomoda”, ou entdo aquele que trara “lucro”.

Ja encontramos shopping Center, supermercados, clubes e outros, onde ja

se vé um lugarzinho reservado para a crianca nao “incomodar”, ou “espagos dos
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brinquedos” que deixam os pais desorientados, desordenados, sem saber o que
fazer para ndo comprar — porque a crianga chora e pede, ou sem saber o que
comprar com tantas variedades expostas.

Com tantas variedades no mercado, 0 nosso cenario atual & bem triste;
umas tém de tudo e mais um pouco, e a grande maioria esh na margem da
“exclusédo tecnoldgica” e “sociolégica’. E, o que é pior, nenhuma dessas variedades
visa a “criacao” da propria crianca.

Encontramos duas realidades: as criangas ricas que os pais lhes déo tudo,
poder&o correr o risco de ndo desenvolver sua criatividade; ndo precisam pensar, ja
encontram tudo pronto. E s6 pedir. Por outro lado a crianca pobre, que é obrigada a
sobreviver, muitas vezes sozinha, na rua, sendo marginalizada, se prostituindo, e até
traficando junto com traficantes das favelas e periferias.

Na maioria dos “espacos publicos” que freqlentamos, as criancas séo
freqUentemente tratadas como se fossem menores do que realmente séo, pois néo
acreditam em suas palavras, ndo Ihes dao o devido valor.

E visto em diversas circunstancias a convivéncia de criangas e adultos em
situacbes totalmente adversas a propria crianca: agresséo verbal, violéncia fisica,
promiscuidade, guerra, fome, miséria. A partir desse ponto de vista que, diariamente,
sdo oferecidas as criancas obptos e situacBes que nao permiem seu pleno
desenvolvimento.

N&o sO as criangas pobres que convivem mais de perto com esse tipo de
violéncias, mas as criancas ricas que ndo vivem nas ruas, tambén ouvem e
convivem com essas barbaridades através da TV, dos jogos de videogame e outros,

correm o risco de ndo se desenvolverem plenamente. Este cenario a que estédo
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acostumados pode impedir seu crescimento como pessoa, dificultando seu modo de
pensar, sentir e agir no mundo.

“O acesso a brinquedos atraentes, por exemplo, nem sempre garante a elas
um periodo de jogos e brincadaras prazerosos, pois muitos krinquedos séo
fabricados sem considerar a inteligéncia e sensibilidade das criancas*”.

Pensar no espaco publico para crianca, tanto a pobre como a rica, é garantir
a ela o direito de escolhas de sua roupa, do seu brinquedo e dos seus artigos
infantis.

O que encontramos sao artigos produzidos cheios de palhacinlos,
coelhinhos, florzinhas, sem que saiba ao certo se estdo de acordo ou ndo com as
preferéncias das criangas.

“Livros, programas de TV, filmes, revistas, quase tudo o que se realiza para
as criancas ndo costuma considera-las seres inteligentes e criativos'®”.

Os outros espacos publicos também ndo escapam — principalmente a
escola — de oferecer materiais prontos e acabados as criangas.

Enfim, assegurar o espaco publico adequado as criangas, vai muito além
dos objetos: roupas, brinquedos, pragas, livros, etc. — é promover o direito a vida,
com o meio ambiente despoluido, agua encanada e tratada a todas as regides do
pais, é hospital infantil adequado, € emprego digno aos pais para que tenham
condi¢des financeiras dignas de criar seus filhos.

Afeto, cuidado, carinho, dignidade ndo podem ser instituidas por decreto.

Mas os direitos a alimentagdo, salde, educacdo sdo deveres dorigatérios dos

adultos e do estado para resguardar o periodo da infancia na vida de qualquer

Y MEC. Parametros Curriculares Nacionais. 1994, p. 15.
8 MEC. 1994, p. 15.
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cidad&o. E preciso garantir as criangas a “cidade™, os parques, as ruas, as escolas,

os bairros, enfim, uma cidade com toda sociedade voltada para o “cuidado™com a

legitimac&o da infancia como periodo essencial na vida do ser humano.

1.2.4 Espago Interpessoal e Intrapessoal

Considero que estes dois espagos devem andar juntos. O primeiro diz
respeito a convivéncia da crianga com o grupo de colegas, irméos, vizinhos. O
segundo diz respeito ao direito da criangca de ser “ele mesmo”, ter suas vontades,

seus desejos, de ter seus amigos. Ter 0 “seu eu”, e, ndo viver somente em prol dos

desejos e necessidades dos outros.

Uma crianga pode ter um quarto para si, mobiliado com tudo aquilo que
deseja, pode ir para todos os parques e espacos de lazer toda vez que tiver
vontade, acompanhada pelos pais e, ao mesmo tempo, sentir-se privada
de alguma coisa necessdaria que muitas vezes sequer conhece e que, por
iss0, ndo consegue expressar, ndo sabe pedir: privada de autonomia, de
um irmé&ozinho, de um amigo®.

Em resumo, ressignificar a infincia, ¢é fazer do nosso tempo
contemporaneo, um exemplo, uma higéria diferente em defesa dos nossos
“pequenos / grandes” seres humanos. E percebélos como a prépria cultura
imanente deste século, que tem uma heranca tdo marcada pelas desigualdades e

exclusées. E fazer com que a crianga seja o construtor da sua prépria historia.

9 TONUCCI, Francesco. Quando as criancas dizem: agora chega. Porto Alegre: Artmed, 2005.
2 BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaixao pela terra. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.
2L TONUCCI, Francesco. Quando as criancas dizem: agora chega! Porto Alegre: Artmed. 2005, p.70.
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E para refletir: Por que sera que a Rede Globo de Televisdo, colocou no ar
esses dias uma crianga com uma atriz famosa, pedindo que as criangas ensinem 0s
adultos a combaterem a DENGUE?

Com esta reflexdo € preciso que entendamos que somos capazes de
aprender com as nossas criangas, e ndo somente acharmos que somente os adultos

sao donos dos saberes.
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2 O LUDICO NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

“Ao invés de gastar tempo corrigindo lices, seria mais
frutifero encorajar seus alunos a resolverem atividades e a
jogarem de maneira cada vez mais autbnoma’. (Constance
Kamii)

2.1 Por que as criangas brincam?

Todos nés j& fomos criangas um dia. Trazemos, portanto, na rossa
memdria, 0S jogos e as brincadeiras que brincamos, que nossos pais e avos
brincaram e que nos transmitiram. Vamos procurar lembrar estas brincadeiras que
aconteciam na rua, nos parques, nas pracas, dentro de casa au no recreio da
escola? Com quem vocé brincava na sua infancia? Em que lugares aconteciam as
brincadeiras? Como é o espaco para a crianga e a infancia atualmente? E na sua
pratica com as criangas, como esti a brincadeira? Vocés brincam? Tém espaco?
Tém tempo?

Brincar € uma forma de atividade complexa. Sendo assim, possui uma
peculiaridade: o brincar combina a ficgdo com a realidade, ou seja, brincando a
crianca trabalha com informagdes, dados e percepgdes da realidade, mas na forma
de ficgao.

O termo brincar serve para dedgnar o conjunto de atividades que se
assemelham entre si por seu carater ludico, geralmente os termos mais utilizados
para se referir a esta forma de atividades séo o jogo ou a brincadeira.

As definicbes para jogo e brincadeira variam de uma area do conhecimento

a outra e mesmo entre tedricos de uma mesma area.
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Para refletirmos sobre estes conceitos considerei algumas pesquisas feitas
por alguns classicos da psicandlise, e alguns pesquisadores infantis, como Piaget,
Vygotsky, dentre outros, onde todos consideram as brincadeias ludicas de
fundamental importancia para o desenvolvimento, para a maturacdo e para O

aprendizado da crianga.

Analisando a histdria das brincadeiras, percebi que as criancas, desde a
Antiglidade, brincavam com jogos de construir, de demolir, com bonecos, de rolar

aros, de correr e pegar, variando conforme as regides e culturas.

Para Winnicott “as criangas tém prazer em todas as experiéncias de

brincadeira fisica e emocional’?

, ressalta que o nosso papel de adulto é fornecer
material e idéias, deixando que elas - as criangas - inventem novas brincadeiras,

pois, isso lhes daré prazer.

Com as experiéncias criadoras das criancas acredito que elas comegardo a
organizar as suas relagdes emocionais, propiciando condigbes favoraveis para o seu

desenvolvimento e sua adaptagao social.

Através de uma brincadeira, nos, educadores, poderemos perceber e
compreender como ela vé e constréi o seu mundo — 0 que ela gostaria que ele
fosse, quais sdo as preocupacOes e problemas que a estdo assediando - enfim,
conheceremos se esta crianga esta brincando para dominar alguma angustia ou
algum sentimento reprimido. Nenhuma crianga brinca espontaneamente sO para
passar o tempo, sua escolha sempre tera uma motivagéo interna, um desejo, uma

vontade de entender a realidade.

2 \Winnicott, Donald Woods. A crianca e 0 seu mundo. LTC - Livros Técnicos e Cientificos Editora: RJ. 1982,
p.161.
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Como ressalta Winnicott:

[...] as brincadeiras servem de elo entre, por um lado, a relacdo do
individuo com a realidade interior, e, por outro lado, a relacdo do individuo
com a realidade compartilhada. [...] As atividades ludicas sao a alternativa
para a sensualidade, no esforco da crianca para manter-se integra®.

Concordo que as brincadeiras permitem a crianga realizar a¢gdes concretas,
reais, relacionadas com sentimentos que, de outro modo, ficariam guardados. Para
ele, enquanto brinca a crianga lida com a sua sexwlidade e com os impulsos
agressivos que estdo presentes em seu mundo interom. Cabe a nos,
adultos/educadores, ndo censurar a sua agressividade, pois, através dela, a crianca

estara expressando seus sentimentos.

Para Leontiev “a brincadeira surge a partir da necessidade da crianga de
agir em relacdo ndo apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela,
mas também em relagdo ao mundo mais amplo dos adultos™*. Assim considera-se
que o brincar levara a crianga a apropriar-se de elementos da realidade imediata de

tal forma a atribuir a sua vivéncia novos significados.

Pude perceber, como educadora infantil, que a imitagdo e a representagéo
que estas fazem entre a sua realidade e a vida adulta; brincar de pai e mae, médico
e outros, onde a crianca faz da imitagdo o seu mundo de imaginagcéo. Considero
entdo o que Piaget nos diz: “toda brincadeira € uma imitacdo transformada, no plano

das emoc0es e das idéias, de uma realidade anteriormente vivenciada”.

ZWINNICOTT, Donald Woods. A crianga e 0 seu mundo. Rio de janeiro: LTC — Livros Técnicos e
Cientificos Editora S.A. 1982, p. 164.

24 LEONTIEV, A. N. Os principios psicoldgicos da brincadeira pré-escolar. Sdo Paulo: icone, 1984, pags.
119-142.
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Olhando por este lado, percebe-se que a escola devera ser o espago que
proporcionara uma diversidade liudica, em temos de materiais concretos e e

materiais que despertem a criatividade da crianga.

Piaget enfoca que a crianca € obrigada a adaptar-se a um mundo social de
pessoas mais velhas, cujos interesses e regras lhes permanecem exteriores, e a um
mundo fisico que ainda ndo conpreende, ndo satisfazendo dessa maneira suas

necessidades afetivas e intelectuais do seu EU nas adaptag0es sociais.

Sendo assim, é indispenséavel, que:

Para o equilibrio afetivo e intelectual que possa dispor de um setor de
atividade, cuja a motivacdo ndo seja a adaptacdo do real ao eu, sem
coacdes nem sancdes: tal € o jogo; [...] ao passo que a imitacdo é a
acomodac&o mais ou menos puras aos modelos exteriores®>.

Defende a idéia de que cada crianca utiliza a imitagdo como instrumento da
sua “propria representacdo”, ou seja, a crianga cria seu simbolismo a partir do seu
EU e que vai modificando na medida que surgirem novas necessidades da propria
crianca. Para tal, defende que a crianga, através do jogo simbdlico (ludico), foge de

seus conflitos interiores, que sé poderiam ser representados pela linguagem.

Para ilustrar, podemos pensar em um exemplo: uma menina comega a
brincar de bonecas; dai a pouco comeca a representar uma fala dos seus pais, a
mesa, na hora do almogo — tem que comer a sopa; ela pode servir-se da fala dos
pais, falando a boneca: - este prato de sopa é ruim, nd coma. Desse modo, a

crianca estara lidando com seus conflitos ndo verbalizados na mesa com os pais, ou

% WINNICOTT, Donald Woods. A crianca e o seu mundo. Rio de janeiro: LTC — Livros Técnicos e
Cientificos Editora S.A. 1982, p. 52.
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seja, ela estard compensando uma necessidade real, e ndo satisfeita, invertendo os

papéis, liberando o seu eu.

Vimos em Piaget uma “concordancia” & psicanélise quanto a questdo do

jogo simbolico, onde declara:

Ora, esse simbolismo centrado no eu ndo consiste apenas em formular e
alimentar os diversos interesses conscientes do sujeito. O jogo simbdlico
apdia-se também, ndo raro, em conflitos inconscientes: interesses sexuais,
defesas contra as angustias, fobias, agressividade ou identificagcdo com
agressores, recuos por medo do risco ou da competicéo, etc®®.

Dentro dessa pequena integracdo com a psicandlise, pude perceber uma

pequena aceitacdo de Piaget, pelo inconsciente, até entdo ndo descrito.

Por outro lado, encontramos a Klein que através de sua clinica, demonstra

atencao especial ao mundo da fantasia e da imaginagao.

Klein?” revela que iniciou seu trabalho clinico com criancas pequenas —
menos de 06 anos de idade, onde sua primeira analise foi com um garoto de 05
anos de idade, denominado por ela de “FRITZ”, e sua andlise foi desenvolvida na
propria casa do garoto, e este trabalho foi um sucesso, embora houvesse muita
ansiedade demonstrada pelo garoto, que sempre vinha a tona. Posteriormente ela

declara:

Ao interpretar ndo apenas as palavras das criancas, mas também, suas
atividades com seus brinquedos, apliquei este principio basico a mente da
crianca. Cujo brincar e atividades variadas — na verdade, todo seu
comportamento — sdo meios de expressar o que 0 adulto expressa
predominantemente através de palavras®.

% P|AGET, J. INHELDER, B. A Psicologia da Crianga. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil. 1990, p. 55.
Y’KLEIN, Melanie. Inveja e Gratidao e outros trabalhos. Rio de Janeiro: Imago. 1991, p. 1140-145. vol. I11.
2 KLEIN, Melanie. 1991, p. 151. vol.
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Percebemos que o brincar para Klein é o lugar em que o eu da crianga
assume o papel do adulto, expressando ndo somente o desejo de reverter 0s
papeéis, mas, também, o desejo de perceber como 0s pais e 0s outros sentem em

relagcdo a ela — a crianga.

Como Winnicott, Klein acredita que muitas vezes a crianca da vazao a sua
agressividade quando esta brincando, sendo necessério permitir que esta crianca
exponha essa agressividade, pois o principal indicador da brincadeira € o papel que
assumem enquanto brincam. Elas transformam as brincadeiras em conhecimentos,

repetindo experiéncias vividas e formulando novas fantasias e descobertas.

No brincar da crianca, também encontramos a repeticdo de experiéncias e
detalhes reais da vida cotidiana, freqlentemente sdo entrelagados com
suas fantasias. E revelador que, algumas vezes, eventos reais muito
importantes em sua vida deixem de entrar no seu brincar e em suas
associacOes, e que as vezes, toda énfase repouse sobre acontecimentos
aparentemente secundarios?’.

Acredito entdo que o brincar da crianga representa, muitas vezes, ndo o
estado consciente da crianga, mas principalmente uma experiéncia reprimida, onde
somente através do simbolismo serd possivel a representacdo da chianca e,

consequentemente, a interpretagdo pelo analista.

Por outro lado, Vygotsky ressalta que o “brinquedo simbdlico das criangas
pode ser entendido como um sistema muito complexo de ‘fala’, através de gestos,
130

gue comunicam e indicam os significados dos objetos usados para brincar™”, ou

seja, uma visdo do objeto induz o bebé a acao, seja atirando-o longe, seja batendo

2 KLEIN, Melanie. Inveja e Gratiddo e outros trabalhos. Rio de Janeiro: Imago. 1991, p. 157. vol. lIl.

%0 VYGOTSKY, L.S. Os principios psicoldgicos da brincadeira pré-escolar. Sdo Paulo: icone, 1984, pags.
103-117.
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com ele em alguma coisa. Conforme Vygotsky a natureza motivadora dos objetos
para uma crianga muito pequena é tamanha que “os objetos ditam a crianca o que
ela tem que fazer: uma porta solicita que tem que abrir e fechar, uma escada que
suba e desg¢a, uma campainha que a toquem”. Em geral o que é adiado para o futuro
ndo € aceito pela crianca Quando a crianga procura algp e ndo encontra,
rapidamente tentamos substituir este objeto, para que ndo chore. Quando isso n&o
acontece a crianga entra no mundo do faz-de-conta. Ou seja, ela busca, por meio da
criacdo de uma situacdo imaginaria, atingir, de pronto, aquilo que, na sua realidade

concreta, ndo esta conseguindo.

A situacdo imaginaria é, por brca disso, a caracteristica basica da
estruturacdo e, portanto, de definicho da atividade de brincar. Resumindo, para
Vygotsky, a crianga brinca ndo porque isso Ihe traga prazer, mas muito mais como
uma iniciativa de procurar e resolver, imediatamente, necessidades suas, 0 que nem

sempre acontece, dado o modo como se estrutura a propria atividade.

Pensando dessa maneira, acredito que, no ato de brincar, os sinais, 0s
gestos, 0s objetos e o0s espaces valem e significam outra cosa daquilo que
apresentam ser, sendo que, ao brincar, criam e recriam 0s acontecimentos, sabendo

que estéo brincando.

Enfatizo, em especial, a andlise psicamalitica por acreditar que ela se
preocupa de maneira especial com o inconsciente do individuo, buscando solucfes
para as doengas — fobias, neuroses, psicoses e outras, através do estudo deste
inconsciente, sendo assim a questdo do brincar implica uma andlise profunda tanto
no campo consciente, quanto no inconsciente da crianga, pois s6 assim o0s

educadores infantis terdo compreenséao suficiente para entender as agoes e reagdes
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demonstradas pelas criangas no seu brincar. Para Klein “as atividades ludicas da
criangca pequena [...] ajudam-na a vencer seu medo dos perigos interiores como

exteriores, fazendo a imaginac&o comunicar-se com a realidade”".

2.2 A lmportéancia do brincar infantil

Podemos perceber que, desde os primeiros anos de vida da crianga, ocorre
a necessidade dela de brincar, de pular, subir, descer, grifar, gesticular, rolar,
arrastar-se, enfim, de movimentar-se, pois todas essas atividades sao ludicas, e o

lUdico é uma dimenséo essencial do ser humano.

O que se pode perceber é que, através das atividades ladicas, a criangca tém
a oportunidade de aprender brincando, convivendo com diferentes sentimentos; de
perdas, ganhos, satisfagéo, frustracéo, onde a crianga comeca a desenvolver sua
autonomia, sua identidade e pncipalmente desenvolve o0 sen® de
responsabilidade: aprende a dvidir os brinquedos, a aguardar sua ve e de

socializar com o mundo ao seu redor.

Freud descreveu como um garotinho de 18 meses procurou consolar-se da
auséncia da mae, atirando inUmeras vezes um carretel de madeira atado a um
pedaco de barbante, de forma a fazé-lo desaparecer, para em seguida puxa-lo
fazendo-o reaparecer. Com este exemplo podemos perceber que as brincadeiras
infantis sdo fundamentais para o desenvolvimento global da chianga, no seu
desenvolvimento social, emocional, afetivo, psicologico, fisico e cognitivo. Enfim, as
atividades ludicas proporcionam o desenvolvimento das criangas consideradas

timidas, caladas, bem como daquelas agressivas, pois aos poucos elas Irdo se

3L KLEIN, M. Inveja e Gratiddo e outros trabalhos. Rio de Janeiro: Imago. 1991, pags. 150-168.
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conhecendo melhor e aceitando a existéncia dos outros, estabelecendo relagdes de

amizades, aprendendo a conviver.

A crianga consegue, por meio do brincar, deslocar os processos
intrapsiquicos para o exterior. Na tentativa de dominar a angustia, ha o
deslocamento dos perigos instintivos e internos para 0 mundo exterior, 0
gue habilita a crianga ndo sé a vencer o medo que estes lhe inspiram como
a estar mais preparada contra eles®.

Nas descricdes acima, ressalta-se que a crianca bem pequena procurara
superar as experiéncias desagradaveis, pois, com o brinquedo, ela dominara seus

medos instintivos e perigos internos, através da projecdo destes no mundo exterior.

Sendo assim, embora ndo nasga sabendo, a crianga aprende, no contato
com a mde e com outras pessoas, 0 movimento e as sensacdes, desenvolvendo a
manifestacdo e a satisfacdo dos mais diversos desejos, interagindo através de
gestos e imitagbes. Aprendendo dessa forma, desde cedo, a canunicar seus

desejos e suas vontades.

Freud ao analisar a fobia de Hans, demonstrou que n&do havia necessidade
de mandar uma crianga brincar ou lhe oferecer um arsenal de brinquedos, pois,
acreditava que a producado imaginaria do fantasiar se organiza independentemente
desse artificio. O que a crianga cria é o sentido que ela pode dar a sua vida naquele
momento, ndo com o qué. Hans com um desenho, em uma folha de papel
amassado, criou o “Mito da girafa”’, e uma teoria propria sobre a castracdo. Deu a
Freud a possibilidade de construir o “Complexo de Castra¢cdo” e demonstrar que o
brincar ndo tem nenhum valor maior ou menor do que o dizer dos adultos. Com seu
neto - no jogo de carretel - ele percebeu a possibilidade que a crianga tem de

elaborar conflitos e transformar a dor em prazer pelo brincar.

32 KLEIN, Melanie. Inveja e Gratidao e outros trabalhos. 1991, p. 39. val. .
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Para Lacan o ato de brincar pode ser pensado nos trés registros de
inscricdo do sujeito: O registo simbdlico, onde o brincar e o brinquedo sé&o
representantes da malha discursiva; O registro imaginario, que inclui o corpo da
crianga e serve assim, como brinquedo, para ocupar espacos da fantssia; e o
registro real que foi definido pelo autor como impossivel comparecendo no nédo-dito,

ou seja, naquilo que escapa ao simbdlico, caracteristico do material inconsciente.

Ressalto entdo que no brincar se experimenta, tanto pela repeticdo como
pela imaginagéo, diferentes fomas de pensar, agir, expressa verbalmente e
corporalmente, sentidos, realidades e sentimentos. O brincar possibilita a fantasia, a
invencdo, a criagdo, a construgdo, o experimento e até mesmo modificacdo ou

destruicdo de impressdes e sentimentos.

Ao analisar os comportamentos estudados por alguns autores, percebi que,
ao abordarmos as brincadeiras infantis, encontraremos duas caracteristicas que se
contrapdem: de um lado ocorre o prazer e, de outro, 0 momento de tensédo, aliados a
concentracdo, o que faz com que o brincar seja a0 mesmo tempo uma situacao de

prazer e de outro desprazer e seriedade.

Winnicott ressalta que:

o Para pensar na idéia do brincar € util pensar na preocupagdo que caracteriza

o brincar infantil; o conteddo nao importa;

o A éarea do brincar ndo é a realidade psiquica interna. Esta fora do individuo,

mas ndo é o mundo externo;

o O brincar envolve o corpo, através da manipulacédo de objetos;
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. O brincar facilita o crescimento saudavel e eleva a crianca a um alto grau de

criatividade;

z

A criatividade, para Winnicott, & vista como a criagdo bem sucedida au
aclamada, e significando-a como um colorido de toda a ditude com relacdo a
realidade externa, ou seja, é a capacidade do individuo de tornar-se uma pessoa
ativa e capaz de tomar parte na vida da comunidade de forma sadia, ou seja, ser
criativa. Aqui, encontramos o papel fundamental do “Espago FRmiliar” e
“Educacional” ao qual descrevi anteriormente, o de proporcionar um “Viver para a

Liberdade e para a criatividade”.

O brinquedo traduz o real para a realidade infantil. Suaviza o impacto
provocado pelo tamanho e pela forga dos adultos, diminuindo o sentimento de
impoténcia da crianga. Brincando, sua inteligéncia e sua sensibilidade estardo sendo
desenvolvidas. A qualidade de oportunidades que estdo sendo oferecidas a crianca
através de brincadeiras e brinquedos garantira que suas potencialidades e sua
afetividade se harmonizem. Como vimos a ludicidade, tdo importante para a saude
mental do ser humano, € um “espago” que merece atencdo dos pais e educadores,
pois € 0 espaco para a expressdo mais genuina do ser, é o espago e o direito de
toda crianga para o exercicio da relagdo afetiva com o mundo, com as pessoas e

com os objetos.

As situagcdes problemas contides na manipulacdo dos jogos e das
brincadeiras fazem a crianga crescer através da procura de solugfes e alternativas.
O desempenho psicomotor da crianga, enquanto brinca, alcanca niveis que so

mesmo a motivacao intrinseca consegue. Ao mesmo tempo fornece a concentracéo,
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a atengdo, 0 engajamento e a imaginagdo. Como consequéncia, a crianga fica mais

calma e relaxada.

Quando entregamos um brinquedo para a crianga, devemos deix&la
manipular livremente, mesmo que a exploracdo ndo seja o que esperavamos. Nao
nos cabe interromper o pensamento da crianca ou atrapalhar a simbolizagdo que ela
esti fazendo. Devemos nos limitar a sugerir, estimular, explicar, sem impor nossa
forma de agir, para que a crianga aprenda descobrindo e compreendendo e néo
somente imitando. A participacdo do adulto acontece no sentido de ouvir, motiva-la a

falar, pensar e inventar.

O jogo é reconhecido como meio de fornecer a crianga um ambiente que
propicia a crianga a possibilidade de véarias aprendizagens e habilidades. Piaget diz
que a atividade ludica é o bergo obrigatorio das atividades intelectuais da crianca.
Estas atividades n&do sé&o apenas uma forma de desabafo ou entretenimento para
gastar energia das criangas, nmas meios que contribuem e enriquecem o0

desenvolvimento intelectual. Ele afirma:

O jogo é, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio
sensorio-motor e de simbolismo, uma assimilacdo do real a atividade
propria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real
em funcdo das atividades mdltiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de
educacdo das criancas exigem todos que se forneca as criangcas um
material conveniente, a fim de que, jogando, elas chegam a assimilar as
realidages intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia
infantil™.

Outro grande pesquisador que, como Piaget, desenvolveu trabalhos na area
da psicologia genética e s interessou pelo jogo infantl foi Henri Wallon, que

analisou o estudo dos estagios propostos por Piaget. Wallon fez inameros

® PIAGET, Jean. A aniquilagdo das Estruturas Cognitivas. Problema central do desenvolvimento. Rio de
Janeiro: Zahar. 1976, p. 160.
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comentarios onde evidenciava o carater emocional em que os jogos se desenvolvem
e seus aspectos relativos a saializagdo. Nele demonstra seu interesse pelas
relagdes sociais infantis nos momentos dos jogos, pois concebe o grupo em fungéo
das tarefas que pode realizar, dos jogos a que se entrega com seus colegas de
grupo e também das contestacdes, dos conflitos que podem surgir nos jogos onde

existem duas equipes antagbnicas.

A crianga, ao imitar nos jogos e brincadeiras, mostra ter interiorizado o
modelo, ou seja, a transmisséo feita por alguém estara construindo uma base de
imagem mental, onde reproduzira suas acles. Ja puwe perceber isso nas
brincadeiras de faz-de-conta de meus alunos. Nelas, ao imitar a mae, por exemplo,
dando tapas em uma boneca, exterioriza gestos e verbalizagdes percebidos em sua
experiéncia pessoal. Como a mée ndo esta presente na brincadeira, a crianca utiliza-
se de uma imagem do papel de mie para poder atuar. A medida que se torna mais
habil em opor-se as iniciativas dos outros, em vez de imit&los, ela deixar4 de
confundir sua existéncia com tudo que dela participa. Dessa forma, comecara a agir

e a pensar por si mesma.

Podemos entdo considerar o jogo simbdlico ou de faz-de-conta como uma
ferramenta essencial e indispensdvel para a criacdo da fantasia, necesséria a
leituras ndo convencionais da sociedade em que vivemos e do mundo. Este, bem
trabalhado e desenvolvido nas escolas, de maneira prazerosa e eficiente,
proporcionara novos caminhos as criancas paa a autonomia, a criaividade, a
exploracdo de significados e sentidos. Através deles também desenvolveremos na
crianca a capacidade de imaginar, de representar e de aprender novas regras

sociais, facilitando assim o seu convivio com 0 seu meio.
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A brincadeira vem entdo favoreer o equilibrio afetivo da criaca,
desenvolvendo a sua comunicacdo interpessoal e intrapessoal, pois aprende as
caracteristicas dos objetos que estd manipulando, o seu funconamento, o0s
elementos da natureza envolvides e, principalmente, comeca a etender o0s
acontecimentos sociais. Sendo assim a brincadeira entdo permite a construcao de
novas possibilidades de acdo frente a determinadas situacbes em que a crianga se

encontra e com que se defronta no seu ambiente familiar e social.

O campo interpsicologico produzido pelas interagcbes infntis nas
brincadeiras, quando a crianga e seus parceiros confrontam suas proprias “zonas de
desenvolvimento proximal”’, nos termos de Vygotsky, leva-os a representar a
situacdo de forma cada vez mas abstrata e a construir novas estruturas auto-
reguladoras de agdo, ou seja, modos pessoais historicamente construidos de

pensar, sentir, memorizar, mover-se, gesticular, etc.

Como nos descreve Winnicott o brincar infantil proporciomra o
desenvolvimento da “criatividade”. Entende-se que a criatividade d& condi¢gbes para
o individuo constituir-se em um ambiente em continua mudanga, em que ocorre

constante recriagao de sentidos e transformacdes sociais.

Algumas pesquisas nos revelam que o brincar proporciona o aprender -
fazendo e, para que seja melhor aproveitado, se faz conveniente que os pais e
educadores proporcionem atividades desafiadoras e dinamicas, que faca parte da

realidade e que exijam participagéo ativa da crianga.

Em resumo, o brinquedo estimula a inteligéncia, fazendo com que a crianga
solte sua imaginacdo e a sua ciatividade, possibilitando um exercicio de

concentracdo, de atencdo e sodalizagcdo. Os brinquedos e a kincadeira séo
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excelentes oportunidades para nutrir a linguagem da crianga, estimulando sua

linguagem externa e o seu vocabulario.

No jogo todos tém a mesma opotunidade e, participando dos jogos, a
crianca vai aprender a aceitar regras, pois o desafio é justamente esse, aceitar as

regras e desafia-las.

Nas dramatizagdes, a crianga vive personagens diferentes, alargando assim

sua compreensao sobre os relacionamentos humanos.

Enfim, acredito que, através das observacdes do desempenho das criancas
com seus brinquedos, poderei — como educadora - avaliar o nivel do
desenvolvimento motor e cognitivo dos meus alunos. Através do ludico, manifestam
suas potencialidades e, assim, como educadores, devemos oferecer-lhes brinquedos

e brincadeiras para que enriquegam a sua aprendizagem.

2.2.1 O brincar na escola: umarealidade fabricada

Para refletir...

Brincar ndo & perder tempo, é ganhéa-lo. E triste ter meninos
sem escola, mas mais triste é vé-los enfileirados em salas sem
ar, com exercicios estéreis, £m valor para a formacdo
humana. (Carlos Drummond de Andrade)

Brincar na escola é totalmente diferente de brincar em casa. Na escola, o
educador tem papel fundamental ao intervir de forma intencional no brincar de modo

a desenvolver as capacidades infantis.
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O brincar na escola € um brincar organizado, onde o tempo e a diversidade
das atividades e do material s&o planejados pelo educador, devendo levar em conta
a faixa etaria, interesses e o nivel de desenvolvimento de cada aluno: como o aluno
esti, o que precisa ainda alcancar e de que forma o educador podera organizar e
planejar o brincar, a fim de atender os objetivos a serem alcangados. Cabe ainda
ressaltar que este planejar deve envolver os aspectos socioculturais do grupo social
do qual esses alunos fazem parte.

A promogao de atividades que favoregam o envolvimento em brincadeiras,
principalmente aquelas que promovem a criagdo de situacfes imaginarias, tem nitida
funcdo pedagdgica.

A escola e, particularmente a Educacao Infantil, podera, a partir desse tipo
de situagdes, atuar no processo de desenvolvimento das criangas. A brincadeira néo
deve ser considerada uma atividade de passatempo, sem outra finalidade que a
diverséo.

Para tanto, é preciso, iniciamente, considerar as brincaderras que as
criangas trazem de casa ou da rua e que organizam independentemente do adulto,
como um diagnostico daquilo que j& conhecem tanto no que diz respeito a0 mundo
fisico ou social, bem como do afetivo, e, € necessario que a escola possibilite o
espaco, o tempo e um educador que seja o elemento mediador das interagdes das
criangas com os objetos de conhecimento.

Neste processo o que tenho percebido é que, nas Instituicdes Infantis, o
brincar ndo esté relacionado a algum planejamento adequado, mas, na maioria das
vezes, como passar de tempo, ou embromacéo dos educadores.

As realidades das brincadeiras e dos jogos com regras nas instituicoes

infantis apresentam também a inposicdo de um brincar fabricad, sem a
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participagdo criativa da crianga, sem a autonomia da crian¢ca, mas € um brincar
voltado para materiais que j& estéo prontos e acabados.

Faz-se necesséario urgentemente que pensemos — como educadores — em
proporcionar atividades que possam colaborar e enriquecer o desenvolvimento pleno

da criancga.

2.2.2 O papel do educador no Brincar Infantil

J Disponibilizar tempo para as brincadeiras livres das criangas;

] Estar atento a idade e as necessidades de seus alunos para selecionar e
deixar a disposicdo materiais adequados. O material deve ser suficiente tanto
quanto a quantidade, como pela diversidade, pelo interesse que despertam e pelo

material de que séo feitos;

° Respeitar e propiciar elementos que favoregam a criatividade das criangas. A

sucata € um exemplo de material que preenche vérios destes requisitos;

° Enriquecer e valorizar as brincadeiras realizadas pelas criangas; Colocar-se

como participante das brincadeiras;

J Valorizar as atividades das criangas, interessando-se por elas, animando-as
pelo esforgo, evitando a compeigcdo, pois em jogos cooperatvos ndo existe

ganhadores ou perdedores;

° Estimular a imaginacédo das criangas servindo de modelo, brincar junto ou
contar como brincava quando tinha a idade delas. Muitas vezes o educador, que
ndo percebe a seriedade e a importancia dessa atividade para o desenvolvimento
da crianga, se ocupa com outras tarefas, deixando de observar atentamente para

poder refletr sobre o que as criancas estdo fazendo e percder seu
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desenvolvimento, acompanhar sua evolucdo, suas novas aquisi¢cbes, as relacdes

com as outras criangas, com os adultos.
° Ajudar a resolver conflitos;

] Respeitar as preferéncias de cada crianca. Através das brincadeiras ela terd a
oportunidade de expressar seus interesses, necessidades e preferéncias. O papel
do educador serd o de propiciar-lhes novas oportunidades e novos materiais que
enriquecam suas brincadeiras, porém, respeitando os interesses e as necessidades

da crianga de forma a néo for¢cé-la a realizar determinada brincadeira ou participar;
° N&o reforcar papéis masculinos ou femininos ou outros valores do professor;

J Repetir as brincadeiras e fazer observagoes.
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3 A FORMACAO DO EDUCADOR INFANTIL

Um bom professor leva para a sala de aula uns peixinhos que ele comprou
no mercado e distribui um para cada crianga de sua primeira série, em um
pratinho de plastico, a fim de propor uma observagdo cientifica. Uma
crianca comeca a chorar desesperadamente. O professor aproxima-se e
pergunta qual é a razdo de seu desespero, e a crianga, entre solucos, diz:
“Eu nao quero comer”. O professor, maravilhado, responde: “Mas tu achas
gue se podem comer peixes crus?’, e a crianga conclui dizendo: “N&o, mas
aqui estamos na escola...”

3.1 Revisitando as préticas docentes nas Universidades

Sou educadora universitaria e educadora infantii e como tal, tenho uma
imensa preocupagdo com a formagdo dos professores para quem leciono e mais
ainda como alfabetizadora. O que tenho percebido € uma grande desarticulacdo das
teorias estudadas nas Faculdades de cursos de Pedagogia com a pratica em sala de

aula.

Como educadora infantil, tento o maximo possivel perceber e conhecer a
realidade dos meus “pequenos”, onde busco a compreensdo, o dalogo, as
brincadeiras, os jogos, as artes, enfim, uso de varias metodologias para despertar o
interesse e o0 aprendizado dos meus aluns e, tenho percebido com grande

satisfacdo que a cada ano estou com uma pratica “melhor”.

# TONUCCI, Francesco. Quando as criancas dizem: agora chega! Porto Alegre: Artmed. 2005, p. 176.
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O que me deixa muito preocupada é a minha pratica docente universitaria,
pois nesta eu percebo um grande “desencantamento” dos professores com a
profissédo e, consequentemente, tendo uma préatica voltada para a “mesmice” e a

reclamagdes constantes de insatisfagéo com a profissao.

Preocupo-me cada vez mais com a minha responsabilidade como
professora formadora de professores, e estes formadores das nossas criangas e
jovens. Como educadora do curso superior em Pedagogia, me pergunto todos os
dias: Qual o meu papel, frente a educadores desanimados e, muitas vezes,
“educadores com ombros pesados”, como se sentissem que tudo é culpa deles, ou
“aqueles que sempre colocam a culpa de todo fracasso” nos outros: nos pais, nos
politicos, na sociedade, no sstema, enfim, em todos 0s cas®s encontramos
educadores céticos, sem perspectivas e, acima de tudo incrédulos com a mudanca

qgue deveria permear a educagéo.

Nessa perspectiva de um olhar reflexivo, considero o meu papel de suma
importancia para a “transformacg&o” ou para um olhar “otimista” para essa situag&o

de problematizagdo em que a educagéo se encontra.

Como diz Paulo Freire “se a educacao sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”. Vista deste prisma, é de suma importancia
que tanto os educadores universitarios, bem como seus alunos / alunas também
educadores reflitam sobre a sua prética e, principalmente, sobre a sua formagéo e
no compromisso na relagdo professor/aluno, que sdo fundamentais para uma

docéncia de qualidade.

Concordo com Freire no que diz sobre a transformagdo que a educacgédo

Y

pode levar a sociedade, para isso se faz recesséario revisitarmos 0S NOSsoS



50

paradigmas, 0S nossos préconceitos, nossos “desencantamrentos” e nos
alicercarmos em préticas embasadas na nossa realidade atual e contemporanea que

atenda as necessidades de nossas criangas e dos nossos jovens adolescentes.

N&o adianta que os educadores se sintam como se fossem “fracassados” ou
como “salvadores” da patria, € preciso se perceber como agente ativo do processo
de construcdo, elaboracdo e ressignificacdo do conhecimento ja adquirido. Sendo
assim, devemos fazer valer o rosso papel de conscientizadores dos nossos
educandos. Somos imprescindiveis para a transformagdo e a conscientizagdo da
sociedade, em prol do que chamamos de “problematicas sociais”, “globalizacao”,
“neoliberalismo pos-moderno”, era tecnoldgica, época de degradacdo ambiental,

enfim, tudo que dilacera com a sociedade em que vivemos.

3.2 Identificando dificuldades e desafios

" ow

A crianca € vista como o “que vai ser”, “o que vai se desenvolver”, “aquele
gue ainda ndo...” (Que ndo fala, ndo caminha, ndo entende, ndo é capaz
de, que aprende observando, experimentando e sendo ensinada...). A
palavra criada para expressar o primeiro periodo da vida — infancia — é
formada pela negacédo in: in — fari, ndo falar. Infante é aquele que nao

fala®®.

Parafraseando Didonet, podemos perceber a visdo que nés — adultos —
temos de nossas criangas. Visé essa que parte dos pais, da sociedade, dos

governos e, principalmente, de muitos educadores infantis; o que se torna uma

lastima para toda sociedade, para a humanidade e para nossas criangas.

* DIDONET, Vital (org). Educaco infantil: a creche, um bom comeco. Em aberto/ Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais. V.1, n.1. Brasilia: O Instituto. 1981.
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Em muitas regibes brasileiras encontramos educadores infantis que n&o
sabem ao certo o que fazer quaxdo assumem classes de aula can criangas
pequenas, sentem-se em um barco a deriva e se godiam, na maioria das vezes,
numa série de preceitos rigidos e preestabelecidos por um regimento escolar ou por
planos antigos de ex-colegas de sala de aula. Aqueks planos e planejamentos

elaborados ha alguns anos atras.

Muitos desses professores assumem essas classes porque passaram em
um concurso municipal ou estadud e, como muitos dizem; “ah! Vou ficar até
conseguir uma coisa melhor”, entdo comega sem bem entender qual a sua
responsabilidade frente & formag&do de uma crianca, que é a de fazer com que tenha

um desenvolvimento pleno como cidaddo e como ser humano.

Alguns dos meus alunos e alunas dos cursos de Pedagogia relatam:

- “SO estou fazendo pedagogia paque passei no concurso e agora €

‘obrigado’ a estudar;

- “Ainda estou em estagio probatorio”;

- “Estou perto de aposentar, e ai terei mais acréscimo no meu salario...”;

- “Faco o curso, mas ndo quero ser professor, detesto criangas, néo tenho

paciéncia, ndo tolero barulho...”.

Esses sdo alguns dos comentérios que infelizmente ouco com frequéncia

em sala de aula ou até de proprios colegas de servico.

Ainda encontramos também aquelas escolas que s6 valorizam “os planos

bem planejados” pela dire¢cdo ou pela coordenagdo pedagdgica, desvalorizando ou
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desmotivando o professor que ainda quer fazer um trabalho bem feito, fazendo com
que ele ndo exerga sua fungdo com criatividade, e impondo “verdadeiros pacotes” de
atividades, transformando o professor em um mero técnico que devera aplicar uma

sequéncia de rotinas preestabelecidas.

N&ao nego, no entanto, que o professor ndo necessite de “ferramentas” para
exercer o seu trabalho, mas devem ser instrumentos adequados a “necessidade dos
seus alunos” e, principalmente, que Ihe oportunizem condigbes necessérias para
gue ele exerca o seu papel sogal: ser educador e agente transformador da

sociedade em que vive e convive.

Ser educador infantil deve nos remeter ao vislumbre da aprendizagem, das

descobertas constantes, do aprender a aprender com a crianga e com 0S 0utros.

Rui Barbosa, concordando com Froebel, j& ressaltava a importancia de uma

proposta educativa para a infancia.

Froebel discerniu, e pbdde avaliar em toda a extensdao das suas
consequéncias, os fatos capitais da educacdo infantil: uma necessidade
continua de movimento, uma simpatia inesgotavel pela natureza, um
instinto de observacdo curioso, e sutilissimo, uma tendéncia invencivel
para a imitacdo uma fantasia infinitamente inventiva®.

Embora tenhamos aspectos negativos quanto a formacdo e a atuagdo de
muitos educadores, como ja foi dito, encontra-se também aqueles ralmente
comprometidos com a educacdo de nossas criancas. Em muitos paises, cidades e
municipios ja consideram e acreditam que é na instituicdo infantil que esta a “maior
forca educadora do mundo e a base necesséria para uma educacdo nacional’.

Esses paises, cidades e governos s@o aqueles que ndo medem esforgo para uma

% BARBOSA, Rui. Reforma do Ensino Primario e varias instituices complementares da instrucéo
publica. Vol. X, t. lll. Edicdo Comemorativa de centenario, Salvador; Fundacdo Rui Barbosa. Fundagdo Cultura
da Bahia. Conselho Estadual de Educagdo. 1982, p. 81.
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educacéo infantil de qualidade. Investem na qualificagdo e no aperfeicoamento dos
professores, nos prédios escolares, nos materiais pedagégicos adequados, e, acima
de tudo, “enxergam” o pericdo da infancia como imprescindvel para um
desenvolvimento harmonioso e o equilibrio da crianga.

“[...] a contribuicdo do jardim de infancia para a formagdo de uma nova
sociedade seria um dos maiores aperfeicoamentos, com que, ha muitos séculos, se
tem melhorado, ja n&o digo s6 a educacédo, mas a civilizagéo deste pais™’.

Sendo assim, parto da premissa de que a formagdo de qualidace do
educador infantil € essencial para que ele proprio — o educador — possa se assumir
como pecga fundamental na construcdo de um futuro melhor. Com pessoas mais
“humanizadas”, como ja dizia Paulo Freire: “humanizacdo do ser humano”, com a
sensibilizag&o pelo viver e sobreviver da humanidade.

Considero que simplesmente reduzir o professor a mero executor de tarefas
preestabelecidas por “planos prontos” em livros didaticos, ou outros fazem com que
o professor renuncie ao espaco de criatividade dele e, principalmente, das criancas.

A formacdo dos professores nas Universidades e Faculdades deve
promover uma qualificagdo que garanta o conhecimento do professor sobre a tarefa
gue esses professores enfrentardo em sala de aula.

Ouve-se muitos comentarios sobre a formacdo do professor: “a gente
aprende de um jeito na faculdade, quando chegamos na escola ndo é nada daquilo
gue aprendemos”, ou, “na faculdade eu ndo aprendi isso...”.

O professor deve ter em mente que, ao assumir uma sala de aula, ele passa

a ser o “modelo” para muitas criangas, mesmo que inconsciente. “Modelo de par”,

3 BARBOSA, Rui. 1982, p. 88.
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“modelo de mée”. “modelo de familia”, enfim, o professor representa para suas
criangas as suas “presencas” e suas “auséncias” sociais.

Pensando dessa forma, deve-se valorizar e aperfeicoar cada dia a nossa
pratica educativa. Assim, o pgel do educador passa a ser inprescindivel e

insubstituivel.

A pratica educativa, pelo contrario, € algo muito sério. Lidamos com gente,
com criancas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua formacao.
Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos intrinsecamente a
eles ligados no seu processo de conhecimento. Podemos concorrer com
nossa incompeténcia, ma preparacao, irresponsabilidade, para o seu
fracasso. Mas podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto de ensino com nossa seriedade e testemunho de luta
contra as injusticas, contribuir para que os educandos vao se tornando
presencas marcantes no mundo.

O grande desafio na formagéao do professor infantil eleva o reconhecimento
de sua tarefa e de sua responsabilidade frente ao progresso de desenvolvimento
social e humano. Ensinar a cutivar a infancia como acontecimento inédio, é
perceber esses acontecimentos como aquilo que néo esta prescrito, predeterminado
em livros e/ou especificado em lugar nenhum. Esses acontecimentos ndo podem e
nem devem ser “moldados”, manipulados ou automatizados pelos discursos da
escola. Eles séo proprios e donos de uma linguagem: a da crianga.

Vale ainda ressaltar que o maior desafio na formacao desses professores é
a superacgdo do senso comum pedagdgico, onde professores e sociedade sentem e
discursam que a educacdo infantil serve de refagio para as criancas pbres e
desprovidas de assisténcia familiar e ainda véem a educagéo infantil com a antiga

denominacao de “creche” e “pré-escola”.

% FREIRE, Paulo. Professor sim, tia ndo. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1993, p. 47.
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Considero que o grande desafio que temos enfrentado, na formagéo dos
professores de educagéo infantil, tem sido trabalhar a apropriagdo dos sujeitos —
professores e professoras - acerca do processo de construgdo de uma proposta
coletiva de trabalho que deve articular as vivéncias, as experiéncias, a realidade dos
alunos com os conhecimentos culturalmente construidos. Tendo em vista que uma
vez que, quando retornam a prdica cotidiana, ndo conseguem romper com
concepcdes j& estabelecidas tradicionalmente e que prejudican as novas
aprendizagens. A retirada de conteddos sempre recai na tradicional grade curricular
ou mesmo no livro didatico.

Apos observarmos alguns comentérios de nossos educadores atuais e 0s
futuros que ainda estdo em formacéao, foi possivel chegar a algumas reflexdes sobre
os desafios que essa formac&o vem requerer de nossa parte como formadores
desses professores.

Em conversas informais, observacdes em sala de aula e pesquisas
bibliograficas me permitiram identificar alguns focos de dificuldades apresentadas
pelos professores (as), a saber:

* Nao conseguem ter uma visdo de nfancia, desenvolvimento,
aprendizagem, realidade dos alunos, conteldos e metodologias entre outros, ou
seja:

- ndo conseguem partir do conhecimento do aluno, do cotidiano, da sua
realidade ou contexto, mesmo reconhecendo sua existéncia e sua importancia, nao
estabelecem uma troca dialégica entre os saberes dos alunos e os saberes do (a)
professor (a). Esse reconhecimento fica restrito ao campo do discurso;

- apresentam grande dificuldade de “adequar” conteudos para cada faixa

etaria da educacéo infantil;
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- identificam com facilidade as dificuldades de aprendizagem e
comportamento dos alunos, mas ndo conseguem planejar agdes para mediar e/ou
trabalhar essas dificuldades.

- tratam os conteudos das areas de ciéncias naturais e sociais de forma
estatica e neutra, como se ndo estivessem em corstrucdo e em transformacao,
consequentemente, esquecem o0 a@rater de revisao permanente destes e,
equivocadamente, atribuem uma neutralidade aos contetidos dessas areas;

- trabalham as metodologias de forma estanque, como se elas fossem um
“método fechado” com comeco, meio e fim, bem delimitados, sem uma articulagéo
entre os momentos. Inclusive sugerem a utilizagéo de livros didaticos para orientar
suas acgles, esperando uma receita passo a passo do que fazer;

- absorvem  os pas®s das metodologias e aplicarmas,
indiscriminadamente, para qualquer contetdo e de qualquer area de conhecimento.

- apresentam grande dificuldade de compreensdo acerca dos
conhecimentos de &rea, levando-nos a crer que se contentam em ensinar o 6bvio ou
0 que esti na competéncia do senso comum;

- apresentam os conhecimentos aos alunos de forma fragmentada, ha uma
grande dificuldade de trabalharem interdisciplinarmente. Por isso ao propiciarem
uma integracao entre as areas, acreditam estar possibilitando a vivéncia de um real
dialogo, mas na verdade isso ndo acontece.

A andlise para o enfrentamento dessas dificuldades, tem levado a explicitar
esses desafios que foram elencados e que precisam ser superados, permitindo uma
reflexdo mais aproximada da realidade do educador infantil e sua formacgéo que,
consequentemente, possibilitard uma acdo formativa mais voltada para trabalhar

com os (as) professores (as) as suas dificuldades e necessidades, assim como as
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criangas que estédo trabalhando, seu desenvolvimento, seus contextos de vida e,
dessa forma, pensar contetdos e metodologias mais adequados e significativos para
cada faixa etaria da educagéo infantil.

Dessa forma, partindo do principio de que a educacao infantil deve ser um
espaco escolar, como ja foi salientado no primeiro capitulo, que propicia o processo
de construgdo da relagdo ensino-aprendizagem e de acesso ao conhecimento
culturalmente acumulado pela humanidacke. Fazse necessario pensar em
alternativas para a formagéo dos (as) educadores (as), que possam contribuir para
efetivar um trabalho pedagogico mais comprometido com uma intencionalidade
educativa, trazendo para a vivéncia das criangcas pequenas aspectos da vida
contemporénea da sociedade brasileira.

Um dos impasses presentes entre os educadores na educacao infantil € a
persisténcia da figura do monitor, ou professor auxiliar, ou pagem, crecheira, etc.
Essa figura aparece como forma de burlar a exigéncia minima de formagéo, n&o
porque essa ndo seja desejada ou possivel, mas porque o profissional que a possui
custa mais caro. Pode-se, portanto, afirmar que a dificuldade ndo estd em formar o
Educador Infantil, mas em pag&lo com o salario que corresponde ao de um
Educador habilitado. A figura do auxiliar sem a devida formacao € a consagracédo da
velha dicotomia, j& tdo denunciada e repudiada, da separacdo entre o cuidar e 0
educar. O professor “ensina”, o auxiliar alimenta e limpa, e, nessa dicotomia é a
educacdo que ndo encontra o seu caminho, ja que toda a relaggo humana é
transformadora e, portanto, deve ser educativa, ndo havendo justificativa pedagogica
para que dois adultos se ocupem do mesmo grupo de criangas sem uma acgao
conjunta que impliqgue nos mesmos procedimentos educativos e sem diferenca de

funcoes.
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Outro passo é superar alguns questionamentos em torno da presenca de
conteddos na educacéo infantil, se, por um lado, se defende que é importante
possibilitar & crian¢ca o acesso a cultura e ao conhecimento, por outro, culpa-se 0s
conteudos das areas disciplinares, estanques e escolarizantes. Portanto, ndo devem
ser "ensinados" na educacéo infantil. Dessa forma, aponta-se para uma visdo de
conhecimento dissociado do universo das representagdes sociais, constituindo-se
como cultura.

Esse questionamento nos leva a refletir entdo sobre o que ensinar e o que
fazer com o futuro professor educador infantil, e como fazer com que a crianga se
desenvolva plenamente, sem ser desrespeitada em seus direitos de brincar, de ter
educacado de qualidade, de ter um espaco de lazer, enfim, de ser cidaddo em toda
sua plenitude.

Buscar alternativas para a fomagdo dos educadores infantis e,
consequentemente, melhorar a qualidade das nossas aulas em sala de aula, faz-se
urgente nos cursos de formacdo desses educadores em prol de nossas criangas.
N&o se pode ser condizente com o senso comum dos discursos proclamados por
educadores que ndo se sentem co-responsaveis pela transformagédo da educacgéo

infantil.

3.3 O professor numa perspectiva do “Brincador”

Quando for grande, ndo quero ser médico, engenheiro ou professor. Nao
quero trabalhar de manhd a noite, seja no que for. Quando for grande,
guero ser um brincador. Ficam, portanto, a saber: ndo vou para a escola
aprender a ser um médico, um engenheiro ou um professor.Tenho mais em
gue pensar e muito mais que fazer.Tenho tanto que brincar, como brinca
um brincador, muito mais o que sonhar, como sonha um sonhador, e
também que imaginar, como imagina um imaginador... A mae diz que nado
pode ser, que nado é profissédo de gente crescida. E depois acrescenta, a
suspirar: “é assim a vida’. Custa tanto a acreditar. Pessoas que s&o
capazes, que um dia também foram raparigas e rapazes, mas ja nao
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podem brincar. A vida é assim? N&o para mim. Quando for grande, quero
ser brincador. Brincar e crescer, crescer e brincar, até a morte vir bater a
minha porta.Na minha sepultura, vdo escrever: “Aqui jaz um brincador. Era
um homem simples e dedicado, muito dado, que se levantava cedo todas
as manhés para ir brincar com as palavras®.

Ressignificar o papel do educador infantil nos programas das Universidades
e Faculdades de educacéo hoje existentes é essencial para que novos conceitos e
pré-conceitos sejam modificados e alterados em prol de atender as necessidades
béasicas da crianga.

Proponho refletir em uma proposta do professor “brincador” e ndo somente
um mero executor de tarefas e planos prontos como vimos anteriormente. Em meu
pequeno conhecimento acredito que a palavra "ladico” surgiu dentro do meio
académico para se referir tho somente ao trabalho com o “brincar”.

Considero que esse brincar € que esta sendo distorcido e dissociado em
sua forma mais complexa. Nao deve ser um brincar obrigatério, um brincar rigido,
um brincar somente com intengdes preestabelecidas com fins em si.

O professor brircador seria aquele que eleva a criatividade, a
espiritualidade, a autonomia e a sensibilizacdo da crianga e dos jovens quanto aos
problemas sociais enfrentados atualmente por toda uma nacdo e por todo um
planeta. Esse professor teria o objetvo de mostrar os problemas sodais que
enfrentamos de forma que a crianga e 0 jovem fossem capazes de elaborar um
raciocino légico dos acontecimentos e ajudar a propor solucdes. Por que nao?
Mostrar & crianca a importancia de sua participagdo em uma construgdo presente e

futura da sociedade.

E dificil ainda se perceber adultos que acreditam que as criangas possuem
sensibilidade, que sao capazes de apreciar obras de arte, de dirigirem seus

% MAGALHAES, Alvaro. http://janelamagicanapre.blogspot.com/2009/01/brincador.html
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olhares para um mundo cheio de formas, cores, movimentos, texturas,
manchas, sombras... [...] O que ainda persiste nas escolas de educacédo
infantil € a obsesséo pelo papel e lapis, que certamente acompanhara o
aluno pelos longos dezoito anos de escolarizacdo, marcando seu olhar,
enquadrando suas paisagens, emoldurando sua alma®.

Nesta perspectiva o0 professor serd aquele que proporcionard ao
aluno/crianga todo recurso disponivel para que dé sugestdes, debata e recrie uma
maneira nova de ver e perceber o mundo e sua realidade. Devendo o professor
recriar os espacos que hoje encontramos em nossa educacao infantil: espacos de
lazer, de jogos, de brincadeiras, de leitura e escrita, de raciocinio, de pesquisa,
enfim, de reflexdo, ou como diz Marita M. Redin: “Que seja um espago onde as
criangas possam ser ouvidas, consideradas como sujeitos sociais, para além de
puramente sujeitos ou objetos™*.

Agindo como “professor brincador”, valorizando o “eu” e a sensibilidade da
crianca iremos cultivar a infancia como acontecimento, como algo que nao esta
previsto e nem colocado em um lugar especifico. Ndo podemos deixar que esses
acontecimentos da infancia sejam prejudicados pelos discursos e fazeres sem
objetivo da escola. Devemos ser “Brincador’ até sermos 0 que queremos Ser... e

mudar! “Brincador” para ler mundos, para inventa-los e reinventa-los, ou seja, como

diz Rubem Alves, “aprender a pensar com o brincar”.

Pois é: ela aprendeu a falar. E ao falar aprendeu a brincar com as palavras.
E ao aprender a brincar com as palavras, ela aprendeu a brincar com
coisas que ndo existem. E ao aprender brincar com as coisas que ndo
existem aprendeu a pensar!*.

‘0 REDIN, Euclides, REDIN. Marita Martins, MULLER, Fernanda (Orgs). Sobre as criangas, a infancia e as
praticas escolares. In: Infancias: cidades e escolas amigas das criangas. 2007, p. 16.

“' REDIN, Euclides. 2001,p.18.

42 ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Sao Paulo: Ars Poética. 1994, p. 79.
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Enfim, o educador “brincador” é aquele que a partir do brincar faz emergir
na crianga um novo pensar, um fluir de idéias. “As gera¢gbes mais velhas ensinam as
mais novas as receitas que funcionam [...] amarrar os sapatos [...] dar n6 na gravata:
as mdes fazem seu trabalho com destreza enquanto as idéias andam por outros
lugares™®. E nesses lugares por onde passam as idéias infantis que o educador
infantil tem que chegar. E preciso que o professor desperte no seu aluno a vontade
de pensar e questionar.

A diferenca é fazer a “diferenca”, pds, iguais j& temos a maioria dos
educadores, dos pais, dos governos e, enfim, 0 mesmo senso comum quanto a
aprendizagem, os mesmos tipos de roupas, a mesma forma de ensinar, 0 mesmo
mercado de consumo. No mundo atual ndo se deixa a crianca pensar, nem para
brincar, pois as iniUmeras ofertas de brinquedos eletrdnicos no mercado estédo
visiveis e disponiveis para as criangas que elas ndo precisam nem ir atras. Quanto a

isso nos alerta Tonucci:

Por um lado, ha o grande esfor¢co econémico, projetivo e comercial para
gue as criangas possam ficar bem, mesmo sozinhas. As criancas de hoje
sdo todas grandes proprietarias de brinquedos, de recursos audiovisuais e
informaticos, complexos e caros; muitas delas tém telefone celular e cada
vez mais navega na internet. Essas sdo as respostas da sociedade de
consumo a preocupacdo das familias quanto a soliddo de suas criancas:
podem-se brincar também sozinhas, eventualmente contra si mesmos, na
grotesca situacdo do jogo — descoberta — aventura dos videogames; 0s
amigos podem ser virtuais ou alcancados pelos meios da telematica™.

Parafraseando Tonucci, considero que o professor “brincador” perceberéa
essa realidade e fara com ela um “gancho” para novas descobertas, novas reflexdes

e o formular de novos paradigmas e novas descobertas.

BALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Sao Paulo: Ars Poética. 1994, p. 84.
“ TONUCCI, Francesco. Quando as criancas dizem: Agora chega! Porto Alegre: Artmed. 2005, p. 27.
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Agora o que desejo € que vocé aprenda a dancar. Licdo de Zaratustra, que
dizia que para se aprender a pensar € preciso primeiro aprender a dancar.
Quem danca com as idéias descobre que pensar € alegria. Se pensar lhe
da tristeza é porque vocé s6 sabe marchar, como soldados em ordem
unida. [...] Foi assim que construiu a ciéncia: ndo pela prudéncia dos que
marcham, mas pela ousadia dos que sonham. [...] Por isto os educadores,
antes de serem especialistas em ferramentas do saber, deveriam ser
especialistas em amor: intérprete de sonhos*

Tonucci e Alves nos ensinam o perigo de nossas criangas ndo aprenderem
a pensar e a ndo sonhar. A crangca robotizada, tecnizada podera perder a
sensibilidade do existir humano.

Faz-se necessario que construamos os “espacos”: familiares, educacionais,
sociais e intrapessoais, que aqui foram mencionados no capitulo inicial, para que as
nossas criangas possam crescer com liberdade, com dignidade, com seus direitos
legitimados.

E preciso que o “cuidado” com nossas criancas seja satisfeito em toda sua
plenitude ética e moral. E fundamental providenciar e oferecer a crianga a sua
“cidade”, ou seja, que 0 seu espaco seja devolvido, com suas brincadeiras de roda,
de pique pega..., enfim, a crian¢a poder pelo menos exercer o seu papel de cidadao
infantil, de sair a rua, de ir a escola sozinha, de poder brincar sem medo de levar

uma bala perdida por policiais ou bandidos, assim podera ter um desenvolvimento

mental e cognitivo sadio.

Ha um descuido e um descaso pela vida inocente das criangas usadas
como combustivel na producdo para o mercado mundial. Os dados da
Organizacdo Mundial da Infancia de 1998 séao aterradores: 250 milhdes de
criangas trabalham. Na América Latina 3 em cada 5 crianc¢as trabalham. Na
Africa, uma em cada 3. E na Asia uma em cada duas. S0 pequenos
escravos a quem se nega a infancia, a inocéncia e o sonho. Ndo causa
admiracgdo se sdo assassinadas por es%uadr(”)es de exterminio nas grandes
metrépoles da América Latina e a Asia®.

% ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Sao Paulo: Ars Poética. 1994, p. 94 — 102.

“ BOFF, Leonardo. Saber cuidar: Etica do humano — compaixdo pela terra. RJ: Petrépolis. 2007. p.18.
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N&o é a infancia que persegue a pedagogia desde seus comecgos? Ver
imagens tragicas de criancas e adolescentes tanto pode imobilizar nossa
docéncia como pode revoluciona-la. De que vai depender? Da capacidade
gue tenhamos de superar velhas imagens inocentes e idealizadas e da
sensibilidade que tenhamos para ndo substitui-las por imagens
satanizadas. Da capacidade de avangarmos para um conhecimento mais
proximo e mais profissional das condigbes reais em que educandas e
educandos tém de viver seus tempos humanos®’.

3.4 Projeto

3.4.1 A Infancia: Resgatando os espacos perdidos

Justificativa

Ap6s o estudo, observacdo, rehtos de experiéncia como educalora
universitaria e infantil sobre a infancia percebi que devemos estar voltados para o
resgate de todos esses espacos levantados como fundamental para uma vivéncia
infantil de qualidade, onde os seus direitos sejam resguardados em qualquer e todo
lugar em que a crianga se encontra.

O ideal que a cidade (Secretaras, Prefeitura e ONGS) promovesse um
curso de formagdo para “animadores ou coopeadores” para a elaboragdo do
projeto: A Infancia — resgatando os espacos perdidos, onde trabalhariam com a
participacdo das criangas.

Sugiro um pequeno projeto como alerta e sugestdo para Secretrias
Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como Associagédo de bairros, ONGs que
atendem criangas e adolescentes em risco: excluidos, drogadcs, violentados,

escravizados, enfim, onde acontega algum tipo de atendimento a todas as criangas e

4 ARROYO, Miguel G. Imagens quebradas. Petrépolis, Riode janeiro; Vozes, 2004.
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todos os adolescentes excluidos ou ndo de uma cidade, independente de onde
esteja, pois cada 6rgdo e instituicAo poderdo adapta-lo as necessidades de sua
regido e de sua cultura social.

O importante € que o prefeito e todos os outros dirigentes, antes de
comecarem uma obra para a cidale, para o bairo ou para escola devem
primeiramente enviar um comunicado ao “Conselho da infancia e da Juventude” para
saber a opinido e a sugestao que elas terdo sobre aquela obra, aguardando por um
tempo habil as respostas do “Conselho da infancia e da Juventude”.

Infelizmente a criangca esta totamente imersa em nossa sociedace e
pesadamente corrompida por tudo aquilo que os adultos, o0 ambiente e os meios de
comunicacao lhe propdem, influenciando em sua maneira de pensar e agir de
maneira ndo criativa e ndo orginal de sua propria idade. Acreditando que ndés
educadores infantis temos um papel social a cumprir com nossas criangas, este
projeto parte da premissa de que o futuro de toda uma sociedade esta na mao de
nossas criangas, por isso devemos valoriza-las, respeita-las e dar a elas condicdes
de serem criticas e participativas na constru¢cdo do ambiente em que vivemos.

Acredito que a escola pode e deve assumir um papel decisivo para o éxito
da iniciativa, propondo primeramente as familias, enfatizando o trabalho e a
participacdo e a colaboragdo delas para o bom andamento das ativdades. O
“Conselho da Infancia e da juventude” colabora com a escola e da todo suporte as
atividades. Os professores trabalham em conjunto com o coordenador e com as
criancas e os adolescentes, constituindo um grupo de tratalho que estuda as

metodologias oportunas para o desenvolvimento do projeto e das experiéncias.
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Objetivos
e [Formar o “Conselho da infancia e da Juventude” em sua cidade;

e Sensibilizar toda comunidade local para a questdo da infancia: seu papel, seus

direitos e seu dever de participagéo social;

e Garantir a capacidade de promover a participagdo das criangas na vida da

cidade;

e Produzir instrumentos de documentacao e de analise de facil aplicacéo, por meio

dos quais as cidades possam acompanhar e avaliar as proprias experiéncias;

e Devolver & crianga aquilo que lhe foi tirado ou nunca dado: a autonomia e a
participagdo social, exercendo seu direito de ir e vir com sguranga, respeito e
dignidade;

e Valorizar a originalidade das propostas infantis para que se tornem exequiveis

devido a competéncia do adulto;

e Definir os detalhes do projeto, envolvendo pequenos grupos em Varios aspectos,

para chegar a momentos coletivos de confronto e de definigcdo unitaria;

e Envolver toda comunidade na execugdo dos projetos das criancas e torna-los

conhecidos e registrados pela comunidade que os realizou;

e Convidar as criangas a refletirem sobre suas proprias necessidades e sobre 0s
seus desejos, sobre aquilo que Ihes agrada e que néo Ihes agrada;

Metodologia

O grupo devera ser coordenado por um professor e por um especialista do setor
sobre o qual se pretende projetar, como, por exemplo, um ambientalista, quando for
0 caso de projetar um espaco verde, porém, deixando bem claro que o papel do

adulto é de coordenador e ndo de elaborador das idéias infantis. Sempre tendo um
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movimento de pessoas envolvidas na realizacdo das atividades propostas para as
criangas, seja de uma escola, de um bairro ou de uma cidade.

- Para avaliar o nivel de autonamia das criangas e dos adolescentes antes do
comeco da experiéncia, serd possivel propor um questionério a elas e aos pais.

- Elaboracdo de uma lista de fungdes desejaveis para as quais sera preciso
encontrar ou inventar estruturas adequadas;

- Realizar vistorias, levantamento de dados, medi¢Oes, investigacoes;

- Recolher informagdes e opinides com os colegas da escola, com os familiares, com
as criangas do bairro, com os cidadaos;

- Promover dias de encontro, oficinas, pesquisas, visitas as casas para atender as
necessidades reais da comunidade que sera beneficiada;

- Apresentar as idéias para chegar a uma idéia “compartilhada” daquilo que devera
ser realizado, através de votag&o do grupo;

- Tornar realizavel as idéias das criangas e ndo ensinar-lhes o que eles devem fazer
e projetar;

- Verificar e experimentar as véarias solucdes, consultando especialistas de acordo
com os diferentes aspectos que o exijam;

- Executar o projeto aprovado pelas criangcas, no tempo da crianga, pois o tempo da
crianca é diferente do adulto. Caso ndo dé para realizar em tempo habil, elas devem
ser comunicadas;

- Promover reunides quinzenais com as criangas para organizacdo das idéias e
semestrais com o prefeito, com os dirigentes de bairros, com vereadores para definir

0 prazo de realizacéo e viabilizagao do projeto;
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Avaliagéo

O trabalho concluido devera ser apresentado a cidade, ao bairro ou a escola
e aos administradores, devendo ser inaugurado com uma festa. A contribuicdo das
criancas sera exibida em cartazes, faixas, placas, enfim, devera ficar como memoria
das criangas e dos adultos que o realizaram.

Quando se tratar de um espa¢o, de um ambiente, este podera ser adotado
pela escola ou pelo bairro a fim de que seja vigiado e cuidado por adultos e criangas.

Registrar e montar gréficos das realiza¢cdes que foram viabilizadas e as que
estdo em andamento. Mantendo as pessoas envolvidas sempre informadas sobre o
decorrer do projeto.

Montar um portfélio com as atvidades realizadas e as desejaveis para
acompanhamento constante das autoridades, dos coordenadores, dos professores e

das criangas, como forma de controle para novas mudangas e novos projetos.
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CONCLUSAO

Falar do espago da crianga, nos remete ao conceito de “espago para a
infancia”, ou seja, o lugar onde a crianga deve ser o centro das atengdes, onde 0
adulto deve ouvir seus desejos, seus clamores, seus sentimentos, enfim, ter o seu
espaco.

Com esta pesquisa pude observar o quanto isso esti nuito longe de
acontecer, pois a cada dia é tirado da crianga, além de todos 0s outros espacgos
comentados na pesquisa, o “espaco da fala”, ela ndo é ouvida, ela ndo tem discurso.

Nunca foram ouvidas nas elaboragbes de programas sociais, nos estatutos
elaborados em programas municipais, estaduais e politicos. Ndo encontramos em
reunides de sindicatos de moradores de bairro, em reunides de colegiados de escola
infantil, em reunides para elaboragéo de programas de governos municipais, enfim,
ndo encontramos nestes espac¢os onde decidem o futuro de uma cidade, de uma
escola ou de um bairro. E como se elas n&o tivessem vontades, desejos e sonhos.

Devemos hoje, urgentemente, peceber o0s problemas sociais
contemporaneos que afetam diretamente as nossas criangas, e iSSO requer muita
dedicacdo por parte de todos nds — adultos - com nossas criangas, pois, como
vimos, esses problemas s6 mudaam de época e talvez de enderecQ mas

continuamos “cegos” a isso.
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Ja evoluimos em alguns pontos, como, por exemplo, as denuncias de
jornais quanto a exploracéo infantil, quanto a pedofilia, quanto & miséria, enfim, ja
encontramos pessoas, entidades organizagdes rBo governamentais e
governamentais, etc. compromissadas com a infancia, mas ainda est4 muito aquém

do que deveria ser.

Parafraseando Redin, é dever da familia, da sociedace e do estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade: o direito a VIDA, a
SAUDE, a ALIMENTACAO, a EDUCACAO, ao LAZER, a PROFISSIONALIZACAO,
a CULTURA, a DIGINIDADE. E ao RESPEITO A LIBERDADE e a CONVIVENCIA
FAMILIAR e COMUNITARIA, além & colocélas a salvo de toda foma de
negligéncia, discriminagéo, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Vale refletirmos até que ponto todos os direitos conquistados pelo ECA, que
j& é uma conquista muito grande, estdo sendo realmente legitimados dentro da
nossa sociedade, seja na escola, na familia, no bairro, enfim, nos espacos sociais de
convivio infantil. Garantir esses direitos a crianga nos remete a responsabilidade

como pais, como educadores, como governantes e como sociedade de garantir que

tenham esses espacos como formacdo de uma psique saudavel.

Neste contexto de garantia dos direitos aparece no segundo capitulo o
brincar como forma mais viavel para essa formagdo e desenvolvimento sadio da
crianga. Alguns autores destacados no capitulo acreditam que muitas vezes a
criangca da vazdo a sua agressividade quando estad brincando, sendo necessario
permitir que esta crian¢ca exponha essa agressividade, pois o principal indicador da

brincadeira € o papel que assumem enquanb brincam. Elas transformam as

brincadeiras em conhecimentos, repetindo experiéncias vividas e formulando novas
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fantasias e descobertas, assim, penso que através do “Brinca” a crianga seréa

ouvida.

Para esse ouvir da crianga venho a sugerir uma formagao para professores
voltada para o educador “Brincador”, ou seja, esse educador serd aquele que sabera
“ouvir’ o clamor de nossas criangas e 0 ensinara a pensar por si préprio,
desenvolvendo suas habilidades e, como nos diz Howard Gardner, “sua Inteligéncia

Emocional”, ou seja, saber conviver bem consigo e com os outros de maneira ética.

Penso como Rubem Alves, que a ciangca tem o dever e o direito de
aprender a “pensar” e se expressar. Ndo adianta a escola, a familia, a sociedade
impor-lhe somente os conhecimentos aulturalmente instituidos. Precisamos de
pessoas pensantes, sonhadoras com um futuro melhor, ai entdo entra o papel das
universidades e faculdades de educacdo: elaborar programas que capacitem seus
professores para serem “brincadores”, brincadores de idéias e de palavras. N&o
adianta ser somente educador, esse tem o papel de formador, é preciso ser um
guestionador, e passar isso para o seu aluno — a crianga e o adolescente — para que
ela cresca pensando em seus proprios atos, em suas atitudes e em tudo que a

cerca.

Tonucci nos alerta para que construamos a “cidade para as criangas”, onde
elas terdo seus direitos assegurados, respeitados em sua singularidade, e saudaveis

em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicoldgico e social.

Acredito que sO construiremos essa “cidade para criangas” se dermos a
oportunidade de expresséo a crianca e, para tal, deixo aqui a sugestéo do projeto: A
Infancia: resgatando os espacos perdidos, como uma saida para aquelas cidades,

bairros e escolas que ainda acreditam como eu, na mudanga da sociedade através
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da conquista dos direitos da crianga e do adolescente, viabilizando-lhes os seus

direitos ja conquistados.

Como j& dizia Arroyo, quando os seres humanos sdo acuados nos limites da
sobrevivéncia, sem horizontes, serd dificil controlar suas condutas. Como entéo
deixarmos nossas criangas e nossos adolescentes a beira de um colapso social
desenfreado pelo consumismo e pelo egoismo? E ainda para refletir pensemos em
Nietzsche quando diz que os insetos ndo picam por maldade, mas porque querem
sobreviver, assim considero as nossas criangas que muitos chamam de
indisciplinadas, terriveis e outros dizeres, elas simplesmente mostrar a sua “voz”, a

sua linguagem, o seu “eu existo”, eu penso.

Infelizmente a pedagogia ainda n&do aprendeu a “fala da Avenura e dos
sonhos” que a infancia produz e que acompanha a vida humana, apenas a

acompanha e cruza os bragos, pois ainda ndo despertou para essa necessidade.

Se conviver com as brutalidades e violéncias faz parte da vida dos adultos,
acredito que essa ndo € a imagem que a crianca gostaria de estar assistindo,

presenciando e sendo até protagonista desta barbaridade social.

No nosso dia a dia podemos perceber os anseios nos olhos das criangas,
nos relatam fatos violentos e marcantes em sua pequena trajetéria que nos fazem
repensarmos qual futuro queremos para a humanidade. Sendo assim, € fundamental
que faculdades, escolas, professores, poderes publicos e privados tenham a
iniciativa de viabilizar dias melhores para nossas criangas e resgatar 0s Sseus
espacos perdidos ao longo da hstoria. E facil defender direitos abstratos para

cidadaos abstratos. Dificil é fazer o contréario, sendo a coisa certa a fazer.
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