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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo estudar a formacéo dos vinculos entre a familia
como instituicdo multipla e a religiosidade como instancia performativa ao Ensino
Religioso, analisando a importancia da familia e suas crises na contemporaneidade.
Sob um viés critico, olharemos as dinamicas consideradas “p6s-modernas” que vém
surgindo nos processos de desenvolvimento ndo s6 tecnolégico mas também nos
processos sociais, 0s quais tém sido pautados por uma ética “pds-moralista” que
exalta mais os desejos pessoais do que a solidariedade e 0 compromisso com 0
coletivo. Desta forma, compreendemos que a educagdo, por exceléncia, deve
carregar em seu amago uma caracteristica essencialmente especulativa, em outras
palavras, ela deve nascer com a capacidade humana de problematizar e especular
sobre o mundo e sobre ela mesma. Tal educacao nasce, portanto, com o dialogo, ou
seja, com a reflexdo, com a discussao, com o perguntar, enfim, com a associacéo de
pessoas motivadas pelo interesse comum da investigagcdo. Nesse sentido, o Ensino
Religioso deve se fazer plural e critico da prépria religiosidade humana para poder
se constituir como aporte relevante a sociedade.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Religiosidade. Familia. Cuidado. Educacao.



ABSTRACT

This study aims to study the formation of bonds between the family as a multiple
institution and religion as performative instance to the Religious Education, analyzing
the importance of family in contemporary society and its crises. Under a critical bias,
look at the dynamics considered "postmodern" that have emerged in the
development process not only technological but also social processes which has
been guided by ethics “post-moralist”, that extols the personal desires more than
solidarity and commitment to the collective. Thus, we understand that education, par
excellence, should carry at its core an feature essentially speculative, in other words,
it must born with the human capacity to discuss and speculate about the world and
about herself. Such education is born, so the dialogue, i.e. through reflection, with
discussion to ask, finally, with the association of people motivated by common
interest in research. Thus, the Religious Education should be made plural and critical
of their own human religiosity in order to be relevant as a contribution to society.

Keywords: Religious Teaching. Religiousness. Family. Care. Education.
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INTRODUCAO

Em um momento mundial de grandes incertezas, com a eminéncia de mais
uma guerra estupida, entre as duas Coreias, movida por interesses estranhos ao
sentido da vida em sua multiplicidade incorrigivel, pensar o Ensino Religioso € um
exercicio primoroso, e o fazemos com o &nimo mesclado de entusiasmo e de
cautela em relagdo ao que o futuro nos apresenta. O entusiasmo vem em parte do
momento histérico favoravel ao florescimento de novas vozes e atitudes de
indignacdo contra a miséria e a insensatez da condigdo humana privada de sua
poténcia realizante — como nos diria Nietzsche — e amarrada ao fatalismo da histéria
definida e engendrada pela tecnociéncia dominante, disseminadora da mobilizagao
capitalista total e instituidora de desigualdades sociais extremas e desumanas.’

A cautela, por sua vez, advém da constatacdo da predominancia mundial de
forcas de controle politico, instituidas pela usurpacédo da vida em sua abertura e
inacabamento. Diante de tudo isto, perguntamo-nos como a educagdo, no seu
sentido préprio, deve agir para diminuir as distancias materiais e simbdlicas entre os
seres humanos? Vivemos, sem duvida, um momento de grandes decisdes
histéricas, que afetam os designios do planeta em sua totalidade e ndo apenas de
alguns povos isolados. O poder da tecnociéncia nos invadiu, essencialmente, o

acontecimento da vida.

Tememos a indigéncia da condicdo humana. E porque somos levados a
decidir por absoluta necessidade vital, uma educacdo em Ensino Religioso que
promova a solidariedade nas relacbes humanas, a comecar pelas microrrelagdes até
chegas as macrorrelagcdes de modo a distribuir melhor o acesso a vida justa e digna,
é urgente. Cremos que uma educacdo em Ensino Religioso pode proporcionar o
reflorescimento de modos de agir solidarios e nao-hegemaonicos e uma abertura aos

sentidos de uma revolucao de todos os valores nas relacdes cotidianas.

Convencidos de que os processos de significagdo da educacdo em Ensino
Religioso favorecem a valorizacdo do que € propriamente humano em sua
cotidianidade, afirmamos que este — como projeto de valorizacdo da fé privada em
ambito publico, e problematizada como fenémeno religioso — se faz indispenséavel na

contribuicdo de modos de agir solidarios e nao-competitivos, modos que nos levam a

' NIETZSCHE, Friedrich. A vontade de poder. v. 2. Porto: Rés, 2004.
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enfrentar os desafios da civilizagdo contemporanea a partir do que se encontra em
nossa vizinhanga e ambiéncia social, como reserva de cordialidade e respeito as
singularidades viventes, ndo somente as humanas mas também as de todos os

seres Vivos.

Isso mostra o tamanho da tarefa que se apresenta para a educagdao em
Ensino Religioso em nosso pais, tendo pela frente uma sociedade na qual tudo é
feito e fundado em valores de mercado.? Neste sentido, ha de se reinventar a
estrutura das relagdes sociais para que se possa dar conta da realizacdo da
equidade entre os seres humanos. Tal equidade ha de comecar na base da
sociedade, a partir da educacéo que cuide da potencializagdo da vida em todos os
seus possiveis eventos benfazejos, isto €, 0 humor e a disposi¢cao apropriados a
benquerenga da vida em seu vico germinal. Afinal, cremos que o ser humano néo &

uma coisa entre coisas.

Qualquer ser humano requisita, para poder florescer benfazejamente, de
muito cuidado e de muito amor. Cuidamos do que temos em maos e do que esta
diante de nés. Primeiramente, cuidamos de n6s mesmos. O cuidar do outros nasce
desse encontro consigo mesmo; fundamento de toda bondade.® H4 muito que fazer
para que geracgOes futuras possam ainda usufruir da benquerencga, para que sejam
amadas por sua condicdo humana. A falta de incentivo em nosso pais na area de
educacgao nao é uma novidade. Ela esta presente na histéria da educacdao ha muito
tempo. Se nosso pais se apresenta fraco na educagédo como um todo, seria diferente
em relacdo ao fenémeno religioso como tema e disciplina escolar?! Dai a tarefa
daqueles envolvidos com a educacdo em Ensino Religioso ser tdao mais

indispensavel quanto dificil.

Na tradicdo judaico-cristd, a concep¢ao de pessoa € apresentada a partir da

religiosidade como uma dimensdo constitutiva do ser humano e, portanto,

2 SUNG, Jung Mo. A idolatria do capital e a morte dos pobres: uma reflexao teoldgica a partir da

divida externa. Sao Paulo: Paulinas, 1989.

Por cuidado ha de ser referenciada aquela estrutura ontolégica da qual trata o filosofo Martin
Heidegger, em sua obra-mestra: Ser e Tempo, na qual a estrutura mesma do ser humano é
designada pelo termo Sorge (cuidado) que expressa ao mesmo tempo a sua capacidade para se
lancar ao mundo como projeto que tem em outros seres humanos, também lancados ai no mundo,
seu conjunto existencial de articulagdo temporal, 0 que o torna um ser histérico. HEIDEGGER,
Martin. Ser e tempo. 13. ed. Petropolis: Vozes; Braganca Paulista: Sdo Francisco, 2004. p. 255.
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objetivavel, a ser identificada e desenvolvida.* Yvone Maria de Campos Teixeira da

Silva expressa profundamente o seguinte:

Cabe-nos, ao reconhecer a dimensao religiosa como constitutiva do ser
humano, refletir sobre 0 que podemos aportar a educagéo e ao nosso aluno
de modo especial, contribuindo, em cada adolescente, em cada jovem. E
preciso ser sensivel ao apelo do ser humano que busca sentido da sua
propria vida e também da vida da sociedade em que vive. Talvez o grande
desafio esteja em decifrar esse apelo e propor um caminho, uma via, uma
resposta [...] Nao caberia ao Ensino Religioso ajudar o educando a
compreender, de maneira nova, as verdades de sempre, possibilitando-lhe
organiza-las num novo quadro de referéncias?’

A compreenséo de determinados valores da atual sociedade cristad ocidental
€ a correspondente religiosa secularizada. A ética a partir do mérito, a igualdade do
género humano, nocao de direito humano concernente a protecao do corpo, entre
outras muitas nogdes, sdo questdes retiradas, em grande medida, do ambito
teoldgico-pratico das tradi¢cdes religiosas cristds que se desenvolveram no Ocidente.
Muitas destas formas religiosas formam a base juridica do Estado Moderno.® Estes
pressupostos estao, hoje, envolvidos em aportes ético-morais que constituem muitos
dos discursos edificantes a sobressairem-se nas elaboragdes politico-pedagogicas,
basta-nos a lembrancga da importancia que tem a teologia na obra de Paulo Freire

para avaliarmos a questao.’

Desta forma, pensar o Ensino Religioso a partir da importancia dos conceitos
de familia e de religiosidade se torna tarefa heuristica, pelo menos a dizer em
sentido pedagdgico-existencial, ou seja, como exercicio de dizer a prdpria palavra
em ambito problematizador. Sob o viés do conceito de familia, a analise primara pela
relacdo e importancia que possui a construcdo subjetiva na crianca dos principios
religiosos; sob o viés do conceito de religiosidade, o que ndo consideramos uma
tautologia — uma vez que o fendmeno religioso é dado em visdo plural — e 0 que

faremos € justamente olhar por uma otica determinada a importancia da

A nogcdo moderna de pessoa € resultante de um longo processo de personalizacdo que a cultura
judaico-crista efetivou nos lugares em que ela produziu, ou influenciou a cultura, por meio do
batismo. MOUNIER, Emmanuel. O personalismo. Lisboa: Martins Fontes, [19--].

SILVA, Yvone Maria de C. T. A emergéncia do fenébmeno religioso e o papel do professor.
Dialogo: Revista de Ensino Religioso, Sao Paulo, v./n. 0, p. 21-26, trimestral, 1995.

Sao conhecidas as teses de Carl Schmitt de que todos os conceitos da moderna teoria de Estado
sdo conceitos teoldgicos secularizados. SCHMITT, Carl. Teologia politica. Buenos Aires: Struhart
& Cia, 1985. p. 95.

WACHS, Manfredo C. Teologia e Pedagogia num pensar conjunto. Estudos Leopoldenses:
Educacéo, n. 2, v. 3, p. 129-137, 1998.
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religiosidade, consideraremos a relevancia social da religido para a construcdo da
relacdo necessaria dos aspectos privado e publico. Portanto, a religiosidade que
pautaremos como nosso caleidoscépio sera de matiz evangélico-protestante, e a
abordagem a respeito de familia concorrera pela multiplicidade de tipos e formas de
familia, o que sera de relevante fator é o fendmeno de cuidado que comporta a ideia
de familia. A dissertacao tera a seguinte estrutura: no primeiro capitulo discutiremos
o conceito de familia e suas mudancas na atual conjuntura. No segundo capitulo,
avaliaremos a educacdo do ser social e suas implicagbes advindas da nova
concepcao que deu ao Ensino Religioso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN). No terceiro capitulo, analisaremos a importancia da religiosidade

para a educacgao e, consequentemente, para o Ensino Religioso.



1 A FAMILIA
1.1 A familia e seus desdobramentos na modernidade

A modernidade apoiou-se no lluminismo e d’ele advinha sua justificacao
filoséfica e sua base de acdo.® Emancipacdo e autonomia politica, cultural e,
sobretudo, religiosa, assim como a saida do ser humano da minoridade s&o algumas
das caracteristicas e ideais postulados pelo lluminismo.® O desenvolvimento da
ciéncia, com a valorizacdo da racionalidade, tornou-se o objetivo primordial com o
qual se poderia concretizar o dominio da natureza para satisfazer as necessidades

dos seres humanos, ampliando assim a liberdade.

A supervalorizacdo da racionalidade fez-se presente no progresso das
ciéncias exatas e naturais, cujo método seria aplicado igualmente a elaboracdo de
formas racionais de organizacdao da sociedade, na qual o sujeito poderia se tornar
individuo ativo.'® A multiplicacdo da capacidade produtiva associada ao melhor
aproveitamento dos recursos humanos e materiais foram realidades possiveis
gragas ao desenvolvimento técnico e cientifico. Em tal contexto, realidades antes
impensaveis, como decisdes participativas e liberdade de expressao, tornaram-se

realidades objetivas.

Os avancos conquistados produziram um clima de grande otimismo, uma
vez que, com a ciéncia, acreditava-se que fosse possivel responder aos porqués de
todas as coisas. Todavia, alguns fatos histéricos, sobretudo, as duas grandes
Guerra Mundiais, transformaram o otimismo em uma visdo de descrengca muito
grande, o que foi caracterizado pelos diversos tipos de niilismo europeu. Do mesmo
conjunto de fatos, originou-se certa descrenga na instituicdo designada “familia”,
desencadeada juntamente a crise com respeito a modernidade, da qual adveio uma
grande critica aos projetos metanarrativos como expressao nitida da crise de valores

no desenvolvimento humano baseado na racionalidade como paradigma.

8

. CASSIRER, Ernst. Linguagem e mito. Sao Paulo: Perspectiva, 1992. p. 43.

KANT, Immanuel. Critica da raz&o pura e outros textos filoséficos. Sdo Paulo: Abril, 1974. p. 82.
'® ROUANET, Sérgio Paulo. As raizes do lluminismo. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1987. p. 62.
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H4 quem defina como pés-modernidade o momento histérico atual,

profundamente marcado pelas mudancas aceleradas, pela fragmentacdo, pela
desintegracdo e, sobretudo, pela forte influéncia exercida pelas exigéncias do
capitalismo.'® Ha, por outro lado, quem interprete 0 mesmo fato como um momento
de crise da modernidade.' Ha, contudo, aqueles que afirmam que tais mudancas
sociais e culturais modificaram de forma definitiva a estrutura do modelo familiar

burgués baseado no molde patriarcal.'*

A partir da crise da familia, como uma metanarrativa criada na modernidade,
€ possivel perceber que os individuos na sociedade atual, sobretudo as criancas,
encontram dificuldades para atingir uma estabilidade psicoldgica, o basico para
desenvolver um aprendizado de qualidade satisfatéria. A perda do equilibrio na
familia revela-se na sua incapacidade de executar agbes sociais, antes
consideradas de sua responsabilidade, dentre as quais a experiéncia e a
transmissdo dos valores que dao os critérios de orientagdo da conduta em
sociedade. O fenbmeno “familia” se constitui em uma das “colunas” de sustentacéo
para o processo de desenvolvimento da crianga.

A partir dessa crise na instituicdo familiar, percebe-se o desenrolar de um
contexto de caréncias, ndo apenas psicoafetivas, desencadeando uma série de
delinquéncias, de marginalizacoes, de violéncias, quando nao da prostituicdo. A
fragilidade dos vinculos familiares impede que haja um zelo e um cuidado mutuo
entre seus membros, sendo, em decorréncia, tanto mais dificil a integracdo social

para eles.”

Assim como os tempos sdo outros, como os valores e 0s caracteres ndo sao
mais 0s mesmos, que a dindmica da vida social se transforme com velocidade

incapaz de ser acompanhada pelos moldes tradicionais de familia, igualmente, estes

LIPOVETSKY, Gilles. A era do vazio: ensaios sobre o individualismo contemporaneo. Barueri:
Manole, 2005. p. 31s.

LIPOVETSKY, Gilles. A sociedade pds-moralista: o creplsculo do dever e a ética indolor dos
novos tempos democraticos. Barueri: Manole, 2005. p. 15s.

'* FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1989.

WEBER, Elisa. A desconstrugdo da familia como instituicdo privada: desvelando a falacia da
modernidade contra as mulheres. 2004. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Ecuménico de
Pés-Graduacao, Escola Superior de Teologia, Sao Leopoldo, 2004.

'* CECCONELLO, Alessandra Marques; ANTONI, Clarissa De; KOLLER, Silvia Helena. Préticas
educativas, estilos parentais e abuso fisico no contexto familiar. Psicol. Estud, v.8, n. esp,
Maringd, 2003. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pe/v8nspe/v8nesal7.pdf>. Acesso em: 5
jan. 2011.
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adquirem novas configuragdes. Diversas sdo aquelas constituidas por um dos pais
apenas, em geral, a mae, sem que, no entanto, viva-se um tipo de matriarcalismo.
Nestes casos, ha, geralmente, um padrasto que passa a ditar as regras. Em outros,
constituida somente pelo pai, em detrimento da mée, nos quais a sua presenca €
substituida por uma madrasta. Tal desestruturagdo ou reconfiguragdo familiar nem
sempre oferece condicbes saudaveis para o0 desenvolvimento da crianca,
mergulhada em constantes conflitos de diversas naturezas, pois, nestes casos,
certamente a crianga ou as criangas ndo sao o objeto do projeto familiar, mas seres
que, em muitos casos, vieram ao mundo por motivos outros que nao a elaboracéao
de rumos bem definidos para um conjunto familiar saudavel do ponto de vista do
cuidado."®

Quando um dos “pais” se encontra na condicdo de pai ou mé&e nao
bioldgicos (padrasto/madrasta) talvez, em muitos casos, essa situacdo crie certa
falta de sentimento de pertenca e permita que nao sejam desenvolvidos vinculos de
responsabilidade pela educacdo e desenvolvimento da crianca. A falta de
sentimento de pertenca na familia pode ser um dos fatores que imprime na crianga
certa indiferenca quanto aos vinculos fenomenolégicos sociais, 0 que pode
possibilitar que a sociedade seja vista como um ente dissociado da crianga,
consequentemente oferecendo situacdes de riscos psicoldgicos e sociais na grade
estrutural da compreenséo da crianga do significado e importancia da valoracéo do
outro como ser imediato.'” Quando estes vinculos fenomenoldgicos sdo destruidos,
e se instala um quadro de individualismo extremo, os danos podem chegar a beira
da delinquéncia, a qual o Estado enfrenta apenas usando a forca coercitiva da
policia. Pensar na constituicdo atual da familia € questionar a fungao e papel social
que ela possui. Isso implica compreender que por familia seria necessario pensar
que os modelos vigentes constituem sua positividade.

No éambito familiar, a criangca inicia suas primeiras aprendizagens,
estendendo-se posteriormente a escola. Ela passa pela experiéncia de ser acolhida.
Suas primeiras conquistas sé&o presenciadas primeiramente pela familia, a qual
reage com estimulos para o desenvolvimento de novas conquistas e novas

habilidades. E o que Munhoz argumenta:

'® HEIDEGGER, 2004, p. 261.
7 LEVINAS, Emmanuel. Humanismo do outro homem. Petrépolis: Vozes, 1993.
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E observando a interacdo existente entre os membros da familia que
podemos compreender como se da a circulagcdo do conhecimento e o
acesso a aprendizagem. Cada membro da familia tem uma forma prépria de
aprender e operar ao construir o préprio conhecimento, ou seja, uma
modalidade de aprendizagem que o permite aproximar do desconhecido
para agrega-lo ao saber.’

Sendo assim, a aprendizagem ocorrera na produgcdo e percepcao das
diferengas entre os pais e os filhos, entre aquele que ensina e aquele que aprende.
Neste sentido, é importante o ato de estimular o pensamento da crianga, ouvindo
suas indagacbes e questionamentos, permitindo que faga escolhas e que, dentro
dos seus limites, se responsabilize por elas, ajudando-a a desenvolver sua
autonomia e a se relacionar com os limites necessarios. Isto, de fato, pode ser feito
independentemente do nivel de educacado escolar dos pais, sem que implique

qualquer prejuizo ao processo escolar formal.

E nesse contexto que a familia imprime suas marcas no sujeito, moldando-o
conforme acredita serem corretos seus juizos de valor. Estas marcas, no entanto,
poderéo vir carregadas de frustragdes, atribuindo aos filhos a responsabilidade de os
superarem, ou de continuar uma tradicdo familiar.' Os pais, inconscientemente,
deixam aos filhos e filhas a carga de refazerem suas histérias, mas refazé-las de tal
maneira que nada deva ser mudado, em termos de tradicbes as mais variadas
formas. O paradoxo em que a crianga esta presa produz logo efeitos violentos. Em
tal contexto, raramente ha oportunidade para o bem-estar necessario para que a
crianga se realize. O contexto no qual cresce a crianga, de uma geragao a outra,

acaba por se destradicionalizar-se.?

Em algumas familias, a capacidade de protagonizar autonomamente o
pensamento é podada, impedindo a criangca de escolher, de negar ou questionar.
Este fato, associado a outros, pode refletir negativamente na aprendizagem da
crianga, quando for elaborar e interpretar textos, realizar pesquisas e, sobretudo,
quando for necessario tomar uma deciséo, pois estas acdes estardo comprometidas
pela inseguranga e pelo comportamento de submiss&o. Toscano sustenta que:

'® MUNHOZ, Tania. Desenvolvimento sustentdvel e educacdo ambiental. Disponivel em:
<www.intelecto.net/cidadania/meio-5.html>. Acesso em: 5 jan. 2004. p. 25.

Essa era a recomendagado de John Locke: “Devemos cuidar para que nossos filhos, quando
crescidos, sejam como nés proprios”. LOCKE apud HUNT, Lynn. A invengdo dos Direitos
Humanos: uma histéria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 61.

HEELAS, Paul. A Nova Era no contexto cultural: pré-moderno, moderno e pés-moderno. Religido e
Sociedade, Rio de Janeiro, v. 17, n. 1-2, p. 16-33, 1996.
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O processo de socializacdo da crianga inicia-se ja no aleitamento, outras
vao mais longe e chegam a vé-lo a partir da vida intra-uterina. Sem querer
enxergar a importancia desta fase pré-natal nesse processo, assim,
deveriamos perceber os fatores condicionantes de atitudes e
comportamentos, embora ndo possamos chegar ao exagero de vé-los como
determinantes e inflexiveis na vida futura.?”

A participacao e presenca efetiva da familia no desenvolvimento da crianca
se confrontam com as dificuldades da sociedade atual. Além do analfabetismo
cultural relacionado aos dispositivos sociointeracionais ligados aos processos de
percepcao politica, do exagerado individualismo, que mais das vezes se caracteriza
como niilismo (nada além do préprio sujeito imerso na fruicdo de seus mais
egoisticos desejos) do consumo excessivo de substancias entorpecentes, das
consequéncias advindas das novas configuracées familiares, como auséncia de um
dos pais, ha, ainda, a necessaria auséncia diaria dos pais para trabalhar. H4 casos

em que as criancas sofrem a auséncia dos pais o dia todo.??

Pais imersos na atual sociedade, caracterizada pela sobrecarga de
dificuldades, principalmente para a familia, sentem-se, por vezes, impotentes
perante os desafios que se apresentam. Diante da necessidade da educacao de
seus filhos, os pais tendem a tomar suas préprias vidas como exemplo, depositando,
por vezes, na escola a esperanga e a responsabilidade de educarem seus filhos. As
instituicbes de ensino, por outro lado, oferecem a educagdo baseando-se em
modelos normativos de familia estavel, emocional e economicamente, segundo o
qual o que se aprende em sala de aula sera intensificado, revisado e reforcado em

casa, 0 que ocorre de maneira dinamica entre as instituicées do Estado.?®

2 TOSCANO, 1991, p. 57.

2 ANDRADE, Marcia Siqueira de; BARROS, Bianca Benevides. Auséncia paterna e aprendizagem
do filho: uma andlise psicologica. Disponivel em:
<http://www.abrapee.psc.br/documentos/cd_ix_conpe/IXCONPE_arquivos/17.pdf>. Acesso em: 5
jan. 2011.

Neste sentido, as escolas passam a realizar o processo de institucionalizacdo da histéria nos
corpos das criancas. Aquilo que o Estado deseja, para seu bom funcionamento, € marcado nos
corpos a partir dos processos de educacdo com a disciplinarizacdo de matérias e com a
curricularizacdo dos pressupostos ideolégicos de manutencéo do préprio Estado. Trata-se daquilo
qgue Louis Althusser denominou de Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIE) ou seja, diferentemente
dos dispositivos de aparelhos repressivos de Estado, os quais funcionam a partir do uso “legitimo”
da violéncia, os AIEs funcionam como instituicbes de carater privado — em muitas situacoes
funcionam em carater publico também — a partir da “ideologia”. Isto €, a violéncia que mantém e
justifica a diferenca de classe social é realizada e sentida de maneira difusa, esta diluida entre as
instituicbes da sociedade como as escolas, as autarquias judicidrias e administrativas dos
governos municipais, estaduais e federais, a imprensa e na arte, etc. ALTHUSSER, Louis. Os
Aparelhos Ideoldgicos de Estado: nota sobre os aparelhos ideolégicos de Estado (AIE). Rio de
Janeiro: Graal, 1983. p. 67-71.
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A acédo educativa, por meio do processo pedagdgico, desempenha alguns
conteudos que ndo estao intercalados condizentemente com o contexto familiar. Em
muitos contextos, ndo ha parcerias entre pais e escola, nem entre pais e filhos,
todos como aprendentes. Logo, percebe-se que, em sua maioria, 0s pais
componentes das familias pobres ndo acompanham o desenvolvimento educacional
de seus filhos, outros sequer sabem se, de fato, o filho que saiu de casa tem a sala
de aula como destino final. Para desenvolver uma parceria, um companheirismo dos
pais para com os filhos, sobretudo no que se refere a sua formagao, € necessaria
uma relagdo saudavel o suficiente para sustentar a possibilidade de um dialogo.?*

A comunicacdo da sociedade com a familia e desta com a instituicao
educacional tem, via de regra, por principio responder a pergunta: que tipo de
pessoa se deseja formar? A educacéo formal, assim como a formag¢ao nao formal,
tem a funcao de integrar ao carater e personalidade da pessoa humana, que passa
pelo processo educativo, os valores sociais abrangentes de determinada sociedade.
Uma vez que estes se encontrem em crise, a familia tera também grandes
dificuldades de concluséo satisfatéria desta tarefa. Diante deste fato, percebe-se a
urgéncia de se pensar as dificuldades e as possibilidades da familia na sociedade
contemporanea, uma vez que se faz impossivel a formagdo do individuo sem a

presenga e a acdo da familia. Toscano afirma que:

A familia surge a partir de um momento na histéria em que determinadas
condigdes culturais (incluindo fatores econ6micos e politicos), se fizeram
presentes e, desde entdo, ela vem respondendo, tanto em sua estrutura
quanto em seu funcionamento, as condicées concretas do meio que as
contém. A educacgao familiar e a educagao escolar fornecem referenciais
sobre como os individuos baseardo sua relagao intra, inter e extrapessoal.
Portanto, a formagéao infantil requer uma complementaridade harménica e
construtiva entre familia, escola e educacdo. No entanto, o dinamismo de
cada componente dessa triade, e forgcas socioculturais que nela atuam, nem
sempre contribuem para a formagédo de um cidadao auténomo, critico e
responsavel.?®

2 Claudia Ferreira argumenta: “pois a familia como espaco de orientagédo, construgdo da identidade
de um individuo deve promover juntamente com a escola uma parceria, a fim de contribuir no
desenvolvimento integral da crianga e do adolescente”. FERREIRA, Claudia P. Importancia da
integracdo escola - familia no processo pedagogico. In: MONOGRAFIAS. COM. Disponivel em:
<http://br.monografias.com/trabalhos3/integracao-escola-familia/integracao-escola-familia.shtml>.
Acesso em: 5 out. 2010.

% TOSCANO, 1991, p. 54.
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1.2 Dificuldades e possibilidades da familia na sociedade contemporanea

O seéculo XIX e parte do XX presenciaram a auséncia da familia do centro
das reflexdes e discussbes mais importantes, ou seja, neste periodo, a familia
ocupou um espago marginal, tanto na condicao de tematica passivel de ser refletida
quanto na de organismo social para o qual se destinam politicas publicas.?® Quando,
de fato, tornou-se destinataria de agdes politicas sociais foi um tanto tarde, dada a
intensidade e a urgéncia de que carecia para a solugdo de seus problemas

elementares que ja se encontravam adiantados.?’

Buscar refletir sobre as razées que justificam este fato € uma das vias pelas
quais se chega a sua compreensdo. Na modernidade, a partir do antropocentrismo
largamente difundido, em oposicao ao teocentrismo, houve lugares em que o
individuo foi reconhecido como portador de direitos, tornando-se centro e fim das
politicas sociais em detrimento dos sujeitos coletivos, representados pelas
comunidades e pelas familias. Logo, é possivel perceber ainda hoje tragos desta
face das politicas sociais através das a¢des em prol da defesa os direitos da crianga,
do idoso e da mulher, dentre outros. Em suma, trata-se da ascensao dos direitos

sociais como fundamentais e humanos.?

N&o é raro encontrar pensamentos produzidos e difundidos, no século XIX,
segundo os quais a familia pobre era vista como modelo que concentrava em si a
representacdo de tudo aquilo que remetia ao arcaismo, devendo, por isso, ser
combatida. Ideia esta defendida através do argumento de que os pobres tendem a
se reproduzir de forma desenfreada e desordenada.?® Nao tardou para que a familia
fosse vista como um obstaculo a revolugcdo sexual e a renovacdo da sociedade,
transformando-se em alvo de criticas, sobretudo a figura do pai.*°

Pode-se afirmar, portanto, que a cultura que depds todas as formas de

autoritarismo, de hierarquia e de repressdo ndo poupou igualmente a familia. A

% ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. 2. ed., Rio de Janeiro: LTC, 1981.

#” GIDDENS, A. A transformacdo da intimidade. Sao Paulo: UNESP, 1993.

% HUNT, 2009, p. 113.

# As teorias de Malthus e Ricardo contribuiram para a disseminacdo da ideia de controle de
natalidade que, ao Século XIX, configuraram-se como dispositivo de regular a prépria produgao do
elemento humano como mao de obra para a nascente industria de tipo capitalista. SMITH, Adam;
RICARDO, David; MALTHUS, Thomas Robert. A economia classica: textos. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1978. p. 43.

% FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. 17. ed. Rio de Janeiro: Graal,
1988. p. 9-10.
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negacao das formas de poder manifesta-se na mudanca de paradigma, isto €, na
escolha do antropocentrismo em oposicao ao teocentrismo, na queda dos tronos e
no consequente assassinato ou deposicao de seus reis e imperadores, na luta para
derrubar as ditaduras e os esforgcos para viver sob a democracia, na caréncia de
obediéncia ao professor, enquanto autoridade em sala de aula, e, por fim, na

diminuicao da influéncia da figura paterna na familia.*'

Contemporaneamente, todavia, dadas as circunstancias do contexto do
medo imposto de violéncia, regada as drogas, as varias formas de corrupgdo, aos
banditismos, ou seja, dadas as circunstancias de crises nas sociedades, a familia se
torna tema de reflexdo como organismo social com potencial para transformar a
realidade atual. E possivel encontrar na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
a afirmacao de que a familia merece protecao da sociedade e do Estado. Concentra-
se, portanto, no nucleo familiar a percepgdo de sua capacidade para equilibrar as
acoes dos individuos em sociedade e reduzir a violéncia social generalizada e, por

vezes, psicolégica instalada em muitos setores das sociedades hodiernas.

Grande parte das pessoas, na sociedade contemporanea, considera a
familia um valor, ainda que ideal. No entanto, sua vulnerabilidade ainda é
claramente perceptivel. Esta sociedade € palco de profundas e velozes
transformacoes, dentre as quais € possivel destacar as mudangas na forma de
vivenciar a sexualidade, a procriacdo, os vinculos familiares, com redobrada atencéo
para a paternidade e a maternidade. Deste turbilhdo de metamorfoses, participa
igualmente a familia, como organismo dinamico que é. O modo pelo qual os
individuos vivenciam as relagdes sociais se reflete na familia ao mesmo tempo em
que esta o influencia. A estrutura familiar é afetada pelo conjunto social e pelas

relaces econdmicas que se ddo em seu seio.*

¥ BERTANTE, Marcela Zaidem Carneiro. A critica foucaultiana de uma invencdo freudiana.

Cientifico, Salvador, ano 7, v. 2, jul/dez., 2007. p. 314. Disponivel em:
<http://www.frb.br/ciente/dossie/dossie_bertante.pdf>. Acesso em: 23 dez. 2010.

® FRENANDES, Reynaldo; PAZELLO, Elaine Toldo; FELICIO, Fabiana de. A importancia da
estrutura familiar e do engajamento no mercado de trabalho na determinacdo da pobreza no
Brasil. Pesquisa e planejamento econbémico, v. 32, n. 2, ago., 2002. Disponivel em:
<http://www.ppe.ipea.gov.br/index.php/ppe/article/viewFile/144/79>. Acesso em: 5 out. 2010.
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1.3 Novas configuracoes familiares

A sociedade contemporanea, geralmente caracterizada como po6s-moderna,
encontra-se sob o contexto das mudancgas vertiginosas, da sensacgéo de “travessia”
civilizatéria e da caréncia de padrbées comportamentais e profundamente marcada
pela pluralidade que perpassa todas as esferas socioculturais.®® Nestes tempos de
metamorfoses constantes, os desafios que as familias encontram para exercerem
seus papeis de base educadora sdo varios e diversificados. Se, por um lado, o
modelo familiar classico entrou em descrédito ou se encontra em crise, por outro,

ainda nao se anuncia no atual horizonte social um novo modelo que o substitua.

N&o obstante, o individuo pode encontrar, no seio familiar, possibilidades de
autoafirmacado, de formacdo do seu ser social e de sua subjetividade, de sua
educacao e de seu desenvolvimento psicoafetivo. Isto se da ainda que entremeado
pelas dificuldades e caréncias familiares, produto das novas estruturacdes pessoais,
caracteristica de alguns membros que a compdem. Existem “dificuldades” que as
familias, estruturadas de maneira concorde aos novos tempos, precisam enfrentam
no contexto interpessoal entre os varios elementos que as compdem, sejam elas de
molde tradicional ou ndo. Estes desafios sdo ainda mais dificeis quando os
contextos especificos podem ofertar podem proporcionar, entre outros males, a acao
das drogas, do alcool, da prostituicdo, etc. A pessoa esta inserida em um contexto
existencial dindmico; pode-se dizer sistémico, o qual possibilita uma interacao entre

a realidade externa e a interna.

O tempo € “novo” e esta em constante mutacao. Isto se reflete na formacao
da pessoa e na sua capacidade de responder positivamente as demandas pessoais
e aquelas que advém do meio social. Percebe-se, portanto, que, se por um lado, &
fato que a pessoa necessita de certa base familiar para se desenvolver em suas
dimensdes, por outro, o relacionamento individuo-familia passa igualmente por
profundas transformacdes. O sujeito que vive no atual momento histérico assume a
defesa de sua idiossincrasia sem admitir, geralmente, invasao do seu espacgo, seja o
seu préprio quarto, o espaco em que desempenha sua funcao profissional ou a sua
propria interioridade.*

% BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001,
% GIDDENS, 1993, p. 55.
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Hoje, s6 é possivel avancgar nesta relacdo mediante o dialogo sugestivo, em
detrimento do imperativo; a partir da amizade, em detrimento do medo. Atualmente,
a pessoa — persona — se percebe e se quer portadora de uma liberdade e de
autonomia suficientes para desenvolver a consciéncia de que tais “direitos
adquiridos” sao inalienaveis, dos quais nao admite abrir mao. Esta atitude se
desenvolve desde muito cedo, ainda que nao se tenha plena consciéncia. Hoje, o
individuo ndo abre méao da possibilidade de fazer as proprias escolhas para sua
existéncia, de ter diante de si as possibilidades de ser o que deseja ser, exercitando
assim a prépria liberdade individual, ja que a felicidade é o seu foco.®®

Entretanto, no cerne desta realidade, escondem-se as caréncias, as
deficiéncias afetivas e psicoldgicas, quando ndo cognitivas e a incapacidade de se
lidar com as préprias emogdes na administracdo da propria existéncia. Neste quadro
em que se revelam as fragilidades e impossibilidades do individuo, enquanto pessoa
solitaria na compreensdo de si mesma, revelam-se igualmente as urgéncias de
acOes familiares que o suportem de maneira a lhe darem condi¢cdes psicoafetivas
para a capacitacdo resilienciar.’® E é exatamente na vivéncia familiar que suas
capacidades cognitivas e subjetivas sao forjadas, enquanto ndcleo e organismo
sistémico. Quando estas se revelam estruturadoras, mesmo sendo deficitarias, séo
admitidas condicdes de autoconhecimento em perspectiva para que passos sejam
dados na diregdo de superagdo existencial das dificuldades de interacdo pessoal
com o social. A busca de ajuda especializada para si e para 0os que a constituem

seria uma forma mais eficaz e ideal de dinamica sistémica.

No tocante a resolucao dos problemas atuais na esfera familiar, percebe-se
que o modelo familiar tradicional, centrado no patriarcalismo, ja ndo possui

capacidades reais de possibilitar concretamente a resolugdo dos problemas

% Essa percepcao ideoldgica de liberdade absoluta que o processo de producdo e reproducdo da

vida, ao estilo de empresa capitalista, realiza na reificacdo como processo em qual a pessoa esta
mergulhada em desmemorializagdes, e em quais ocorrem o esquecimento de seu ser social,
produz aquilo que Max Horkheimer e Theodor Adorno designaram de “renegagédo da natureza do
homem”, isto é, o ser humano como um ser eminentemente social, e ndo uma ménada
autossuficiente. ZIZEK, Slavoj. Eles ndo sabem o que fazem: o sublime objeto da ideologia. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1992. p. 38.

Por resiliéncia, refere-se aqui a capacidade de superagéo de crises e adversidades enfrentadas
pelos sujeitos que ao longo de sua existéncia conseguem gerar os elementos subjetivos
necessarios para a lide ante tais situagdes desconcertantes. YUNES, Maria A. M. Psicologia
Positiva e Resiliéncia: o foco no individuo e na familia. Psicologia em Estudo, Maringd, v. 8, n. esp.
2003. p. 75-84. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pe/v8nspe/v8nesal10.pdf>. Acesso em: 2
nov. 2010.
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contemporaneos. Os modelos de acao deste exemplo de familia carecem de serem
remodelados, de serem modificados se, de alguma forma, desejam poder ajudar aos
seus na relagdo com a contemporaneidade. Certamente, na passagem do periodo
pré-industrial para o pds-industrial, as familias foram obrigadas a modificar seus
fundamentos.®” Contrariamente ao passado, hoje é possivel escolher ficar junto ou

ir-se embora, separar-se para, mediante tal ruptura, ser feliz ao seu préprio modo.®

A poés-modernidade € marcada pelas vertiginosas transformacoes,
caracterizada igualmente pela exigéncia de flexibilidade na vivéncia de experiéncias
de autocritica, possibilitando, portanto, o desenvolvimento da capacidade de
identificar a propria deficiéncia, seja por parte do sujeito, seja por parte da familia, e
criar, assim, instrumentais para soluciona-la. A atitude de isolamento social e de
fechamento em seus proprios problemas nao constitui um comportamento produtivo
na resolucdo de demandas problematicas. Todavia, a possibilidade de se ter
liberdade de escolha de acordo com o modo que se deseja viver estd sempre em
aberto.

Neste quadro, deve-se ter em mente que, assim como as bases familiares
mudaram, e, consequentemente, o sujeito, faz-se necessario refletir igualmente se,
no momento histérico atual no qual o individuo € o centro, este individuo necessita
agora dos mesmos suportes que a familia Ihe oferecia no passado, isto &,
desenvolvimento de valores como os de carater, honestidade, compreenséo,
solidariedade, etc. Percebe-se que o momento atual € marcado sobretudo pela
busca da conquista da propria felicidade, estabelecendo assim uma “moral” da

felicidade. Uma vez que os fundamentos morais também foram modificados,

% Na modernidade, o conceito de familia ganhou uma conotag¢do proveniente especificamente da

classe social detentora dos meios de producéo e reproducdo da vida, a saber, a classe burguesa.
A familia burguesa tornou-se uma metanarrativa normatizadora na qual todas as pessoas, em
grande medida, passaram a ter como padréo, muito embora nao se verificasse isso na realidade
positiva de muitos contextos. ALMEIDA, Angela M. Familia e historia: questées metodolégicas. In:
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ECONOMISTAS DOMESTICOS; CONSELHO FEDERAL DE
ECONOMIA DOMESTICA. XVI Congresso Brasileiro de Economia Doméstica: Mesa Redonda
Uma visdo multidisciplinar da familia brasileira. Vigosa, 12 set. 2001. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nemge/textos_seminario_familia/fam_hist_metodologicas_almeida.pdf>.
Acesso em: 27 out. 2010.

COSTA, Jurandir Frei. Notas sobre a cultura somatica. In: COSTA, Jurandir Frei. O vestigio e a
aura: corpo e consumismo na moral do espetaculo. Rio de Janeiro: Garamond, 2004. p. 203-242.
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possivelmente o que a familia deve oferecer hoje sejam suportes de outra

natureza.®®

Portanto, o modelo tradicional de familia vivenciado em todo o século XX,
com pouquissimos resquicios no XXI, ja esta consideravelmente desgastado em sua
consideracdao normatizadora, enquanto fato social possuidor das mesmas
caracteristicas anteriores. Hoje, este exemplo de familia é considerado como um
modelo socialmente construido e, portanto, incapaz de responder positivamente as
exigéncias subjetivas e sociais. Este modelo familiar é encontrado com facilidade no
livio Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freire,*’ no qual a formacao da familia tem
por base o patriarcalismo. Tampouco as novas configuracées parecem satisfazer
plenamente ao ideal de familia, ainda que supram necessidades emergenciais. Nas
palavras de Petrini, vemos da seguinte forma:

De um lado, ficam sem efeito muitas normas de orientacdo da conduta dos
casais, que tiveram vigéncia no passado; de outro, ainda ndo emergem
novas formas de agregacado familiar, capazes de responder positiva e
adequadamente as exigéncias da vida afetiva, sexual, a educagao e a
transmissao de valores.

Ha quem afirme, portanto, que algumas das consequéncias advindas deste
fato podem ser encontradas nas dificuldades que se tem atualmente em atingir
estabilidade psicolédgica, uma vez que ha escassez das referéncias de identificacdo
imaginaria e identificacdo simbdlica, as quais sao integradas em um dado campo
sociossimbolico em quais as pessoas podem recorrer a certas missdes que lhes déao
sentido.*® Portanto, diversos problemas sociais, sobretudo aqueles referentes as
criangas e aos adolescentes, encontram na atual realidade familiar seu nascedouro.
Dentre os problemas que se encontram presentes na atualidade, citam-se o atraso e

a evasao escolar, a drogadi¢do, a maternidade e a paternidades precoces, além do

¥ VERVIER, Jacques. Escassez, felicidade e mercado: ensaio de didlogo fé-economia. Revista

Eclesiastica Brasileira, Petropolis, v. 51, n. 22, p. 259-280, 1991.

FREYRE, Gilberto. Casa grande e senzala: formagdo da familia brasileira sob o regime da

economia patriarcal. 28. ed. Rio de Janeiro: Record, 1992.

! PETRINI, Jodo Carlos. Pés-modernidade e familia. Sao Paulo: EDUSC, 2003. p. 65.

*2 Segundo Zizek, Lacan considerou, a partir de Freud, que existe uma “articulacdo conjunta entre a
identificacdo imaginéria e a identificacdo simbdlica, sob o dominio da identificagdo simbdlica”, a
qual “constitui 0 mecanismo pelo qual o sujeito € integrado num dado campo sécio-simbdlico, isto
€, pelo qual assume certas missées”. ZIZEK, 1992, p. 109.

40



26

agravamento dos condicionantes comportamentais antissociais, como a violéncia a

professores e colegas da prépria escola.*®

No que se refere aos problemas das criangas e adolescentes como
consequéncias da caréncia de base e de suporte familiar, a realidade social revela
outros atentados, tais como o trabalho infantil e a prostituicdo. De fato, ndo é
possivel conceber perfeito desenvolvimento de uma crianga que seja vitima de tais
condicbes de existéncia, ancorada na marginalizagcdo social e na ignorancia, por
vezes, de um dos pais, fato que prejudica seu desenvolvimento, pois 0 mesmo se da
mediante a presenca de figuras que sejam referéncias para a construcdo de sua
subjetividade. Todavia, ndo existe, de fato, uma forma, um modo de organizacéo
familiar ideal que, inexoravelmente, produza, de forma infalivel e com total
aproveitamento, um processo plenamente sadio ou mais patogénico, no

desenvolvimento da pessoa.

A familia, assim como a sociedade, é dindmica e, na esfera desta
dinamicidade, na tentativa de capacitd-la a oferecer respostas aos individuos
contemporaneos, alguns modelos e comportamentos foram abandonados. Assim,
percebe-se que o marido perde o primado que antes lhe era reservado em paralelo a
necessidade e oportunidade de as mulheres deixarem as atividades domésticas e
concorrerem no mercado de trabalho. A propria relacao entre pai, mae e filho esta
sendo constantemente repensada, como tentativa de torna-los mais presentes e
mais acessiveis e como ressignificacdo da autoridade e da aplicacdo da necessaria
disciplina. Tais comportamentos perpassam o grau de respeito que o0s pais
despertam em seus filhos. Portanto, a sociedade contemporanea presencia a

construgdo de novos modelos de comportamentos familiares.

Na consideracdo deste fato, devem fazer-se presente as mudancas
sociopoliticas e econdmicas que fortaleceram o discurso apologético da igualdade
das mulheres em relagdo aos homens nas relagdes sociais. Tal debate foi fortalecido

e defendido pelo movimento feminista no inicio do século XIX. Esta reflexao

* Em pesquisa realizada no ano de 2006, constatou-se que “a desconstituicio da autoridade do
professor foi o fato ligado a violéncia mais citado pela amostra (83,2%), seguido da atividade sem
remuneragao (76,8%), a ingeréncia na avaliagdo dos alunos (64,9%) e na agdo pedagdgica
(53,3%). Para 37% dos professores pesquisados, as dire¢des de escolas sdo omissas em relagdo
a violéncia no ambiente escolar e procuram responsabilizar os professores na maioria dos casos”.
Ensino Privado: Pesquisa investigou violéncia contra professores. JORNAL EXTRA CLASSE.
Disponivel em: <http://www.sinprors.org.br/extraclasse/mar07/sindicato5.asp>. Acesso em: 28 out.
2010.
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estendia-se a tentativa de definir o papel e o lugar da mulher no mercado de trabalho
e, sobretudo, na reprodugéo.44 Na esfera desta tematica, na década de 1960, com a
revolugdo sexual, surge o anticoncepcional, fato tomado como atentado a familia e
aos costumes. Todavia, fazia-se necessaria a igualdade entre mulheres e homens,
fazia-se igualmente indispensavel munir estas “novas” mulheres de instrumentais

capazes de |he ajudar a garantir o lugar conquistado na sociedade.*

Muitos foram os que defenderam a igualdade entre homens e mulheres no
seio da sociedade, como modo de construcdo de uma “democracia” entre 0s
géneros, dentre eles Josef Ratzinger, ao afirmar que as mulheres, no organismo

social, devem estar:

[...] presentes, ativamente e até com firmeza, na familia, que € a sociedade
primordial e, em certo sentido soberana, porque é nesta que, em primeiro
lugar, se plasma o rosto de um povo; é nesta onde os seus membros
adquirem os ensinamentos fundamentais. [Em havendo caréncia disto], é a
sociedade no seu conjunto que sofre violéncia e se torna, por sua vez,

geradora de multiplas violéncias.*®
Faz-se imperativo trazer presente o fato da estranheza com que tais
realidades, isto €, as “novas” conquistas femininas, foram interpretadas e lidas. Nao
obstante tal atitude de estranheza, as mulheres assumiram os locais que foram
sendo conquistados e, a partir da necessidade de reorganizar outro espac¢o de acao
para esta mulher, surgem, na realidade, diversos e diferentes configuragdes
familiares, dentre elas, pode-se citar os modelos homoparentais — por meio da
adocdo — as adotivas, recompostas, concubinarias, temporarias, de producdes
independentes, dentre outras, dando sinais claros de que, possivelmente, o que
esteja em crise e declinio seja o sistema patriarcal, no qual o0 homem, enquanto

figura masculina e pai, é o eixo de altercacao de alteridade.

Hoje, diante das diversas possibilidades configurativas de familia, a
sociedade reflete sobre suas viabilidades. Reflexdo que tem por objetivo ndo s6 as

descobertas de modelos que funcionem, no sentido de que possibilite base

* RUETHER, Rosemary R. Sexismo e religido: rumo a uma teologia feminista. Sdo Leopoldo:
Sinodal/IEPG, 1993.

SCOTT, Joan W. A cidadd paradoxal: as feministas francesas e os direitos do homem.
Florianépolis: Mulheres, 2002.

RATZINGER, J. Carta aos Bispos da Igreja Catdlica sobre a colaboracdo do homem e da mulher
na Igreja e no mundo. Disponivel em:
<http://www.defesadavida.com/?pg=documentos/doc_fami_colaboracaohomems>. Acesso em: 30
out. 2010. p. 85.
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estrutural aos seus membros, mas, sobretudo, implica em se certificar do grau de
contribuicdo que eles dao a saude de seus membros, em particular, a emocional. O
atual contexto social e as diversas possibilidades familiares, tendo como “pano de
fundo” o imperativo do antropocentrismo, conduz o organismo familiar a um estado
de laboratério, no qual, ao mesmo tempo em que se experimentam as “novidades”
nesta area, conserva-se um estado de atenta observagédo na tentativa de considerar
qual destes modelos pode oferecer os melhores fatores para a formacédo do

individuo contemporaneo.

1.4 As exigéncias da sociedade neoliberal sobre a familia e suas implicacoes

Faz-se imprescindivel n&o desconsiderar as influéncias sobre as
determinantes comportamentais que o fator econémico exerce na sociedade, na
cultura e, sobretudo, na forma como se dao as vivencias nos nucleos familiares. O
sistema neoliberal exigiu novos comportamentos sociais do homem e da mulher,
gerando profundas modificagbes. Assim, percebe-se que, com a implementagédo o
sistema neoliberal, encontramos uma extrema mobilidade das configuracdes
familiares, ou seja, novas formas de convivio sdo improvisadas em torno da

necessidade de criar os filhos. Assim, Barreto afirma que

[...] cresce vertiginosamente a terceirizagdo, quarteirizagdo e o contrato
temporario em busca da flexibilizagdo no uso do trabalho. Novas
caracteristicas foram  incorporadas a funcdo: qualificacdo e
polifuncionalidade [...] Exige-se dos trabalhadores [...] alta concentragéo,
maior qualificacdo, capacidade de adaptacdo e respostas rapidas as
demandas da producdo [..] devendo ainda estarem [..] motivados e
satisfeitos, decididos e atuantes, identificados com os objetivos do capital e
flexibilizados emocionalmente o que significa ser ‘maleavel, facil de manejar,
domavel, décil, complacente, brando, suave, submisso’.*’

Comportamento flexivel, envergadura emocional, abandono de posturas
preconceituosas ou que, de algum modo, denote falta de inteligéncia ou de
negligéncia, paralelo as habilidades mdltiplas para realizar o maior niumero de

atividades no menor espaco de tempo, além de capacidade de adaptagdo nas

constantes mudangas sdo apenas algumas das exigéncias que o mercado de

* KEHL, M. R. Juventude como sintoma da cultura. In: NOAVES, R.; VANNUCHI, P. (Orgs.).
Juventude e sociedade: trabalho, educacao, cultura e participacdo. Sao Paulo: Perseu Abramo,
2005. p. 101.
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trabalho no sistema neoliberal faz aos individuos.*® Todas estas atividades sao
exigidas a partir do pressuposto de que todos os individuos sao integrados e
equilibrados psicoldgica e afetivamente. Nao interessa se este individuo tem uma
vida desregrada ou se seu carater € dubio, o cerne da questao esta no fato de saber
se ele é capaz de ser consciencioso durante o dia e de produzir o maximo exigido,
em detrimento do maximo possivel. Trata-se da pedagogia do aprender a sempre
aprender que, em se tratando de mercado, dispde a ideia de produgdo em qualquer
circunstancia.*

*8 CANCLINI, Néstor G. Quem fala e em qual lugar: sujeitos e pds-construtivismo. In: CANCLINI,
Néstor G. Diferentes, desiguais e desconectados. 2. ed. Rio de Janeiro: UERJ, 2007. p. 183-208.

* HELLER, Agnes; FEHER, Ferenc. A condicdo politica pés-moderna. 2. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2002. p. 27-67.



2 AEDUCACAO DO SER SOCIAL
2.1 O papel e a funcao social da educacao

Nao obstante o fato de a sociedade ser complexa e multifacetada por
natureza e constituicdo, cumpre que os individuos que a constituem interajam uns
com os outros, atraveés de relagdes interpessoais, comerciais, politicas, etc. Para que
tal interacdo seja saudavel e acontega com qualidade, faz-se necessario que cada
individuo envolvido neste processo possua 0 minimo de conhecimento, de formacao,
de educacgao. A busca pela posse do conhecimento nesta sociedade constitui-se em
condicao indispensavel de sobrevivéncia pessoal e coletiva, desde os tempos mais

remotos da histéria humana.

7

O que se configura como conhecimento e o que é o ato de conhecer?
Costuma-se definir o individuo possuidor de conhecimento como sendo aquele que
€ consciente da posse dos conceitos (conhecimento dos conhecimentos), que 0s
conhece, os compreende e, por isso, sabe utiliza-los perfeitamente bem em sua
relacdo consigo, com os demais e com 0 mundo que o cerca através da linguagem;
por outro lado, ha aquele que possui uma técnica com a qual cria e recria,
construindo, a partir da posse da técnica, novos objetos que interferem direta ou
indiretamente na sua propria qualidade de vida e na dos demais. Nisto esta a dupla
habilidade caracteristica dos humanos de acumular experiéncias com as quais
transforma, cria e recria no dindmico processo de aquisicdo, processamento e

transmissdo do conhecimento.>°

A existéncia humana em sociedade € altamente potencializada pela
linguagem com a qual os processos acima mencionados sao possiveis. A linguagem
humana possibilita a criacao, transformacao e a transmissao do sistema de simbolos
com o qual sdo registradas a histéria humana e a ciéncia, além de todo tipo de
experiéncias das mais diversas naturezas, acumuladas ao longo do tempo. A vida
em sociedade, além do conhecimento, exige igualmente a capacidade de apreensao
e de compreensao da linguagem, além da capacidade de transmissado. Por meio do
citado sistema de simbolos, ha a possibilidade do ato de pensar, de raciocinar,

instrumento com o qual & possivel ordenar os acontecimentos e fendmenos e

%0 GALIMBERTI, Umberto. Psiche e techne: o homem na idade da técnica. Sao Paulo: Paulus, 2006.
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inclusive encadear evidéncias e prever consequéncias por meio da relacdo causa-

efeito.

O conhecimento esta diretamente ligado ao senso de engrandecimento de si
mesmo perante os demais no conjunto social, através da percepcado do proprio
intelecto e do seu desenvolvimento e estd ligado igualmente a autoimagem, por
meio da qual o sujeito social se percebe e se projeta, oferecendo-se como sujeito
ativo, participativo e agente de transformacao do corpo social do qual faz parte. O
conhecimento, portanto, esta igualmente integrado a capacidade de influenciar os
demais, dado seu carater transformador. Transformando o pensar, modificam-se as

acoes.

O conhecimento é resultado de uma construgao e, quanto mais se conhece,
maior € a necessidade de continuar construindo. O conhecimento nao é
uma descoberta que esta escondida dentro de um tesouro, que alguns
intelectuais apés muitas tentativas descobrem onde ele esta. Aprendemos
nos ambientes que pressupdem dispor conhecimentos acumulados (escola)

e em todos os locais e situagdes por onde marcamos nossa presenc;a.51
Do fato de a sociedade necessitar de individuos educados além de cultural e
intelectualmente inteligentes, isto €, cidadaos conscientes da posse da capacidade
de aprender, apreender, compreender e adaptar-se, além da exigéncia de dominar a
linguagem para poder relacionar-se nesta sociedade, surge a urgéncia da escola e
da educacao e a indispensavel necessidade de definir seu papel e sua fungéo neste
mesmo organismo social. A sociedade, por um lado, define o tipo de pessoa que
deseja que faca parte do seu conjunto, no que se refere ao carater, a personalidade,
a capacidade de ser ético e integro, além da possibilidade de desenvolver a
capacidade de ser agente de transformacao, isto é, “quais s&o nossas intencdes

educacionais e o que pretendemos que nossos alunos consigam?”.%?

A escola, por outro, além da familia, inclina-se para possibilitar a construcéo,
a apreensao e a difusédo de tais valores. Na sua fungéo, enquanto oficio e atribui¢ao,
esta o desafio de oferecer os ferramentais capazes de possibilitar a “construgéo”
deste cidadao ético e integro. Assim, configura-se o didlogo e a interrelacao entre
escola e sociedade, ou entre educacéao e cultura. A interpenetracéo entre estas duas

matrizes das quais procedem muito da identidade e do comportamento humano é

> TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educagdo: novas ferramentas pedagdgicas para o
professor da atualidade. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2001. p. 9.

%2 ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 27.
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processo intenso, dindmico e constante o qual exige constante consideracdo e a

uma profunda analise.

Na contemporaneidade, a educagéo é caracterizada pelo estado de crise e
pela grande preocupacdo em relacao a sua qualidade, sobretudo da publica, e a
eficacia de sua funcao social, fato este que é justificado pela caréncia tanto daquela
quanto desta.’® Muitos sdo os especialistas empenhados em produzir contetidos
qualificados capazes de oferecer importantes subsidios para possibilitar 0 avango
qualitativo da educagéo publica. Entretanto, no bojo desta questdo, encontram-se
deficiéncias, equivocos e posturas questionaveis, sejam de pais e educadores,
sejam de instituicoes que se definem como educacionais, dentre as quais se

encontram as que possuem compromisso apenas com o lucro pessoal.

O momento histérico atual € geralmente qualificado como critico a partir das
evidéncias de crise que lhe caracterizam. E um momento de fronteira, em que a
humanidade tende para a construcdao de novos paradigmas, capazes de equacionar
0s problemas mais graves, suprir as necessidades mais urgentes e oferecer
respostas positivas aos desafios sociais de entdo. Neste contexto, urge redefinir os
papéis e as fungdes da educacdo. Redefinir justamente porque os tempos sao
outros, as pessoas sao outras e a propria moral vigente tende para um horizonte

mais flexivel e tolerante.

A formacao de individuos na contemporaneidade tende a superar a mera
formacao para o mercado de trabalho, seguindo normas impostas pelo fator
econbmico. Ela constitui-se em uma oportunidade de aperfeicoamento do sujeito
social, possibilitando a qualificacdo de todas as suas dimensodes. Utiliza-se da
interdisciplinaridade para educar o ser humano de forma integral, pois o individuo
moderno se projeta e se autodefine como diferente em relacdo aos seus
antepassados. O desafio faz-se grande, sobretudo, pelos obstaculos que se
apresentam, sejam estes de ordem pratica, na exigéncia de equilibrar quantidade e
qualidade, sejam de ordem metodoldgica, na urgéncia de tornar a sala de aula um
local agradavel, no qual seja prazeroso permanecer sem ser forgado a isto.

O modo mais utilizado para definir os objetivos e a finalidades da educacéao

se constitui em definir quais as capacidades humanas se objetiva desenvolver nas

¥ COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa. Brasil e escola publica de tempo integral: por que
nao? Proposta, v./n. 83, p. 50-55, 1999/2000.
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criancas e nos jovens, em conformidade com a interrogacdo acerca do tipo de
sujeito social se deseja formar. Uma das faces desta questédo € a reflexdo sobre os
limites da formacao escolar, ou seja, se ela deve ser parcial, resumindo-se em
desenvolver apenas algumas capacidades, ou se deve ser plena, isto €, se deve ser
responsavel pela formacéao integral do individuo social.

A resposta a estas perguntas é chave para determinar qualquer atuacao
educacional, ja que, explicite-se ou ndo, sempre sera o resultado de uma
maneira determinada de entender a sociedade e o papel que as pessoas
tém nela. Educar quer dizer formar cidadaos e cidadas, que ndo estdo
parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas.
Quando se tenta potencializar certo tipo de capacidades cognitivas, ao
mesmo tempo se esta influindo nas demais capacidades, mesmo que
negativamente. A capacidade de uma pessoa para se relacionar depende
das experiéncias que vive, e as instituicbes educacionais sdao um dos
lugares preferenciais, nesta época, para se estabelecer vinculos e relagdes
que condicionam e definem as proprias concepcdes pessoais sobre si
mesmo e sobre os demais.>*

Percebe-se, portanto, que sem uma definicao prévia dos objetivos aos quais
se pretende chegar e sem definicdo das capacidades humanas que se deseja
desenvolver através da educagéo, torna-se dificil, se ndo impossivel, determinar os
rumos e melhorar a qualidade da educacgao publica. Para tanto, além da acao dos
especialistas no assunto, € necessario juntar a atuacado dos educadores em geral,
pais e mestres, objetivando concretizar a educacdo capaz de realizar a formacao
desejada. Cumpre, contudo, constante debate e incansavel reflexdo de todos os
individuos envolvidos neste processo, sem se deixar vencer pela provavel inércia
que costuma advir da falta de resultados imediatos. O processo em foco exige
interferéncia e intervencdo constantes, como constante deve ser igualmente a
avaliacao sobre atuacdo, com o objetivo de corrigir os eventuais erros e potencializar

a coeréncia da acao.

A educacado deve contribuir para a autoformacido da pessoa (ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidadao. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o
enraizamento de sua identidade nacional.*®

Por outro lado, pensar a importancia da educacdo e sua funcdo na
sociedade é ainda refletir sobre o papel e funcédo social do educador. Para tanto,

> ZABALA, 1998, p. 28.
*® MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2009. p. 65.
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determinadas questbes relacionadas ao educador e ao estado devem ser claras e
bem definidas, desde o modo como o educador se percebe na sociedade, se é
cbnscio ou ndo na importancia da sua atuagcao no corpo social, se considera
importante a atividade que desenvolve, se julga ser capaz de gerar transformacao,
enfim, se acredita na educacdo como fator de desenvolvimento humano, até a
necessidade de que o Estado, como parceiro no processo, ndo se omita as

responsabilidades préprias da sua natureza.

Potencializar a técnica sem fazer o mesmo com o profissional que vai
aplica-la € comprometer o eficicia do processo. Dai a necessidade de uma prévia
andlise sociolégica. Da mesma forma, no entanto, cumpre ter em mente as
dificuldades préprias de uma intervencdo pedagogica para nao incorrer no erro de
julgar ser facil produzir resultados satisfatorios e ndo subestimar as dimensdes do
problema. Acbes ingénuas e ineficazes, porque sem consistente projeto prévio,
resultam em mero gasto financeiro e desperdicio de tempo. As bases para a
implantagdo de qualquer projeto de reflexdo acerca da educagcdo devem ser

construidas solidamente, caso contrario o caos define os rumos futuros do processo.

As razbes que justificam a resposta a pergunta de quais serdo as
necessidades de todo tipo que terdo nossos alunos quando forem adultos,
ou seja, em pleno século XXI, e a avaliagdo das capacidades que se tera
que potencializar para que possam superar 0os problemas e os empecilhos
que surgirao em todos os campos (pessoal, social e profissional) nao
apenas estao sujeitas a uma analise prospectiva, como principalmente a
consideracdo do papel que deverdo ter na sociedade como membros de
ativos e co-participes em sua configuracdo. Aqui é onde surge a
necessidade de uma reflexdo profunda e permanente quanto a condigao de
cidadao e cidada e quanto as caracteristicas da sociedade em que irdo viver.
E isto significa situar-se ideologicamente.*

Podemos dizer que a funcao social da educacao consiste em: possibilitar a
comunicacao social local assim como a global; formar os cidadaos e as cidadas,
considerando todas as suas dimensdes; permitir a construcdo de suas identidades
individuais; ser suporte na constante transformacao do ser humano; contribuir para a
transformacao social por meio da acao politica na democracia, etc. Todavia, a sua
importancia ndo se restringe ao acima citado, uma vez que o ser humano é

complexo e, assim como a sociedade e a cultura, esta em constante mudanca. Com

ele, igualmente modificam-se os objetivos educacionais e dilatam-se continuamente

% ZABALA, 1998, p. 29.
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a importancia e a necessidade da educacdo em qualquer contexto sociocultural e
histérico.

O século XXl inicia-se profundamente marcado pela intervencdo da
psicologia (psicopedagogia) na educagdo, a qual oferece suporte para fazer
compreender 0 modo como se da a formagdo humana e contribuir com as
ferramentas para melhor lidar com as limitagbes dos meninos e das meninas no
processo de aprendizagem. Permite centrar o estudante, seja jovem ou criancga,
neste processo de aprendizagem para que possa formar-se da melhor maneira

possivel. Objetiva-se com isto reduzir as ocasioes de erro e de ilusdo humanas.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico é poderoso meio de
deteccdo dos erros e de luta contra as ilusdes. Entretanto, os paradigmas
que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusbes, e nenhuma teoria
cientifica esta imune para sempre contra o erro. Além disso, o
conhecimento cientifico nao pode ftratar sozinho dos problemas
epistemoldgicos, filosoficos e éticos.”’

2.2 Educacao na Constituicao Federal do Brasil

A tematica da educagdao na Constituicdo Federal ocupa extenso espaco,
revelando, por um lado, a complexidade dinamica da tematica e, por outro, a
preocupacao e a atencado que deve dispensar-lhe a sociedade regida pelo sistema
politico democratico que tem por objetivos, dentre outras coisas, a formacao
qualificada de seus cidadaos nos parametros da justica, isto é, a preocupacao com a
qualidade dos membros que a comporao, € a prépria transformacao nos aspectos

socioculturais.

A sociedade surge no texto da constituicdo na condicdo de colaboradora da
promoc¢do e do incentivo da educagao que, por sua vez, € constituida no mesmo
texto como direito de todos e como dever do Estado e da familia. A educacao
promovida nestes moldes, segundo a Constituicdo, possui trés objetivos, quais
sejam: desenvolvimento da pessoa; preparo para 0 exercicio da cidadania; e
qualificacdo para o trabalho. No Art. 206, do mesmo capitulo, sdo dispostas as
condicbes segundo as quais se dara a educacado, priorizando a “igualdade de

condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola”.>®

" ZABALA, 1998, p. 21.
°® BRASIL. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil: promulgada em 05 de outubro de 1988.
Sé&o Paulo: Saraiva, 1988.
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A presente afirmagdo revela incongruéncias entre o que define a
Constituicao e a realidade atual, uma vez que a caréncia de qualidade no ensino
publico desequilibra as oportunidades entre os individuos que possuem educacao
privada, isto é, quem pertence as classes sociais mais ricas, e aqueles que a
recebem do Estado, a grande massa de individuos das classes sociais mais pobres.
Aqui, apresenta-se, pelo menos no contexto sociopolitico e econdmico do Brasil
atual, uma questao politica responsavel por produzir e alimentar a desigualdade
econO6mica e cultural na sociedade, ferindo, contudo, o direito igualitario de todos
receberem educacao de qualidade. Faz-se necessario ressaltar, entretanto, que a
caréncia de qualidade na educacdo se da de forma mais acentuada na esfera

estadual do que na federal.*

Todavia, ainda que existam entraves para que a educacdo estatal esteja
qualitativamente em pé de igualdade com a educagdo privada, cumpre trazer
presente que é abissal a disparidade entre ambas, gerando e dilatando lacunas que
nao podem ser preenchidas pelo estudante sozinho. E uma questdo que transcende
a esfera do subjetivo, do mero individual, uma vez que a qualidade da educacao
oferecida pelo Estado € deficiente, € deficiente igualmente a construcdo e a
promocao dos trés objetivos da educacao, inicialmente definidos pela Constituicao.
A sociedade, enquanto organismo no qual se da a interrelacdo de todos os
individuos, padece com as consequéncias do malogro do Estado. Este tenta, por
sua vez, corrigir o erro com a forga coercitiva, ndo obstante o fato de a realidade

brasileira revelar que nao ha sucesso.

A liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber da Constituicdo, na confrontagdo com a realidade atual, apresenta, por
outro lado, entraves para o educador e para o estudante que ndo devem ser
desconsiderados. De fato e de direito, nenhum cidadao, seja estudante, educador
profissional ou pais educadores, encontra impedimentos legais para realizar as
acOes propostas pela pelo texto da Constituicdo aqui transcrito. Os estorvos provém
da ja mencionada disparidade econbémica entre classes que vitima tanto os
profissionais educadores, por receberem salarios incompativeis com suas

necessidades reais, quanto os estudantes, que fazem parte de familias

* POCHMAN, Marcio. Emprego e desemprego juvenil no Brasil: as transformagdes nos anos
1990. Movimento, v./n. 1, p. 52-72, 2000.
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economicamente impedidas de Ihe oferecer o suporte necesséario para a prépria
formacao educacional, culminando por vezes na evasao temporaria € no abandono
do processo de aprendizagem. A desigualdade na distribuicdo de renda é uma
constante na sociedade brasileira, sendo responsavel por situagcées de violéncia
contra cidaddos pobres.®°

Percebe-se, contudo, que o Estado investe e promove a educagdao nao
somente pelas agdes diretas, mas também pelas indiretas, como a diminuigdo das
desigualdades sociais, a promogao da reforma agraria e 0 acesso a moradias e a
saude dignas para todos, pela criacao de empregos e pela promog¢éao da seguranca,
dentre outras. Assim como ndo € possivel estudar na comunidade que € alvo de
constantes disparos de arma de fogo, ndo € igualmente possivel apreender o
conhecimento estado desnutrido e doente ou morando em baixo de viadutos
imundos. No que se refere a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais, percebe-se se da o mesmo, isto é, de fato, assim como de direito, existe,
ainda que seja alvo igualmente da caréncia de qualidade. Tudo isto exprime a
urgente necessidade que o Brasil possui de promover profundas e significativas
transformacdes na educacao dos seus cidadaos, como iniciativa que aponte para a

construgcao de outras caracteristicas sociais.

Valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar. Assim sustenta a
Constituicdo. A realidade apresenta educadores em estado critico de estresse
consequente dos baixos salérios e do forgoso sacrificio da dupla, quando néo tripla,
jornada de trabalho, como tentativa de aumentar o salario para torna-lo capaz de
suprir suas necessidades mais urgentes. Deste salario, grande parte se destina ao
pagamento da escola dos filhos do educador, porque eles ndo estudam nas escolas
publicas em que o educador leciona. Este fato exprime inumeras verdades
aparentemente veladas acerca da concepc¢ao que ele possui sobre esta educacao.
Portanto, ndo ha de fato, como ha de direito, a valorizacdo dos profissionais da

educacao escolar.

Acerca disto, as constantes greves, que possuem pequena variagdo de
Estado para Estado, a precaria formacao da maioria dos educadores, em muitos
casos possuem apenas graduacgao, o analfabetismo tecnologico, que se reflete na

% SPOSITO, Marilia Pontes. Os Jjovens no Brasil: desigualdades multiplicadas e novas demandas
politicas. Sdo Paulo: A¢ao Educativa, 2003.
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incapacidade de manusear tecnologias, sobretudo de informatica, que
potencializariam sua agdo em sala de aula, dentre outros, exprimem com clareza a
natureza da valorizacdo que estes profissionais recebem do Estado. Ndo séo
poucas as nacgoes que suplantaram todos os indicadores sociais por investir pesado
e apostar tudo na educacgédo de seus cidadaos. Os resultados se revelam no limiar
de uma geracgao para outra.

O oitavo principio do Art. 206 da Constituicao norteia 0 modo como o ensino
sera ministrado afirma: garantia de padrdo de qualidade. Superioridade e exceléncia
de que nao dispde a educacao publica no Brasil, sobretudo no Nordeste, pois fatores
histéricos influem ainda hoje na forma, na qualidade e no acesso dos individuos a
educacéao e a cultura, definindo tragos acentuados na disparidade socioeconémica e
cultural entre individuos do Sul e Sudeste e aqueles do Norte e Nordeste do pais,
além do fosso econdmico que separa as classes sociais dentro do mesmo Estado.

O Art. 210 do mesmo capitulo da Constituicao possui a educagdo como
tematica, defendendo a fixacdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assequrar a formacdo basica e comum... No entanto, nos locais acima
citados, toda a formacao se da na ordem do basico, inclusive no Ensino Médio,
resultando em individuos equivocados quanto a si préprios, quanto ao mundo que o
circunda e quanto a sociedade da qual faz parte, sujeitos mais propensos ao erro, a
intolerancia e ao cabresto ideoldgico. Caso houvesse nestes lugares bibliotecas
publicas suficientes para o numero de habitantes e as escolas desenvolvessem a
capacidade de pesquisa dos estudantes, talvez fossem detectados melhores indices

educacionais e culturais entre eles.®

2.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

No primeiro titulo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional
(LDBEN), encontra-se a definicdo e a abrangéncia da educacéo. Segundo o texto, a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagées culturais.

" FRENANDES, Reynaldo; PAZELLO, Elaine Toldo; FELICIO, Fabiana de. A importancia da
estrutura familiar e do engajamento no mercado de trabalho na determinagéo da pobreza no Brasil.
Pesquisa e planejamento econbémico, v. 32, n. 2, ago. 2002. Disponivel em:
<http://www.ppe.ipea.gov.br/index.php/ppe/article/viewFile/144/79>. Acesso em: 5 out. 2010.
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A presente definigdo tenta exprimir as diversas dimensdes que estao envolvidas na
formagédo do sujeito. O processo de formagédo educativa do individuo tende a ser
tanto mais multifocal e exigente quanto mais novo é o educando, consequentemente
sua insercao gradativa na sociedade e a interagdo com esta é tanto melhor e eficaz

quanto mais convergente for sua educacao.

Por outro lado, dado o grande leque de possibilidades e de exigéncias
quanto a educacdo, cumpre perguntar e refletir: o que ensinamos? O que for
ensinado, transmitido, na educacao escolar, na familia e no trabalho e nas relagdes
sociais influi diretamente na qualidade final do individuo e na sua capacidade de
interacdo e de transformacdo da sociedade. O sistema educativo, por sua vez,
apresenta galerias tematicas n&o estanques — interdisciplinaridade — a serem
trabalhadas anualmente, definidas como “contetdos”. Acerca disto, faz-se
igualmente necessario perguntar e refletir sobre quais sao os tipos de capacidades
humanas que estas galerias tematicas desejam desenvolver, se, de fato, elas sao
eficazes e, por fim, por que priorizar determinado grupo de capacidades a serem

desenvolvidas em detrimento de outras.

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “conteldo” e
entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcangar
determinados objetivos que ndo apenas abrange as capacidades cognitivas,
mas também incluem as demais capacidades. Deste modo, os conteudos
de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuicbes das
disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo conteidos de
aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capaciglzades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercéo
social.

A restricao dos “conteudos” as esferas das disciplinas tradicionais tende a
priorizar determinados aspectos em detrimentos de outros, ou seja, com tal restricao
valoriza-se o saber e 0 saber fazer e compromete, por vezes, o ser. No inciso dois
do primeiro capitulo da LDBEN, esta a afirmacgédo de que a educacio escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Na maioria dos modelos do
sistema educacional publico, com as delimitagdes dos “conteddos” conceituais
encerrados em suas respectivas disciplinas, percebe-se que, 0 mundo do trabalho
estda contemplado quando se explora apenas o saber e o saber fazer, sem um

compromisso de desenvolvimento do ser (valores, atitudes e normas). Uma vez

62 ZABALA, 1998, p. 30.
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prejudicada esta dimensdo do ser prejudica-se igualmente a agdo e a interacao
deste individuo na sociedade, isto é, o exercicio da cidadania. Quanto mais
desenvolvidas conjuntamente e inter-relacionadas as trés dimensdes no individuo,
tanto mais dotado de ferramentais para a agéo tende a ser o sujeito inserido na
sociedade.

O texto do artigo décimo terceiro da LDBEN se destina a regulamentar a
atividade do educador e apresenta seis principios que devem nortear a sua acao.
Zelar pela aprendizagem dos alunos, estabelecer estratégias de recuperacdo para
os alunos de menor rendimento, [além de] colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade sdo apenas alguns dos
principios citados. Estes, dentre os demais, alinham-se as orientagdes das correntes
tedricas da psicologia quanto a aprendizagem dos meninos e das meninas. Cumpre
observar que estes trés principios tém no estudante o destino das a¢des propostas a
serem realizadas pelo educador, inclusive aquela acao realizada com a familia na
comunidade, pois, mesmo esta, tem, em ultima instancia, a pessoa do estudante

como foco.

2.4 O enfoque psicolégico da aprendizagem

Ha atualmente diversas correntes de interpretacdo dos processos de
aprendizagem e, ndo obstante o fato de ainda néo existir consenso entre todas em
relacdo aos seus enfoques tematicos, ha, contudo, consenso sobre o fato de que a
preocupacao com 0s conteudos a serem ensinados deve se colocar em paralelo a
atencao dispensada a consciéncia de como se da a aprendizagem de cada
estudante, ou seja, “0 que ensinamos” necessita esta alinhado ao “como
aprendemos” e, neste contexto, o educador tende a abandonar modos tradicionais
de atuacdo em sala e contemplar a cada estudante segundo suas potencialidades,
suas habilidades e suas limitagdes, sem se valer de um modo homogéneo de ensino,
porque “ndo é possivel ensinar nada sem partir de uma idéia de como as

aprendizagens se produzem”.®®

No cerne da presente questdo, esta implicito o fato de que aquilo que

geralmente determina os conteudos de aprendizagem € uma ideia prévia de como

68 ZABALA, 1998, p. 33.
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ela se da, idéia a partir da qual se costuma avaliar uniformemente todos da sala e de
onde partem as criticas e as censuras aos que nao conseguem alcancgar os objetivos
propostos pelo professor. A reflexdo sobre que tipo de ideia se possui do processo
de aprendizagem é um ponto de partida para respeitar — considerar — o estudante
em sua individualidade e dispensar a devida atencédo a diversidade prépria de todo
processo que envolve diversas pessoas em relagdo com objetos de conhecimento.

Percebe-se, portanto, que

as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um
viveu desde 0 nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da
aprendizagem variam segundo as capacidades, motivacdes e interesses de
cada um dos meninos e meninas; enfim, a maneira e a forma como se
produzem as aprendizagens sao o resultado de processos que sempre sao
singulares e pessoais. Sao acordos ou conclusdes que todos nos,
educadores, constatamos em nossa pratica e que, diriamos, praticamente
sdo senso comum.®*

Desconsiderar, portanto, tais pressupostos, ignorando sua eficacia e
eficiéncia, é colocar em risco a qualidade da formacdo humana e cientifica de
diversos individuos, comprometendo igualmente seu desenvolvimento pessoal, seu
preparo para o exercicio da cidadania e, consequentemente, sua qualificagdo para o
trabalho. Por outro lado, faz-se ainda importante que o estudante envolvido em seu
processo de aprendizagem seja consciente ndo apenas das suas potencialidades,
habilidades e dos seus limites, consciéncia esta construida com o auxilio do
professor sem valoragado e preconceitos, como igualmente do modo como se da este
processo e de como € pensada a educagdo na instituicdo de ensino, a qual esta

vinculado.

O processo educacional é um apenas, seja ele considerado a partir da
didatica classica, seja através do que sugerem as novas teorias pedagdgicas. Assim,
a ideia classica de que o processo de aprendizagem é composto basicamente por
dois sujeitos, um que ensina, o educador, e outro que aprende, o educando ja nao
mais satisfaz plenamente para traduzir a realidade atual, profundamente marcada
pelo desejo e pela necessidade de outros parametros para a acdo educativa. O
processo de aprendizagem continua sim composto pelos mesmos sujeitos, isto €&,

pelo professor e pelo estudante. Contudo, o que norteia a pratica sdo outras ideias,

 ZABALA, 1998, p. 35.
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segundo as quais a mera transmissdao do conhecimento foi substituida pela
mobilizacdo para o conhecimento, pela construcdo do conhecimento e por sua

elaboracao. As trés atitudes traduzem faces de um mesmo processo educativo.

Se na histéria da didatica, a importancia do ato de ensinar prevaleceu sobre
o de aprender, atualmente, as teorias psicolégicas que explicam como se d4 a
aprendizagem sugerem em tom de orientacdo que a agdo de ensinar cumpre ser
definida na relacdo com a acao de aprender, ou seja, uma agao que transcende a
mera intencionalidade do professor quanto ao conteudo a ser ensinado e apreendido
pelo estudante. Cumpre superar o modelo segundo o qual os estudantes devem
alcancar uma meta predeterminada pelo educador a partir de uma sua ideia
preestabelecida. Apresenta-se aqui, a necessidade da dialética no processo de
construgdo do conhecimento para garantir a possibilidade de dialogos entre saberes.

A psicologia cognitiva associada ao construtivismo sociointeracionista, por
exemplo, contribuem para superar a questdo em torno de saber se é o ato de
ensinar que determina o de aprender ou vice-versa. As abordagens exprimem a
mudanca do centro de atencao, ou seja, elege-se, no momento, o “ser que aprende”.
Nesta pratica pedagdgica, influenciada por Jean-Jacques Rousseau, os interesses
individuais, a motivagéo e a atividade da crianga predominam sobre os métodos, os
recursos e o professor, porque da acao de ensinar decorre necessariamente a de
aprender. Uma vez que a aprendizagem tornou-se central, a pessoa do educador
adquiriu caracteristicas de orientador ou organizador das demandas do ensino.
Estes enfoques possibilitam compreender a natureza do ato de ensinar como

atividade social que tem por finalidade basica garantir a aprendizagem de todos.

Em contraposicdo ao processo de ensino com enfoque na mera
“transmissdo do saber” pelo docente, do qual costuma decorrer a consciéncia da
aprendizagem como mera assimilagdo — aprender de cor — oferece uma concepgéo
de aprendizagem na qual o desenvolvimento mental e intelectual continuo dos
educandos € assumido durante o processo de apropriacdo ativa e consciente dos
conhecimentos.®® Processo que envolve a teoria sobre os fundamentos da ciéncia e
sua consequente aplicabilidade. Para tanto, faz-se necessario que o0 ensino
desempenhe a funcédo de desenvolver a capacidade de pensar do educando e a de

® DANILOV, M. Didéctica de la escuela média. Havana: Pueblo y Educacion, 1985. p. 25.
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aquisicao de instrumentos necessarios a acao. A aplicabilidade do presente

processo se da segundo,

a interinfluéncia entre o objetivo e o subjetivo, cuja esséncia é a
experiéncia social em toda a sua multilateralidade e complexidade que se
transforma em conhecimentos, habilidades e habitos do educando, em
idéias e qualidade do homem em formacdo, em seu desenvolvimento
intelectual, ideoldgico e cultural geral.®®

Ensinar a pensar, em oposicdo ao mero ato de decorar ou de memorizacao,
é suplantar o velho dogma do senso comum que desconsidera as relagbes proprias
que interligam os conceitos cientificos, os fatos histéricos e as operacdes
matematicas, dentre outros. Somente a partir da capacidade de pensamento é
possivel desvendar as redes invisiveis e 0s nexos determinantes dos conceitos sem
0S quais ndo € possivel a compreensao de absolutamente nada. Nao se produz
compreensdo nem conhecimento a partir de conceitos isolados, soltos, desconexos,
dando ao estudante a ideia de que adquiriu apenas fragmentos. Cumpre ensinar a

pensar para possibilitar o ato de compreender, porque

compreender €& apreender o significado de um objeto ou de um
acontecimento; é vé-lo em suas relagbes com outros objetos ou
acontecimentos; os significados constituem, pois, feixes de relagcdes que,
por sua vez, se entretecem, se articulam em teias, em redes, construidas
socialmente e individualmente, e em permanente estado de atualizagdo.®’

Juntamente com a acao de ensinar a pensar, coloca-se a necessidade de
considerar a particular capacidade de abstracdo de cada estudante, qualidade esta
que estad diretamente ligada a sua potencialidade cognitiva que o possibilita a
exprimir-se e a compreender, uns mais outros menos, através de simbolos e unida
igualmente a capacidade de realizar uma reflexdo sistemética pelo pensamento e,
deste fato, advém igualmente a exigente necessidade de que o educador se
abstenha de homogeneizar a todos na sala. Aqui, configura-se o comportamento do
professor, profundamente caracterizado pelos atos de desafiar, estimular, ajudar e
respeitar limites individuais dos estudantes, atitudes que modificam as relagbes
professor-estudante e deste ultimo com o objeto do conhecimento. Neste processo
dialético,

% DANILOV, 1985, p. 27.
¢ MACHADO, N. Epistemologia e didatica: as concepgbes de conhecimento e inteligéncia e a
pratica docente. Sao Paulo: Cortez, 1995. p. 21.
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o0 caminho do pensamento vai de uma totalidade da qual se buscam os
nexos internos a outra totalidade, pensada e, portanto, criada no
pensamento e pelo pensamento. [...] A totalidade real deve acompanhar
todo o processo, € a busca das relagbes essenciais que organizam essa
realidade deve indicar os conceitos que organizam o seu conhecimento.®®

2.5 O ser cognoscente e a racionalidade

A dimenséao racional €, geralmente, utilizada como argumento evidente da
diferenciacdo do ser humano (Homo Sapiens Sapiens) em relacdo aos demais
animais. Por conseguinte, a Razdo constitui a esséncia do humano juntamente com
as outras dimensdes, a psicoldgica e a afetiva. Estas trés dimensdes, juntamente
com a memdéria e a consciéncia, estdo diretamente implicadas na aprendizagem
operada pelo sujeito humano integrado. No entanto, dentre elas, destaca-se a
racionalidade, sendo esta, por conseguinte, 0 que permite ao ser humano realizar
operacdes de raciocinio, produzir e identificar conexdes logico-argumentativas e
executar o processamento dos dados advindos dos seus sentidos com os quais |Ihe
é permitido estabelecer a relagdo de causa e efeito, por exemplo. E a racionalidade,
igualmente, que possibilita o discernimento e a capacidade de escolha, além de ser
a condigcao indispensavel para a presenca da inteligéncia. A Razéo, contudo, é o

inverso da estupidez.

Logo, sem racionalidade, ndo € possivel aprendizagem, mas apenas
adestramento. N&do obstante isto, a Razdo no ser humano é condicdo necessaria,
mas nao suficiente, ou seja, ela age sempre em conjunto com outras faculdades ou
dimensdes do ser. Se ha racionalidade, ha, portanto, um sujeito cognoscente,
capacitado para a plena compreensao dos conhecimentos produzidos pelo ser
humano ao longo da histéria, sendo ele mesmo capacitado para a produgédo do
conhecimento, uma vez que interage com o meio em que vive, no qual ele pratica e
sofre a acao através da qual é possivel a transformacdo de si e do meio. Esta
interacdo antecede a educacao escolar, constituindo-se em disparador para a
constru¢ao do conhecimento, ainda que o conhecimento ndo se dé plenamente sem
a devida estruturacdo dos conteudos experienciados e sem a formulacdo e a

enunciagao dos conceitos, pois “a acdo precede 0 conhecimento e este consiste

% WACHOWICZ, Lilian Anna. O método dialético na didatica. Campinas: Papirus, 1989. p. 109.
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numa organizagao, sempre mais rica e coerente, das operagdes que prolongam a

acdo no sujeito”.®

No interior deste complexo e dindmico processo, da-se a gradativa
construgdo da significacdo (signo, sentido) do universo que lhe € circundante, a
partir da qual o ser cognoscente se relaciona consigo e com o0s demais.
Paralelamente, também se da o paulatino crescimento da consciéncia de si como
ser indiviso, diferente dos demais, com sua idiossincrasia. Aqui, 0 ser do outro, um
ser outro externo a mim, ainda que com caracteristica semelhantes, constitui-se em
essencial elemento para a construcdo da propria identidade e do conhecimento em
geral, porque aprende a ser sozinho.

A racionalidade no sujeito cognoscente €, juntamente com a dimensdo
afetiva, a responsavel direta por este processo, possibilitando ainda a representacao
mental. Com o auxilio da memodria, do que foi vivido, experienciado. Com o mesmo
conteudo mental, é possivel construir representacdes figurativas a partir do seu
entendimento. Este conhecimento produzido € da ordem do prético, da experiéncia
concreta, sem submeté-lo ainda a uma operagao l6gico-conceitual. A etapa final do
presente processo € caracterizada pela troca simbélica, responsavel igualmente por
formular operacdes — funcdo ou atividade — combinatérias com base em pequenos
enunciados verbais, isto é, proposicées, sendo este, portanto, o0 momento do
conhecimento, segundo uma “légica formal” aplicavel a conteudos de qualquer
natureza. A logica formal se apresenta neste processo na condigdo de ou enquanto
linguagem, isto é, “0 que € pensado dialeticamente tem que ser dito formalmente,

pois se acha subordinado as categorias da linguagem”.”

Seis atos cognitivos sdo aqui correlatos, com 0s quais 0 sujeito cognoscente
executa as mais diferenciadas operagdes. O primeiro ato é o de perceber —
dimensao da sensibilidade — no qual esta implicita a consciéncia que permite o “dar-
se conta de”. O segundo ato é o de discriminar que, pela racionalidade, é possivel
distinguir objetos e situacdes e estabelecer diferencas entre eles. Paralelo a este ato,
encontra-se o de organizar por meio do qual sdao agrupados os objetos e os fatos

experienciados. Tal organizacdo € feita, inicialmente, por semelhancas. A

% PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 1976. p. 38.
° PINTO, A. V. Ciéncia e existéncia: problemas filoséficos da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1979.
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racionalidade trabalha conjuntamente com a meméria e a consciéncia neste ato. O
quarto ato é o de conceber, isto €, formar no espirito, na ideia, dando-lhe expresséo.
E 0o momento da compreensao. Logo apds, da-se o ato de conceituar, algo no nivel
da educagéo escolar. E a capacidade de usar as palavras (conceitos) para formular
uma ideia compreensivel por todos com os quais partilha a linguagem. E o momento

do pensamento.

Por fim, mediante a linguagem, da-se o ato de enunciar, de se utilizar das
palavras para fazer-se compreender, para relacionar-se, exprimir-se, apresentando,
a esta altura, caracteristicas da sua propria identidade. A dinamicidade deste
processo revela que ndo sao etapas ou operacgdes estaques, como nao 0 sao as
dimensdes do ser humano. Todas as operagdes interpenetram-se, inter-relacionam-
se simultaneamente e sdo maturadas conjuntamente. O diferencial se da por conta
do fato de que, inicialmente, o sujeito realiza as operagdes de modo sensoério-motor,
isto &, sensitivamente; posteriormente, de modo simbdlico. O conhecimento se da
“na dialética dos ensaios e dos erros, nas retificacdes que introduzem as diferencgas,
nos fracassos que fazem surgir as contradicdes e nas sinteses que promovem 0S

progressos”.”!

No complexo, dinamico e constate processo de constru¢do do conhecimento,
cumpre considerar igualmente a dimensao desiderativa do sujeito cognoscente,
enquanto contém e contempla a determinacdo deste sujeito por meio de um saber
do qual ele mesmo nédo € consciente. Esta dimensdo, apesar de a psicanalise
apresenta-la como outro sujeito e ndo como uma de um mesmo sujeito, €
apresentada pela psicanalise, mais precisamente por Lacan, sendo constituida
justamente deste saber que n&o se conhece que, por sua vez, é sustentado pelo
significante em geral e se constitui ainda em saber desiderato e inconsciente, o que
pde este “outro” sujeito na condi¢cdo de excéntrico, isto €, afastado ou desviado do
sujeito da Razao, no qual esta latente a consciéncia. Assim, é posto a existéncia
deste sujeito, um outro em mim, com demandas desconhecidas pelo sujeito racional,

consciente.

O que é posto pela psicandlise é a divisdo da subjetividade em consciente e
inconsciente. Tal divisdo se exprime por meio do sujeito do significado, isto é, quem

afirma “eu penso” e “eu sou”, exprimindo-se também através do sujeito do

" JAPIASSU, H. F. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1977. p. 57.
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significante, separado e “distante” — absorto — em relagdo ao sujeito do significado.
O que justifica a consideracdo deste sujeito do significante no processo de
aprendizagem e de constru¢do do conhecimento é o fato de que o conhecimento
consciente, adquirido e operado pelo sujeito do significado, permanece
necessariamente latente (inconsciéncia psiquica) por indeterminados periodos. E
justificado ainda porque o ser cognoscente é ainda determinado por este saber

inconsciente que, por sua vez, € estabelecido por propostas ou mogdes do desejo.

2.6 As tecnologias da informacao na educacao

Estamos em inicios do século XXI e o momento histérico atual é
profundamente marcado pelo progresso cientifico e pelos avangos tecnoldgicos que
norteiam todas as dimensdes da vida humana, possibilitando solucionar questdes,
concretizar ideias, salvar vidas e, consequentemente, contribuir intensamente para a
producéo e a transmissdo do conhecimento. Além de ser geralmente definido como
um tempo de transicdo e, de fato, a realidade exprime isto, este tempo é
assustadoramente marcado pela ambiguidade e pela complexidade, realidades que

impossibilitam a analise unifocal e a postura extremada.

No estagio de desenvolvimento tecnolégico atual, ndo € mais possivel
interagir na sociedade sem o suporte das tecnologias, ou seja, todos e todas as
coisas estédo interligados e interagem simultaneamente, produzindo convergéncias
de diversas naturezas e potencializando a acdo do ser humano. A educacdo
contemporanea participa deste contexto. Hoje, as salas de aula em diversas
instituicbes de ensino médio e superior ja& sdo assistidas por um consideravel
aparato tecnolégico, pelas chamadas Tecnologias da Informacdo, que tem por
objetivo potencializar o aprendizado humano e tornar este processo mais agradavel
e produtivo além de possibilitar a interacdo entre educador, educando e a
construgdo do conhecimento. Tais tecnologias tém no computador seu instrumento

mais eficiente dado sua multifuncionalidade.

O grande trunfo do computador € sua caracteristica interativa com o meio.
Por meio dele, é possivel integrar diversas midias e demais recursos
tecnologicos, desde o radio, televisdo, videos, filmadoras. Portanto, um
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recurso perfeito para trabalhar sons e ainda torna-los visuais conforme as
descri¢coes de seus compassos, medidas dos ritmos sonoros.”

As Tecnologias da Informagédo, como suporte da educagdo, exprimem a
natureza da geracao atual, composta por jovens e criangas que vivem cercados por
tecnologias que possibilitam sua interacdo com o mundo. Os jovens atuais sao cada
vez mais cidadaos globais, uma vez que ndo ha fronteiras reais que impegam a
comunicagcdo de uns com 0s outros, que obstrua a troca de informagdo ou que
interrompam a produgao conjunta do conhecimento. A utilizagdo das Tecnologias da
Informacédo, na educacéo, traz consigo questdes passiveis de reflexdo quer sejam
estas de ordem social, nos casos em que o educador ndo sabe manusea-las, quer
sejam de ordem pratica, em que o profissional se limita as ferramentas, ou ainda de
ordem ética, na pratica da cépia, do plagio e da fraude na produgédo da pesquisa,

dentre outras.

Como é comum nos tempos de crise, isto €, de instabilidade, a reflexdo se
faz indispensavel no presente momento da inser¢do das Tecnologias da Informagéo
na educacao. Refletir acerca do quadro que se apresenta, objetivando a descoberta
do melhor modo de comportar-se nesta realidade e, igualmente, definir novos
projetos futuros. Da necessidade do contexto, surgem questdes que podem ser
subjetivas e/ou coletivas. As interrogacbes buscam respostas acerca da melhor
forma de utilizagdo e de aplicacdo da informatica na educacdo, na tentativa de
descobrir quais sdo os melhores softwares a serem utilizados, isto é, os que
produzirdo os melhores resultados. Nao obstante o intenso trabalho das instituicdes
de ensino em modernizar suas salas, usando tecnologias, ainda ha educadores que
questionam seus reais beneficios, ignorando o mundo ao seu redor e

comprometendo sua pratica educacional.

Uma vez que a sociedade dialoga constantemente com a educagéo,
percebe-se que o presente momento é um desses momentos em que uma tenta
adequar-se a outra, isto €, hoje a educacao esta tentando se utilizar de tecnologias
da informagé&o para acompanhar a sociedade em seu desenvolvimento tecnolégico e,
ao mesmo tempo, ser capaz de formar pessoas que, por sua vez, sejam capazes de

interagir com esta sociedade profundamente caracterizada como tecnoldgica. Dentre

2 TAJRA, 2001, p. 20.
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as atribuicdes da educacgao, esta a de formar individuos capazes de contribuir para o
trabalho.

E interessante ressaltar que a maior parte dos empregos que surgirdo no
proximo século ainda nao existe e com certeza eles, de alguma forma,
utilizardo as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo; portanto,
cabe a escola prestar a sua grande contribuicdo na formacéo de individuos
pro-ativos para atuarem nas economias do futuro.”

Ha quem tente definir quais serdo as caracteristicas existidas para que os
profissionais do século XXI obtenham maior sucesso no trabalho. O que ha em
comum entre quem constroi estas “previsées” estd o fato de considerar a escola a
primeira responsavel por formar este profissional, expressando mais uma vez o
dindmico didlogo entre educacdo e sociedade. Este profissional do futuro deve

possuir

habilidades em leitura basica, escrita e habilidades mateméaticas; bons
habitos profissionais; como ser responsavel, pontual e disciplinado;
habilidades em computacéo e tecnologias de midia; valorizagao do trabalho;

honestidade e tolerancia para com os outros [e] habitos de cidadania.”
Se, por um lado, os modos de atuacao do educador em sala modificaram-se
— ou estdo em vias de modificagcdo — por outro, cumpre salientar que a definigcdo
geralmente difundida do analfabeto sofreu igualmente certa alteragdo. Assim,
analfabeto ndo é mais apenas o individuo que nao sabe ler e escrever. Aquele que
ndo sabe ainda interagir com o social profundamente tecnolégico é também
considerado analfabeto, isto é, um tipo especifico de analfabetismo tecnolégico.
Sem o dominio da técnica, sem a capacidade para manusear e manipular os
instrumentos tecnoldgicos, para deles e com eles extrair os melhores resultados,
certamente a interagdo deste sujeito com o meio sera prejudicada, pois se limitara a
mera observacdo. Ou seja, “os analfabetos sdo aqueles que ndo sabem relacionar,
criticar, interpretar e interagir com 0 seu meio; sdo aqueles que ignoram as

condi¢des onde estdo interagidos, tornando-se meros receptores”.”

A respeito disto, observa-se que as novas geragdes, que ja nascem
interagindo com as tecnologias, encontram dificuldades para dialogar a respeito de

algumas tematicas, sobre tecnologias, por exemplo, com geracdes anteriores a sua,

" TAJRA, 2001, p. 20.
" TAJRA, 2001, p. 17.
® TAJRA, 2001, p. 9.
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por vezes, com 0s proprios pais, por meio de uma mesma linguagem, utilizando os
mesmos conceitos. As criangas no presente superam 0s pais na manipulagdo, no
manuseio e na relagdo com as novas tecnologias, por vezes, ensinam aos pais
como lidar com estas. Ha que salientar que os pais sentem-se preocupados em se
igualar ou mesmo ultrapassar os préprios filhos no conhecimento de tais
instrumentos, gerando certo grau de angustia relacional dado 0s perigos aos quais
jovens e criangas estdo expostos na Internet. Ha que salientar que a facilidade com
que a crianga navega na internet, pela facilidade com que manipula a ferramenta
tecnoldgica, exige um direcionamento e certa supervisao, inclusive, determinando

quais a “zonas proibidas” pelas quais elas ndo devem trilhar virtualmente.

A sociedade atual se direciona para um estagio profundamente marcado
pela autonomia do individuo em todos os seus aspectos. Tal autonomia sera em
muito potencializada pelas tecnologias. A exigéncia do sujeito multitarefa, o
profissional multifocal, ndo sera possivel sem o auxilio e o suporte das ferramentas
tecnoldgicas. Nas escolas contemporaneas, ja é possivel perceber estudantes que
exprimem evidéncias da capacidade de ser multitarefa, alids, toda uma geracéo
atual demonstra tal habilidade. Estamos lidando com jovens que estdo em seu
quarto fazendo exercicios de matematica, com fone de ouvido, assistindo a televisao
sem audio, manuseando o computador e o celular sem problema algum em ser o
centro, ou a cabega, que esta gerindo todas estas ferramentas e executando as

mais diversas atividades ao mesmo tempo.

Em oposicao a tecnofobia, caracteristica da Revolugao Industrial por julgar
gue as maquinas iriam substituir os seres humanos, hoje vive-se sob os nuances da
visdo tecnofilica. Das residéncias as grandes empresas, dos hospitais as
plataformas de extracdo de petrdleos, dos aeroportos aos portos maritimos, dentre
mais, todas as esferas da vida humana atuais estdo determinadas pela visao
tecnofilica, segundo a qual é possivel potencializar todas as acdées humanas, sejam
profissionais, seja entretenimento, seja para formacgao educacional pela construgcédo
do saber. Apesar disto, na visdo tecnofilica, ha um “endeusamento da maquina

como possibilidade de resolver todos os problemas educacionais”.”®

® COSCARELLI, C. V. Entre textos e hipertextos. In: COSCARELLI, C. V. (Org.) Novas tecnologias,
novos textos, novas formas de pensar. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 65-84.



3 EDUCACAO E ENSINO RELIGIOSO
3.1 A historia da educacao brasileira

Para que possamos refletir sobre o Ensino Religioso, € preciso retornar no
tempo, identificando-o e reconhecendo-o como parte da histéria na educacéo
brasileira, uma vez que ela sempre esteve ligada a histéria politica e cultural da
Igreja. Neste sentido, educagéo, Estado e religido estiveram intimamente ligados, ao
longo da histéria do nosso pais, em uma relacdo nem sempre harmoniosa, mas que
influenciou os rumos da educacdo e da cultura. Este pais, influenciado pelo
pluralismo cultural e religioso por causa da imigragdo, teve influéncias de matriz
indigena, europeia e africana, inicialmente. Mais tarde também teve influéncia de
matriz oriental. Um pluralismo que necessita ser compreendido, estudado,
respeitado e celebrado. Uma realidade singular que ainda ndo esta plenamente

incluida em nossas propostas educativas.

A histéria do Ensino Religioso no Brasil guarda uma significativa relacao
entre a religido, a educacado e o Estado. Algumas destas influéncias ainda estao
arraigadas na estrutura educacional, mesmo depois de mudancas paradigmaticas e
legislativas. Levando em consideracdo a realidade global na qual vivemos, é
possivel notar que novas posturas sao exigidas, por parte dos docentes, para que a
educacgao continue sendo uma referéncia no que tange a constru¢do de um mundo

melhor.

Destituida do monopdlio das informagdes, a escola assume um novo papel
no processo educacional. Por conseguinte, o professor termina assumindo a missao
de construir os conhecimentos nas relagdes que estabelece, e, a partir dessas
necessidades educativas, um novo perfil docente para o Ensino Religioso vai sendo
construido, ou seja, uma nova postura que o faz interagir muito mais com o aluno.
Na perspectiva de Cabanas, essa interagdo que acontece no processo pedagdgico
ndo é neutra. “E muito dificil educar um individuo sem influencia-lo; no limite
diriamos que é impossivel, [...] 0 educador corre sempre o risco de dar algo de si ao

seu educando”.”’

7 CABANAS, José Maria Quintana. Teoria da educagdo: concepgdo antindmica da educagao.
Porto: ASA, 2002. p. 243.
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Muitos avancgos foram conquistados a respeito do Ensino Religioso no Brasil.
Existe um didlogo que parte da fé, transcende o aspecto doutrinal e dogmatico das
préprias instituicdes religiosas, podendo assumir assim uma cientificidade que busca
compreender e porque ndo, explicar fendbmenos religiosos, respeitando as crengas,
proporcionando nas escolas um espaco digno para a reflexdo sobre a religiosidade
humana como algo inerente a vida, independente do seguimento ou ndo de uma
religido ou doutrina. Desta forma, o professor desenvolve um novo olhar que vai
além do conhecimento historicamente construido, mas que precisa compreender
sua identidade religiosa para a partiiha e a compreensao desse novo dialogo
religioso; aspectos essenciais deste novo Ensino Religioso. Um didlogo inter-

religioso que pressupde humildade, convicgao religiosa e abertura a verdade.”

Analisando a histéria do Brasil, vé-se que, quando os portugueses aqui
chegaram em 1500, ndo estavam preocupados com a formacéao cultural, religiosa e
intelectual do povo, antes procuravam um meio de participacao nesta cultura e terra
a que estavam chegando. O jeito escolhido para tomar posse destas terras foi
impondo a sua cultura, seus costumes, sua visdo de mundo e determinando os
caminhos de vida e de salvacdo. Ao tomar posse desta terra e explorar suas

riquezas, acabaram destruindo a cultura de um povo, seus costumes e suas crencgas.

Durante os primeiros quatro séculos, o Brasil foi transformado em uma
sociedade unireligiosa. Neste periodo, o catolicismo foi tomado como religido oficial,
e, por conseguinte, coube aos jesuitas a missao de, junto com a Coroa Portuguesa,
fazer com que o povo absorvesse os valores da sociedade europeia. Além disso,
muito mais do que a salvagao, o batismo na Igreja Catdlica Ihes garantia o direito de

serem reconhecidos como cidadaos.

O Ensino Religioso, até a Proclamacdo da Republica no Brasil, era
catequético e buscava a conversdo de todos ao catolicismo. A partir da Republica,
ele passa a ser de conflito explicito, pois a partir deste momento histérico, o ensino
no Brasil deveria ser leigo e ndo mais tutelado por nenhuma tradigéo religiosa. Este
foi 0 argumento em todas as Assembleias Constituintes brasileiras republicanas.”

® SCARLATELLI, Cleide (Org.). Religido, cultura e educacdo. Sao Leopoldo: Unisinos, 2006. p. 29-
40.

" FONAPER. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Religioso. Sao Paulo: Ave Maria, 1998. p.
14,
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Surge a concepcao de Estado laico, em que este ndo assume uma confissdo, mas

permite a liberdade aos cidadaos para professarem suas crencgas.

Os indios que aqui viviam, antes da chegada dos portugueses, construiam
sua cultura em uma relagdo de profunda intimidade com a natureza. A crenga, a
organizacao social e politica e a educacao nao eram vividos separadamente, uma
vez que faziam parte de um todo, integrando a vida e o meio em que viviam. Nao
existiam escolas porque a aprendizagem era constante; ndo havia a necessidade de
Ensino Religioso, pois as crengas e rituais faziam parte da vida e do dia a dia de
cada um. Hoje as tradicbes indigenas voltaram a ser estudadas em nossas escolas,

mas ainda precisamos compreender e respeitar a fé e a cultura destes povos.

O catolicismo, trazido ao Brasil pelos portugueses, ja possuia influéncias
miticas e pagas, as quais, em contato com as religides indigenas e africanas, que
acrescentou crengas magico-fetichistas e animistas, também com a influéncia dos
rituais xamanistas, produziu uma concepc¢ao prépria de vivéncia religiosa deste
povo.2% O pluralismo religioso j& marcava a sociedade, mas até a Proclamagao da
Republica eram proibidas manifesta¢des publicas de outras tradi¢des religiosas.

A partir da Republica, nota-se uma profunda mudanca nesta realidade, pois
a separacao organica entre a Igreja e o Estado autorizava a fragmentagédo do campo
religioso brasileiro. Buscava-se construir um Estado a partir de principios filoséficos
e politicos laicos. A primeira Constituicdo Republicana afirma que: “sera leigo o

ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino”.®’

Animados pela interpretacdo francesa da “neutralidade escolar’, os
legisladores do regime republicano tomaram a expressao “ensino leigo” como a falta
de elementos oriundos das crencas dos cidaddos que frequentavam as escolas
mantidas pelo sistema estatal. Na perspectiva de Junqueira, “a discussao na
organizacao escolar nao era apenas quanto ao modelo do Ensino Religioso, mas
também da concepcao de educacdo como um todo, revelando uma oscilacao entre a

influéncia humanista classica e a realista, ou cientifica”.??

80

JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso um histérico processo. In: JUNQUEIRA,
Sérgio Rogério Azevedo; ALVES, Luis Alberto. (Org.). Educacdo Religiosa: construcdo da
identidade do Ensino Religioso e da Pastoral Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002. p. 16.

8 FONAPER, 1998, p. 14.

¥ JUNQUEIRA, 2002, p. 14.
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O Estado assumiu, no periodo da Segunda Republica, a missdo de
organizar no Brasil uma rede de ensino publica e gratuita para todos, e, através da
Constituicao de 1934, funda um Plano Nacional de Educacédo. O Art. 153 sustenta
que

0 ensino religioso sera de matricula facultativa, e ministrado de acordo com
os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas

primarias, secundarias, profissionais e normais.®®
Deste modo, tomando como base a histdria, inicia-se aqui uma conquista no
que concerne ao respeito a diversidade religiosa e cultural do povo brasileiro
mantendo o estudo da religiosidade por levar em consideragdo sua importancia
para o desenvolvimento integral do ser humano. A introdugdo do Ensino Religioso
nas escolas teve também um carater ideoldgico. Na Constituicdo de 1946, o Ensino
Religioso € contemplado como dever do Estado para com a liberdade religiosa do

cidadao que frequenta a escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDBEN) n. 4.024/61, Art. 97,
termina por causar varias modificacées que diminuem o espago do Ensino Religioso
no sistema educacional, diminuindo a responsabilidade do Estado perante o seu

conteudo e seus professores:

os enunciados ‘sem 6nus para os cofres publicos’, ‘de acordo com a
confissdo religiosa dos alunos’ e ‘formagdo de classe para o Ensino
Religioso’ apontam para um ensino confessional, desintegrado do conjunto
das disciplinas do curriculo e discriminado por classes especiais.84

No ano de 1986, incidem algumas mudancas nas visées paradigmaticas
vigentes. Instaura-se uma crise cultural que atinge toda a sociedade. Sendo assim,
acontece o processo de abertura politica no pais; difunde-se a liberdade de
imprensa; volta-se a debater as questdes de educacéo e religido. Ganham forga os

debates sobre a Teologia da Libertacdo e o fendmeno da diversidade religiosa torna-

se mais evidente.®®

% FONAPER, 1998, p. 14.

8 MARKUS, Cledes. Culturas e Religides: implicagdes para o Ensino Religioso. Cadernos do
COMIN, Séo Leopoldo, n. 9, 2002. p. 35.

% MARKUS, 2002, p. 35.
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Neste periodo, muitos movimentos sociais e culturais comegam a conquistar
espaco e liberdade de manifestacdo. Por conseguinte, a educacdo e o Ensino
Religioso passam a sofrer profundos questionamentos e reflexdes no que se refere a
sua prépria identidade. Nesta medida, nascem novas concepgdes de evangelizagcao
e inicia-se um movimento que busca garantir o respeito a diversidade cultural e

religiosa.

Antes da aprovacao da nova LDBEN, o Ensino Religioso tornou-se alvo de
muitas polémicas. Alguns defendiam sua permanéncia na escola, enquanto outros, a
sua exclusdao. Mesmo diante de inUmeras discussdes, 0 movimento que buscava a
sua permanéncia na escola ganhou forca, ressaltando a importancia de o educando
compreender a sua dimensao religiosa, permitindo encontrar respostas aos seus
questionamentos existenciais, desenvolvendo um sentido para a sua vida e

respeitando as diferengas.

Mesmo tramitando no Congresso durante anos, e atravessando uma fase de
inumeros debates, no dia 20 de dezembro de 1996 foi aprovada a LDBEN sob o
namero 9.394. Por meio de uma viséo progressista, ela possibilitou varias mudancas
na educacao e também no Ensino Religioso expresso no Art. 33. Como também,
inovou na compreensdao e organizacao deste componente, mas acabou
inviabilizando a sua pratica. Falar de uma matricula facultativa e sem 6nus para os
cofres publicos foi decretar a sua saida do curriculo. E em 22 de julho de 1997 é
aprovada a Lei n. 9.475/97, modificando o Art. 33 da LDBEN que, por sua vez,

passou a ter a seguinte redacéao:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo, constituindo disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. § 12 - Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a definicdo dos conteldos do ensino religioso e
estabelecerao as normas para a habilitagdo e admissao dos professores.
§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do
ensino religioso.®

% BRASIL. Presidéncia da Republica Federativa do Brasil. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 9.394. Brasilia, 20 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 2 nov. 2010.
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Mesmo que equivocada, j& que ao mesmo tempo em que declara ser o
Ensino Religioso de matricula facultativa, assevera ser parte complementar da
formagéo basica e indispensavel para o ser humano. Esta redacdo agradou mais as
instituicdes religiosas do que a anterior. Fato €, no entanto, que é de direito da pessoa
ter acesso ao Ensino Religioso, e o Estado € o agente que deve promover tal
realizacdo. Esse problema € indicado por Evaldo Pauly como um dilema
eminentemente epistemoldgico, pois o Ensino Religioso € uma das garantias do
Estado Democrético de Direito que todo cidadao e cidada possuem no ato de seus

registros como pessoas reconhecidas por este mesmo Estado.”

Tal dilema é constituido na aporia levantada pela formag¢do docente para o
Ensino Religioso que é, via de regra, religiosa, e a formagéo docente secularizada, a
qual é, via de regra, ndo religiosa em sentido restrito. O direito da pessoa, o qual tem
inicio desde o seu registro civil, inclui um tipo de educacédo que tenha garantido nela
0s preceitos religiosos a que pertenca, pois o direito a religido é uma das garantias
que ela possui. Sendo assim, o Ensino Religioso como a expressao publica e civica
do compromisso das pessoas que confessam uma determinada fé com o contexto
social torna-se um dilema em sua pratica. Vale lembrar que, positivamente, foram as

igrejas histéricas as promotoras da educagado no Brasil 2

3.2 O Ensino Religioso

Muito amplo foi o contexto que influenciou as experiéncias desenvolvidas
com o Ensino Religioso. Diante disso, surge uma nova concepcao do Ensino
Religioso na medida em que esta realidade é pensada, estudada, compreendida e
debatida. Essa nova proposta nasce a partir dos sujeitos que se envolvem no
processo e que, por sua vez, sao capazes de causar esta mudanca. Com efeito, €
preciso compreender a dimensao politica da problematica epistemoldgica e perceber

8 «O direito a cidadania é reconhecido no ato do registro civil, independente da vontade do
‘registrando’. Esse rito publico justifica os projetos politico-pedagégicos que visam ‘o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho’ (LDBEN, Art. 2°2)”. PAULY, Evaldo L. O dilema epistemol6gico do ensino religioso.
Revista Brasileira de Educacgdo, Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacédo de Sao
Paulo, n. 27, set./dez. p. 172-182, 2004. p. 179.

SCHWARTZMAN, Simon. Gustavo Capanema e a educacao brasileira: uma interpretacao. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 66, n. 153, p. 165-72, maio/ago. 1985. Disponivel em:
<http://www.schwartzman.org.br/simon/capanema_interpretacao.htm>. Acesso em: 30 out. 2010.
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o valor tedrico, social e pedagdgico do estudo da religiosidade para a formacéo do
educando.

A religiosidade, conforme Tillich, fundamenta a realidade ultima do ser
humano.® Trata-se do ser como fundamento daquilo que toca incondicionalmente a
vida humana.® Na teologia de Paul Tillich, Wolfgang Gruen, um dos grandes
tedéricos que fomentou novas perspectivas e definicbes a respeito do Ensino
Religioso, buscou a nocdo de religiosidade, e esta “como algo inerente ao ser
humano, enquanto dimensédo de profundidade de todas as dimensées humanas”.”’
Nesse sentido, a religido, em si, ndo € responsavel por desenvolver o contato entre
Deus e o ser humano. Ser religioso, porém, significa estar aberto a busca do sentido
da vida e estar aberto a todas as respostas que possam surgir. “A vida sob a
dimensdao do espirito se expressa numa funcdo que € definida pela

autotranscendéncia da vida, isto &, religiao”.%?

Sob o aspecto de autotranscendéncia da vida no reino do espirito, a religido
surge como uma busca pelo sentido da vida. “A realizacdo da busca da vida sem
ambiglidade transcende qualquer forma ou simbolo religioso no qual possa se
expressar”.%® Nesta medida, essa nocdo de religiosidade termina por nos apontar
inUmeras perspectivas de didlogo inter-religioso. Em outras palavras, essa nogao
nos insere em um pensar sem fronteiras, ou seja, desenvolve um dialogo critico na

perspectiva de ampliar a compreensao dos fenédmenos.

A nova LDBEN possibilitou avangos significativos no que concerne ao
reconhecimento do Ensino Religioso como uma disciplina curricular do Sistema de
Ensino, fazendo parte da formagédo basica, concedendo-lhe status. Entretanto, a
sociedade permanece dividida quanto a sua aceitacdo. Muitos ainda desejam
transformar o Ensino Religioso em um ensino de uma Religido, e, por causa disso,

terminam por encontrar muitas oposi¢cdes no que tange ao seu desenvolvimento.

8 TILLICH, Paul. A coragem de ser. baseado nas conferéncias Terry pronunciadas na Yale

University. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972.

Calvani lembra que é importante ter em mente que na perspectiva de Tillich, o ser ndo é Deus,

mas a realidade na qual se experimenta a transcendéncia. CALVANI, Carlos Eduardo. Teologia da

arte. Sdo Paulo: Fonte/Paulinas, 2010. p. 34.

" SCUSSEL, Marcos. O ser e o fazer no ensino religioso. Disponivel em:
<http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pdf/st6/Scussel,%20Marcos%20Andre.pdf>. Acesso em: 30 out.
2010.

%2 TILLICH, Paul. Teologia Sistematica. Sao Leopoldo: Sinodal, 1984. p. 460.

% TILLICH, 1984, p. 467.
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Existe um movimento expressivo que aceita o Ensino Religioso como um
componente curricular que nao pode ser ignorado no fazer educativo das escolas.
Ha uma riqueza religiosa que faz parte da cultura e da vida do ser humano, nesta
medida, esse patrimbénio ndo pode ser privatizado pelas instituicbes religiosas.
Todos possuem o direito de conhecer este patriménio que pertence a humanidade.
Nao permitir o acesso a ele € negar um dos aspectos centrais da vida humana, a
religiosidade.

O Ensino Religioso é um espaco para o dialogo entre educadores e
educandos que, sem proselitismo, buscam estudar o fendmeno religioso. Nesta
ocasido, o conhecimento religioso sai do &mbito das instituicdes religiosas e ganha
espacgo de discussao no que se refere ao saber cientifico. Rompe-se com a visao
fragmentada que separou o sagrado do profano, a fé da razéo, e, por conseguinte,
busca-se unificar todos os conhecimentos, valorizando o ser humano em todas as
suas dimensdes. Além disso, compreende-se a dimensdo religiosa como uma
espécie de conhecimento humano, e, consequentemente, o Ensino Religioso como

um lugar de construcao e partilha de conhecimentos.

O Ensino Religioso esta, deste modo, associado as demais areas do
conhecimento, fazendo parte dos componentes curriculares do Sistema de Ensino.
Sendo assim, o educador deve trabalhar a partir de uma proposta interdisciplinar,
agregando-a aos demais saberes, relacionando fé, cultura e vida. Dentro dos
Parametros Curriculares Nacionais, observa-se a necessidade de integracédo entre o
aspecto religioso e a cultura: “cada cultura tem, em sua estruturacdo e manutencgao,
0 substrato religioso que a caracteriza. Este o unifica a vida coletiva diante de seus
desafios e conflitos”. ® Sendo assim, cada cultura vivencia e expressa a sua

dimensao religiosa de forma diferente, produzindo conhecimentos diversos.

A dimensao religiosa € um elemento comum nas culturas, isso se percebe
claramente nos processos migratorios. Nas instituicdes religiosas, as pessoas
buscam espaco de encontro e partilha da vida e dos costumes. Essa é uma marca
significativa nas comunidades. Quando os imigrantes alemées, italianos e outros
chegaram, o primeiro local comunitario que eles construiram foi uma igreja, que se

tornou o ponto de encontro e de apoio da cultura, dos costumes e da fé do povo. A

% FONAPER, 1998, p.19.
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capacidade para crer estd imbricada na estrutura humana e se manifesta na

religiosidade. Assim, segundo Paul Tillich:

As autoafirmacdes éntica e espiritual precisam ser distinguidas, mas nao
podem ser separadas. O ser do homem inclui sua relagdo com as
significacoes. Seu ser é espiritual, mesmo nas expressdes mais primitivas
do mais primitivo ser humano.*

O ser humano é um ser espiritual em sua esséncia e seu mundo € aquilo
que ele é, sua historia, suas interagdes, sua cultura e seus valores. A religiosidade
advém da experiéncia cotidiana da vida, na relagdo com o mundo, com o
transcendente, com a sociedade, com a natureza e consigo mesmo. Esta
religiosidade perpassa a vida concreta das pessoas e das culturas, influenciando as
suas relagcdes, concepgdes, valores, conceitos, atitudes, pensamentos e emocgdes.
Isso tudo se expressa através do fendmeno religioso que € manifestagdo da
religiosidade humana.

Sobre a dimensdo da religido na constituicdo humana, especificamente
judaico-cristd, e suas varias expressdes, que € objeto de estudos do Ensino
Religioso, ndo deve haver uma aplicacdo a partir de uma determinada tradi¢cdo ou
mesmo denominacao religiosa. Uma vez que a fé religiosa, em sua multiplicidade, é o
ponto de partida do discurso, e um pressuposto para o Ensino Religioso, pois se trata
do fenbmeno religioso em perspectiva curricular delimitado a partir das implicacoes
civicas que as religides guardam com o Estado, sendo o primeiro delas a “liberdade de
culto”. Todavia, a “fé como ato da pessoa como um todo”,*® que participa da dinamica
da vida pessoal, é o ponto basilar para que tenhamos condi¢des de partilhar e dialogar.
Aqui, a fé que confessamos, ndo apenas na instituicao religiosa, mas em nossa propria
vida, torna-se objeto de estudo. Além disso, esse conhecimento religioso alcanga, na
escola, um lugar de estudo cientifico, no qual a discussao nao se resume a postulados

de fé, mas sim nas manifestacdes desta na cultura e na vida do povo.

Em tempos atuais, vivenciamos profundas reflexdes quanto aos processos
educativos, especialmente no que concerne ao papel de quem ensina. Destarte, o
nucleo move-se do processo de transmitir informacdes para a complexa relagao que é

construida entre o educando, o educador e as informacdes. A dindmica do processo

% TILLICHI, 1976, p. 39.
% TILLICH, 1984, p. 464.
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educativo passa pela experiéncia de vida dos envolvidos, pelos conhecimentos
historicamente estabelecidos e pela constru¢cdao de novos conhecimentos. Destaca-se
a competéncia relacional com os diferentes contextos culturais em que educador e

educando estio inseridos.

Nenhum processo educativo se constitui aljado de educadores. Cabe a eles,
ao timoneiro da educacéao, possibilitar que a escola se transforme em um espaco
educativo, de partilha, reflexdo e construcdo de saberes. Qualquer mudanca na area
educacional passa pela formagéo e valorizagdo dos professores. No Brasil, galgam-
se ainda patamares mais especificos no que se refere a cursos de formacao de
professores de Ensino Religioso. A problematica epistemoldgica supracitada fornece

os elementos de uma positividade conflitiva.

S0 pouquissimos os cursos de graduacdo.”” No Rio Grande do Sul, nota-se
uma caréncia em termos de cursos de graduacao, apenas alguns em nivel de
especializacdo. ®® Poucas universidades tém em seus curriculos disciplinas que
preparam os alunos de Pedagogia. Enquanto a qualificagéo nesta area é construida,
muitos buscam por conta propria desenvolver as habilidades necessarias para o
bom exercicio da profissao.

Além da cultura religiosa, nocoes de filosofia, de antropologia, de psicologia,
de sociologia, de histéria e de geografia sdo importantes para melhor compreender e
dialogar sobre a dimensao religiosa. Diante disso, faz-se mister uma formagéo
especifica em que sejam observados, entre outros, os conteudos: Culturas e
Tradicoes Religiosas; Escrituras Sagradas; Teologias comparadas; Ritos e
Ethos, garantindo formacdo adequada ao desempenho de sua acdo educativa.®
Além de aptidées pessoais, o professor deve desenvolver constantemente suas
habilidades e competéncias didaticas para um bom desempenho em sala. Ademais,
o ato de educar nos projeta ao futuro, remete-nos a responsabilidade de

desenvolvermos competéncias e habilidades junto aos alunos e alunas para que

" Debate-se sobre qual curso seria mais adequado para a formacéo de educadores para o Ensino

Religioso. Meneghetti pergunta se “o docente formado numa licenciatura em Ciéncias da Religiao
serd capaz de trabalhar numa perspectiva pluri-religiosa e de enfocar o fenémeno religioso
como construcao sociocultural”. In: SENA, Luzia (Org.). Ensino religioso e formagao docente:
ciéncias da religiao e ensino religioso em didlogo. Sao Paulo: Paulinas, 2006. Ver também
GRESCHAT, Hans-Jirgen. O que é Ciéncia da Religiao? Sao Paulo: Paulinas, 2005.
OLIVEIRA, Lilian. Curso de formacao de professores. In: SENA, Luzia (Org.). Ensino religioso e
formacao docente: ciéncias da religido e ensino religioso em didlogo. Sao Paulo: Paulinas, 2006.
p. 91.

% FONAPER, 1998, p. 28.
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possam construir uma subjetividade mais centrada e de valores compativeis com

uma sociedade solidaria e justa.

Uma boa educacdo depende de bons educadores. Neste sentido, a
educacao é, sobretudo, uma missdo. “A missdo supde, evidentemente, a fé: fé na
cultura e fé nas possibilidades do espirito humano [...] € missdo muito elevada e
dificil, uma vez que supde, a0 mesmo tempo, arte, f&é e amor”.'® E bem verdade que
o professor de Ensino Religioso possui muitos desafios. Desta forma, ele deve se
mostrar aberto ao outro, conviver com o diferente, conhecer e considerar as
verdades de fé das varias denominacdes religiosas e ter clareza da sua religiosidade

para que, assim, ele possa levar em consideracao a experiéncia religiosa dos alunos.

No pensamento de Elli Beninca, o educador de Ensino Religioso precisa ser
um investigador consciente de sua prépria religiosidade. Ele diz que “o minimo que
se requer do investigador € que possua experiéncia religiosa e uma pré-
compreensao do fenémeno religioso”.'”" A sala de aula é o lugar de aprender, como
também de partilhar e de construir conhecimentos, relagdes e significados para a
vida.

E na partilha das experiéncias que o educador comeca a construir as
relacdes com os outros e com o sagrado. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.'® Ensina-se aquilo que se é. E o que se aprende,
ajuda a ser o que realmente se €. Nessa concepg¢ao de pratica educativa dialdgica, o
Ensino Religioso, como foi ao longo da historia da educacgao brasileira, ndo pode ser
traduzido como mera transmissao de informagdées e conhecimentos religiosos de

uma ou de vérias tradicoes religiosas.

A dimensao religiosa € um dado da realidade que necessita ser interpretado,
conhecido e compreendido. E uma condicdo para o desenvolvimento integral da
pessoa e necessita estar presente em sua formacédo. A dimenséao religiosa, vivida
integralmente de forma madura e equilibrada, dirige-nos a uma responsabilidade
social pelo bem-estar pessoal e comunitario. Neste sentido, o professor deve se

mostrar sensivel ao pluralismo religioso e cultural, e, com isso, desenvolver questbes

1% MORIN, 2001, p. 102.

9 BENINCA, Elli. O Ensino Religioso e a fenomenologia religiosa. In: KLEIN, Remi; WACHS,
Manfredo Carlos; FUCHS, Henri Luiz. O Ensino Religioso e o Pastorado Escolar. Sdo Leopoldo:
2001. p. 54-63.

PURIFICACAO, Maria Cecilia de Souza. Educador aprendiz. Revista Didlogo, ano 9, n. 34, maio
2004. p. 33.
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a partir de um ponto de partida mais universal, como por exemplo: perguntas sobre o
sentido da vida, sobre a busca humana pelo sagrado, sobre a busca humana pelo

transcendente, etc.

Foi, talvez, através de perguntas assim que surgiram as filosofias e as
religides, e, por meio delas, vém acontecendo os processos de educagdo. O
professor de Ensino Religioso ndo pode ser aquele que procura dar respostas
doutrinais as perguntas dos alunos, mas sim aquele que os questiona e os ajuda no
processo de amadurecimento da fé e no processo de construgdo de um sentido para
a vida. O saber da ciéncia nao deve ser considerado como Unica e absoluta verdade,
uma vez que a cultura, o simbolo e os rituais de fé, sejam eles pessoais ou
atribuidos as instituicbes, sdo também verdades e merecem ser estudados e
compreendidos. ' A diversidade nas linguagens (compreensdes) proporciona
conhecer significados profundos para a vida humana, linguagens simbdlicas que

geram verdades existenciais.'%*

Segundo Mério Sérgio Cortella, o “Ensino Religioso é parte fundamental da
tarefa educativa”, incluindo a dimensao religiosa no desenvolvimento do ser humano,
e a educacao tem esta missdo. Ele segue afirmando que o Ensino Religioso
necessita de “robusta base cientifica”, ou seja, o seu estudo deve ultrapassar os
imites das instituicoes religiosas, para que, assim, seja possivel seguir um principio
epistemologico que permita o seu conhecimento sem proselitismo e sem doutrinagéo,

mas enquanto Ciéncia da Religido e da Religiosidade.'®

O Ensino Religioso necessita, além disso, de uma “religiosidade consciente”.
E preciso que o educador que aceita desenvolver, este componente curricular, tenha
pleno equilibrio emocional e clareza sobre sua vivéncia religiosa. E importante
ressaltar que o fazer educativo do educador, em especial o de Ensino Religioso, é
permeado pela sua experiéncia de vida e fé, pela experiéncia do “mistério”, ou seja,

1% Assim tem proposto Boaventura de Sousa Santos, a saber, uma ecologia de saberes na qual nao
somente os conhecimentos obtidos a partir da ciéncia académica mas também os conhecimentos
guardados, transmitidos e reelaborados pelas religibes e filosofias. SANTOS, Boaventura de
Sousa. O estado e o direito na transicao pés-moderna: para um novo senso comum. Humanidades,
v.7,n. 3, p. 267-284, 1991.

"% TILLICH, 1972, p. 34.

1% CORTELLA, Mario Sérgio. Educagédo, Ensino Religioso e formagdo docente. In: SENA, Luzia
(Org.). Ensino Religioso e formag&do docente: ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo.
Séo Paulo: Paulinas, 2006. p. 11-20.
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daquilo que o toca incondicionalmente. Deste modo, ele consegue reler o fenébmeno

religioso, e, com isso, estabelecer o dialogo inter-religioso.

Conforme Cortella, a “solidez pedagdgica” € outra obrigacdo do Ensino
Religioso. Sem conteudo ndo é possivel desenvolver uma boa aula. Neste sentido,
sem uma boa metodologia, o desenvolvimento da “solidez pedagdgica” é impossivel.
Os professores precisam desenvolver o fazer educativo de forma criativa, envolvente,
cativante e participativa. Eles sdo educadores espirituais que, em seu fazer
pedagdgico, sem proselitismo, priorizam o desenvolvimento desta dimensao

religiosa.'®

O proselitismo nao pode fazer parte do conteudo desenvolvido. Aqui, a
metodologia e a forma como o educador abordara determinado conteudo, partilhara
as experiéncias e construird o conhecimento é o mais importante. Ademais, a
didatica é fundamental para que haja respeito e valorizagdo das diferentes
manifestacbes e experiéncias religiosas partilhadas. Cortella afirma ainda que o
Ensino Religioso precisa de “compromisso cidaddo”. A analise sobre as
manifestagdes religiosas deve permitir aos educandos uma reflexao critica em
relacdo as instituicdes que transformam o sentido espiritual da vida em processos

materiais imanentes de busca de autorrealizagdo.'”’

No Ensino Religioso, assim como em outras areas, o conhecimento deve
“ajudar a interpretar a vida, estabelecer relagdes entre os fatos, escolher caminhos,
discernir valores”.'®® E importante compreender que mesmo antes de estudar as
questdes religiosas, a educacao Religiosa busca auxiliar no resgate socioafetivo da
fé da cada educando, a fim de preservar a identidade e cultura ja existente. Para o
desenvolvimento de uma Educacdo Religiosa efetiva, significativa e coerente, &
preciso que o educador perceba a importancia de sua atuacao junto a vida de cada
individuo que compde a estrutura escolar em que ele esta inserido, bem como a
importancia de seus atos e interferéncias. Os Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Religioso séo claros quanto ao profissional de educagéo dessa area.

1% CORTELLA, 2006, p. 11-20.

7 CORTELLA, 2008, p. 11-20.

1% CRUZ, Therezinha Motta Lima da. Dimens&o metodoldgica do Ensino Religioso: pensando o novo
num mundo em mudanga. In: KLEIN, Remi; WACHS, Manfredo Carlos; FUCHS, Henri Luiz. O
Ensino Religioso e o Pastorado Escolar. Sao Leopoldo: 2001. p. 101.
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A constante busca do conhecimento das manifestacbes religiosas, a
clareza quanto a sua prépria conviccdo de fé, a consciéncia da
complexidade da questdo religiosa e a sensibilidade a pluralidade sao

requisitos essenciais no profissional do ensino religioso.'®
Neste processo, € importante levar em consideragdo o sentimento religioso
dos educandos. Este é um grande desafio metodolégico para o Ensino Religioso.
Terezinha da Cruz sustenta que o Ensino Religioso deve proporcionar um espaco
onde a crianga, 0 jovem e o0 professor possam aprender com seu proprio sentimento
religioso e, com isso, ter uma satisfagdo maior na afirmacdo de sua identidade de
f6."1° A experiéncia religiosa ajuda a dar significado e um sentido mais profundo para

a vida humana.

E necessario despertar em toda comunidade escolar; diretores, professores,
pais e alunos a compreensao do valor do Ensino Religioso no processo educativo; o
professor de Ensino Religioso deve respeitar o ser humano e as suas crencas;
devendo acreditar em si, nos outros e no processo de busca pela transcendéncia.
Assim, tera mais facilidade para dialogar com os outros a partir da fé, respeitando a

diversidade religiosa e construindo uma vida mais humana com os alunos.

Uma vivéncia fundamentada na fé que transcende a experiéncia mistica e o
encontro divino-humano. Uma fé que, para Tillich, é a base da coragem de ser, € “a
coragem de ser esta enraizada no Deus que aparece quando Deus desapareceu na
ansiedade da davida”."" Tillich sustenta que o ser humano s6 podera dominar a
inescapavel ansiedade e angustia que o cerca através da coragem de aceitar as
dimensdes do mundo em que vive, da coragem de estar s6 e da coragem de

participar no poder criador que existe em todo ser humano.''?

Os educadores devem aproveitar os espacos de Ensino Religioso, que
existem nas escolas para criar uma consciéncia critica em relacdo a dimensao
religiosa da vida e da compreensao destes fendbmenos. Neste sentido, as pessoas
poderdao compreender-se como seres religiosos, para que, assim, desenvolvam a
capacidade de vivenciar uma religiosidade saudavel e madura. Ademais, €
necessario que o educador tenha consciéncia da importancia da dimenséo religiosa

% FONAPER, 1998, p. 28.
% CRUZ, 2001, p. 73.

" TILLICH, 1976, p. 146.
"2 TILLICH, 1976, p. 146.
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na vida dos educandos, para que, assim, possa dialogar com o0s outros e respeitar

esta dimensao humana em seu fazer educativo.

Para que seja possivel desenvolver uma educacao integral, € necessario
levar em conta que a religido € um fato positivo, isto €, a religido esta ai, estd dada,
nao é algo estranho e alheio ao dia a dia dos educandos. Em outras palavras,
conscientes da importancia da dimensao religiosa na vida de cada ser humano, o
educador que trabalha com o Ensino Religioso sabera valorizar os aspectos éticos
na constru¢cao de uma consciéncia sabedora de principios solidarios que permeiem
uma vivéncia em sociedade pautada pela equidade.



CONCLUSAO

Consideramos a opgao de estudos a respeito do fenémeno religioso ndo s6
necessaria, como também a ideia de que deveria ser obrigatéria do ponto de vista
social e pedagdgico, por ser indispensavel para a formacao integral do educando,
buscando sua totalidade. Nesse sentido, ao estimular a elaboracdo do pensamento
ético/moral abstrato, a educacao que discute a religiao como fendmeno plural, e dai
extrai elementos éticos, auxilia na promogédo da passagem de uma compreensao
ndo tdo abstrata (infantil) a uma mais concreta (adulto)."'® Colaborando na condicdo
do amadurecimento buscando a conquista da autonomia no pensar e no fazer,
muitos adultos permanecem infantilizados quando ndo exercitam desde cedo o olhar

critico sobre si mesmo e sobre o mundo.

O estudo do fenbmeno religioso é essencial porque ndo se pode pensar em
nenhuma pessoa que nao seja solicitada a refletir e agir a partir de vinculagbes
éticas, e a ética tem como nascedouro determinado fundamento filoséfico-
religioso.'™ Isso significa que todo ser humano tem (ou deveria ter) uma concepgéo
de mundo, uma linha de conduta moral, ética e solidaria, e deveria atuar no sentido
de manter ou modificar as maneiras de pensar e agir do seu tempo. A educagao, no
seu sentido mais amplo, oferece condicbes tedricas para a superagdo da
consciéncia ingénua e amadurecimento da sua condigdo humana, na qual a historia
do cotidiano é transformada em um saber experiencial, isto €, em um saber a
respeito da experiéncia compreendida e vivida.''® Em (ltima andlise, também diz
respeito a compreensdo critica do mundo religioso o aporte critico da cultura

dominante e de seus valores.

Por isso, independente dos projetos, atividade profissional futura ou
interferéncias da vida, enquanto pessoa e cidadao é preciso se construir a reflexao
religiosa para o alargamento da consciéncia e olhar critico, para o exercicio pleno da
capacidade humana de se interrogar e para a participagdo e colaboracao mais ativa
na comunidade em que se esta inserida. Diante do desafio de se pensar o Ensino
Religioso nos dias de hoje, optamos pela abordagem tematica dos assuntos, sem,

"8 PIAGET, Jean. A construgdo do real na crianca. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.

"4 BUCKS, René. A Biblia e a ética: filosofia e sagrada escritura na obra de Emanuel Levinas. S&o
Paulo: Loyola, 1997.

"'® FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 39. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p. 100.
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no entanto, descuidar da necessaria referéncia a histéria das religides, que permite
estabelecer o fio condutor da exposicao dos temas. Isso porque a reflexao sobre a
religiosidade ndo é uma atividade solitaria, mas se faz no dialogo entre os individuos
quando explicitam suas divergéncias, esse debate também se estende a tradicao

dos antepassados cuja heranga precisa continuamente ser reavaliada.

Nosso trabalho de pesquisa pronuncia o Ensino Religioso a partir do didlogo
como conversagao e (re)descricdo do mundo. A palavra diadlogo causa tanto fascinio
nos discursos pedagdgicos e nas comunicagcdes em geral que dificiimente
percebemos seu profundo significado. Nesse contexto, a palavra didlogo tem na sua
prépria definicho uma forca singular, uma “sacralidade” capaz de introduzir em
qualquer contexto, uma transformacdo emancipadora, revolucionaria, libertadora,
democratica, pois é através da palavra como manifestacdo da existéncia no mundo
de varios existentes que se configura a dialogicidade.’® A hipétese que o nosso
trabalho pretende, pedagogicamente, construir € a de um processo de Ensino
Religioso como relagéo dialégica, concebendo o didlogo religioso como contingéncia,
relatividade e relacdo humana. A alternativa do dialogo como conversagdo e
(re)descricdo do mundo € também uma tentativa de configurar um novo papel para a
filosofia em nosso tempo. Por fim, nossa intengao foi abordar a fecundidade que o
pensamento religioso pode ter na construgao dialégica do espirito critico de criancas
e jovens, uma vez que a religiosidade se caracteriza pela constante tentativa de
religacdo com a transcendéncia, seja ela de carater sacral, seja de carater secular

ou mesmo profano.""’

Uma educacgado problematizadora, em especifico o Ensino Religioso, por
exceléncia, deve carregar em seu amago uma caracteristica essencialmente
problematizadora, em outras palavras, ela deve nascer com a capacidade humana
de problematizar e questionar sobre o mundo e sobre ela mesma. Tal forma de
aporte nasce, portanto, com o dialogo, ou seja, com a reflexdo, com a discussao,
com o perguntar. Enfim, a associagédo de pessoas motivadas pelo interesse comum
da investigacdo. O Ensino Religioso deveria encontrar no didlogo a sua expressao

1% FREIRE, 1987, p. 85.

"7 Em seu ensaio intitulado “Elogio da Profanacdo”, Agamben argumenta que desde o periodo da
antiguidade o ser humano realiza o exercicio de tornar sua cotidianidade em algo que transcende
os limites da pura imanéncia. A propria forma de relagdes de modo capitalista estaria, segundo
Agamben, dentro de uma estrutura tida por religiosa. AGAMBEN, Giorgio. Profanacées. Sdo Paulo:
Boitempo, 2007.
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ordinaria. No conteudo do Ensino Religioso, aprofundando o significado do dialogo,
reafirmamos a importancia da dialética da pergunta e da resposta no interior de uma
metodologia de ensino fundamentada na agdo dialdégica. A pergunta é a forca
propulsora do dialogo especulativo, portanto, as discussdes encabegadas por alunos
e professores em sala de aula contemplam o verdadeiro sentido do dialogo.

Sobre uma andlise tedrica, é possivel refletir considerando as condicdes
contemporaneas da sociedade e da cultura bem como estas tém interferido na
relacdo que o aluno/jovem tem com a escola e, especialmente, com o tema da
religido. Perguntamo-nos se a proposta do Ensino Religioso ao acolher os jovens,
tem respeitado e tomado como ponto de partida para a compreensédo do seu ensino
e da aprendizagem aquilo que os estudantes vivem fora da escola, seja na familia,
na rua, nos grupos, etc. Os processos educacionais se articulam a partir de visbes
dominadas pela secularizacao, filosofias e métodos “nao religiosos”, agnésticos ou
mesmo ateistas. A disciplina poderia retirar das tematicas vieses que olham o
mundo da perspectiva de uma ecologia dos saberes, e que valoriza a Criagdo e
todas as suas implicagdes na atuagéo responsavel em sociedade.

A familia, a religiosidade, a ecologia e a prépria teologia sdo temas das
grandes expressoes religiosas do contexto brasileiro. O Ensino Religioso nao deve
estar comprometido com uma perspectiva religiosa, como também néao deve ser um
tipo de proselitismo desenvolvido nas escolas. Trata-se do estudo do fenémeno
religioso que é plural e intermitente. A religiosidade de uma crianga ou de um jovem,
via de regra, tem a marca do evento familiar como fenédmeno social e politico; a
familia € a célula mais fundamental de uma sociedade do tipo patriarcal como a
brasileira. E razoavel considerar a familia na analise dos processos de conceituagao
do fenébmeno religioso a partir das elaboragdes teolégicas que possuem na familia
como projeto teoldgico-societario, ou seja, a familia como a responsavel pela
transmissao e conservacao das tradicbes de uma determinada religidao e suas

consequentes implicagdes na realidade publica.
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