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RESUMO

A ESCOLA E O ADOLESCENTE EM LIBERDADE ASSISTIDA.

O presente trabalho aborda os processos de aprendizado e desenvolvimento
escolar de adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas na
cidade de Palmas, capital do estado do Tocantins. A andlise tedrica centrou-se
nos pressupostos de Lev Vygotsky e seus/as seguidores/as, bem como, de
outros/as tedricos/as. Buscou-se a compreensdo das relacdes dos processos
educacionais de aprendizagem e desenvolvimento, compreensao que se
estrutura na capacidade da pessoa humana em perceber e reconhecer 0s
proprios erros e acertos, em ter nogdo de tempo espaco e de sua vivéncia.
Assim, mediante analise do aprendizado escolar de adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas em Liberdade Assistida — LA —, este
trabalho objetivou compreender como ocorrem seus processos de socializagcéo
e aquisicado dos conteldos escolares. A estruturacao tedrica concentrou-se nos
aspectos dos contextos legais e das a¢des do Poder Publico na preservacao
da garantia dos direitos. A pesquisa qualitativa teve como sujeitos um total de
dezenove (19) adolescentes entrevistados/as: oito (08) matriculados/as em
escolas municipais e estaduais e onze (11) adolescentes foram
entrevistados/as na Secretaria de Desenvolvimento Social — SEDES - desse
municipio. A andlise dos dados demonstrou que ha um abismo social entre a
escola e o ambiente social, que as acdes da escola e de seus/as
professores/as nao contribuem no processo de desenvolvimento e
amadurecimento dos/as adolescentes que estdo em LA e que o Poder Publico
precisa contribuir para melhorar o sistema de atendimento socioeducativo no
estado do Tocantins. O carater preventivo ndo € visto, e sim 0 punitivo.
Observa-se apenas o ato infracional e posteriormente a medida socioeducativa
a ser aplicada, mas as acdes de controle e prevencao social ndo séo vistas.
Seria necessario que as escolas e os Orgdos de Justica do Poder Publico
pudessem se integrar para que juntos, demandassem politicas de sustentacao
do Sistema Nacional Socioeducativo — SINASE — e do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA —, uma vez que, esta
interligacdo ndo se estrutura adequadamente. H& necessidade de que sejam
promovidas politicas de unidade do Sistema Socioeducativo na cidade de
Palmas e no estado do Tocantins.

Palavras-chave: Violéncia; Educacdo; Medidas socioeducativas; Criancas e
Adolescentes; Liberdade Assistida.



ABSTRACT
THE SCHOOL AND THE JUVENILE ON PROBATION

The following paper analyses the processes of learning and development at
school from teenagers, who are on probation in the city of Palmas, capital of the
Brazilian Federal State Tocantins. The theoretical analysis was based on Lev
Vygotsky and his followers’ assumptions as well as from other theorists. The
goal was to comprehend the relation of educational procedures and learnings,
and this comprehension is built around the human capacity in noticing and
recognizing ones mistakes and accomplishments such as the recognition of
time and space and the individual's experience with the surrounding reality.
Therefore, in this way, when analyzing the school learning process from
Juveniles on Probation this paper aimed to comprehend how occur the
socialization and absorption of school. This paper’s theoretical structure also
focused on the aspects of legal context and the actions from the Public System
on the preservation of the guarantee from basic rights. The
guantitative research had as study subjects a total of 19 Juveniles interviewed.
There were eight (08) juveniles OP, who are enrolled at municipal and state
public schools in Palmas, interviewed as well as eleven (11) juveniles
interviewed at the Secretary of Social Development — SEDES from the city of
Palmas. The data’s analysis proved that there is a concerning social abyss
between the school and the social environment, that the school’'s and the
teachers’ actions do not contribute to the development and maturation process
of juveniles and that the Public Power needs to contribute to improve the social
and educational care system on the Brazilian Federal State Tocantins. A
preventive measure is not to be seen, yet, a punitive one. The system
concentrates itself on the offense and only after that a social and educational
measure is applied, but, the control and preventive actions cannot be seen. It
would be necessary that the schools and the Public Justice Agencies formed an
alliance and together would demand support policies to the Nacional Social
Educational System — SINASE — and the National Council of Children and
Adolescents’ Rights — CONANDA, since this alliance is not accordingly
structured. There is a need to promote policies of unification between the Social
and Educational System in the city of Palmas and the Brazilian Federal State
Tocantins.

Key Words: Violence; Education; Socio-educational measures; Children and
Adolescents; Probation System.
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INTRODUCAO

Ao olharmos as questdes ligadas aos Direitos Humanos, observamos
gue um dos maiores desafios deste século XXI, esta associado a garantia da
dignidade humana em meio as relacdes socioeconémicas as quais tém levado
as pessoas, em todo o Mundo, a convivéncias desiguais de sociabilidade e a
condi¢bes indignas de sobrevivéncia. O desequilibrio social e econdmico
mundial esta acarretando um descontrole nas formas de viver, principalmente,
em relacdo as questdes ligadas a protecdo integral de criancas e adolescentes,
publico mais vulneravel a esse descontrole.

Especificamente no Brasil, ao olharmos para criancas e adolescentes
em vulnerabilidade social, deparamo-nos com uma realidade muito severa, em
que as condicdbes minimas de dignidade de viver tornam-se distantes. A
condicao social interfere nas estruturas minimas ligadas a qualidade de vida,
principalmente para criangas e adolescentes pobres.

E como se existissem duas sociedades. Uma que se indigna com
esse estado de coisas e ruidosamente reclama e obtém a reforma do
discurso oficial, inclusive em um dos dominios mais bem guardados e
estruturados e guardados da tradicdo institucional brasileira: o
dominio juridico-judiciario. Enquanto isso, a outra resiste sub-repticia
e obstinadamente ao novo modelo, acusado, velada ou abertamente,
de proteger “menores”, “pivetes”, “trombadinhas”. Quanto a estes,
ndo os reconhece como legitimas criancas e adolescentes,
considerando-os, ao contrario, inimigos precoces do bem publico, que
€ preciso conter precocemente, tirando-os de circulagdo, ndo importa
como. (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 324).

A divisdo social brasileira esta sedimentada em caracteristicas
histéricas que dispdem significativamente as camadas sociais entre ricos e
pobres. Segundo Carvalho (2006, p. 208), “a escandalosa desigualdade que
concentra nas maos de poucos a riqueza nacional tem como consequéncia
niveis dolorosos de pobreza e miséria”. A parcela mais carente
financeiramente, que representa um percentual significativo da populacéo,
apresenta situacdes que dificultam mais o0 seu acesso a melhoria da qualidade
de vida. Ela ainda luta por seus direitos (ou simplesmente nao luta porque nao
sabe como fazé-lo), ilude-se com qualquer politica assistencialista e se sujeita

a um atendimento indigno do Poder Publico.
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Segundo a revista Politicas Sociais: Acompanhamento e analise, do
Instituto de Pesquisas e Estatisticas Aplicadas — IPEA* do Governo Federal, “o
governo anunciou que 22 milh8es de pessoas sairam da extrema pobreza
entre 2011-2013, dado obtido por meio do Cadastro Unico.” Trata-se de analise
do “Plano Brasil sem Miséria” em fevereiro de 2014 (BRASIL, 2014). Em
relacdo também, a situacdo de pobreza ou extrema pobreza, o Instituto
Brasileiro Geogréfico e Estatistico — IBGE? apontou que 7 milhdes e 708 mil
habitantes recebem até um salario minimo, 1 milhdo 152 mil habitantes
declararam néao ter rendimento (recebem apenas os beneficios do Governo) e
outros 3 milhdes e 222 mil habitantes nao declararam (BRASIL, 2002).

Os trinta e um anos de consolidacdo democratica brasileira
(1984/2015) nao foram suficientes para que as mazelas construidas ao longo
dos séculos de nossa histéria fossem alteradas com politicas publicas para a
melhoria da qualidade de vida, ainda mais em uma sociedade que tem por
caracteristica o individualismo.

Esta caracteristica foi mais enraizada ao longo do periodo de regime
militar (1964/1979), de forma direta e indireta, pelo siléncio via violéncia, tortura
ou repressdo. O medo e a imposicao influenciaram a forma de agir das
pessoas na sua organizacdo na acao politica e social, uma vez que foram
criadas enormes dificuldades de manifestacdo individual e coletiva para a
defesa de garantia de direitos. A repressdo criou condicbes para que se
formasse no cotidiano e na concepcdo das pessoas quem sao os bons e os
maus cidadaos.

Em relacdo ao conjunto das politicas publicas realizadas em defesa
das garantias individuais e coletivas dos cidadaos brasileiros, destacamos que
a partir dos governos democraticos instituidos depois de 1989 foram criados
varios planos e programas de combate a pobreza e a fome, em busca de
melhoria da qualidade de vida das pessoas com maiores necessidades. Essas

politicas visavam/visam ao aumento da renda familiar e do desempenho

! Fonte IPEA. 2014
<http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=6840&catid=114&Ite
mid=9> Acesso em 29 set 2015.

2 Fonte: IBGE. Dados obtidos na Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios — PNAD de 2013,
<http://loja.ibge.gov.br/pnad-2013-brasil.html> Acesso em 29 set 2015.


http://loja.ibge.gov.br/pnad-2013-brasil.html
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escolar das criancas e adolescentes atendidos, bem como a melhoria do
atendimento a saude.

Assim, no governo de Itamar Franco, em 1993, foi criado o Conselho
Nacional de Seguranca Alimentar — CONSEA, advindo da Acéo da Cidadania
contra a Fome. Ele foi dissolvido em 1995, quando foi criado o Programa
Comunidade Solidaria pelo governo de Fernando Henrique Cardoso. Foram
criados também: o Programa de Geracdo de Renda — PROGER (Resolugéo n°
59, marco de 1994) e o PROGER Rural (Resolucédo n° 82, maio de 1995), que
abriram possibilidade de crédito para o pequeno empreendedor; o Programa
Nacional de Apoio a Agricultura Familiar - PRONAF (Decreto n°® 1.946, julho de
1996); o Programa de Crédito para a Reforma Agraria — PROCERA; o
Programa Crédito Produtivo Popular do Banco Nacional de Desenvolvimento
Social — BNDS; e o Programa de Erradicacédo do Trabalho Infantil — PETI.

Com a aprovagéao pelo Congresso Nacional do Fundo de Combate e
Erradicacdo da Pobreza, (Lei Complementar n°® 111, de 06 de julho de 2011)
foram lancados importantes programas federais de transferéncia de renda, por
trés diferentes ministérios: o Bolsa Escola, do Ministério da Educacao; o Bolsa
Alimentagéo, do Ministério da Saude e o Auxilio Gas, do Ministério de Minas e
Energia.

No governo de Luis Inécio Lula da Silva, em 2003, ocorreu a unificacao
dos principais programas transferéncia de renda federal no Programa Bolsa
Familia, o que viabilizou sua expansdo para familias abaixo da linha de
pobreza. O governo de Dilma Roussef deu continuidade a todos os programas
de seu antecessor.

Todas estas politicas trouxeram evidéncia aos/as menos
privilegiados/as socioeconomicamente. Segundo Rizzini e Pilotti (2011, p. 235),
tais politicas,

Classificam os pobres, de um modo geral, através de uma pauta de
“caréncias”. Nao sdo brancos; ndo gozam de uma situagdo familiar
clara e estavel; ndo tém paradeiro certo e sabido; ndo contam com o
patrimdnio minimo necessario a sobrevivéncia digna; ndo possuem
educacdo formal, nem qualificacdo profissional adequada; né&o
apresentam moralidade ou gosto inequivocos, bons antecedentes,
reputacao ilibada, e assim por diante.

Essas caracteristicas ainda representam a moldura constitutiva da

sociedade brasileira que, por uma construcdo de exclusdo, apresenta um
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abismo social, ou seja, existe uma enorme distancia entre 0s que possuem
qualidade de vida e aqueles que simplesmente sobrevivem. Dando
continuidade ao texto de Rizzini e Pilotti (2011, p.325), vemos que

Esse estere6tipo dos pobres como inferiores, viciosos, ignorantes,
miseraveis, erradios (vagabundos), promiscuos, turbulentos, pouco
operosos e asseados, imprevidentes, conformistas, ressentidos,
quicd, revoltados, foi sempre o pano vermelho dos agentes devotados
a vigilancia da sociedade e da ordem publica.

Este pensar e agir advém de consolidacdes sociais que ha muito
estruturam a sociedade brasileira. Segundo Carvalho (2006, p.206), “as
maiores dificuldades na area social ttm a ver com a persisténcia das grandes
desigualdades sociais que caracterizam o pais desde a independéncia, para
nao mencionar o periodo colonial”’. A contraproposta a essas caracteristicas da
sociedade, ideal para pudéssemos construir um novo pensar social, poderia ser
a valorizacdo da educacéo (desde o bercario e creche), com investimentos que
promovessem a qualidade do ensino, a melhoria salarial dos professores e
uma sociedade mais culta. Seria este um dos caminhos vidveis para superar
este conjunto de adversidades sociais, mas 0 pensamento mais viavel esta
representado na construcdo de leis punitivas, na revisdo da menoridade penal,
no uso do cassetete, da punicéo e da reclusao.

Poderiamos pensar que a melhoria da qualidade do ensino no Brasil
representaria, em meédio e longo prazo, um encurtamento desse
distanciamento entre ricos e pobres, possibilitaria consequéncias significativas
para o aumento de todos os setores produtivos e da capacidade produtiva dos
trabalhadores. A melhoria da condicdo de vida de milhares de brasileiros seria
apenas um desdobramento desse investimento ou de uma politica de
valorizacdo social. Infelizmente, esses tipos de acdes politicas ndo sao usuais
no Brasil. Criam-se pensamentos negativos quanto a possibilidade da melhoria
da qualidade de vida da populacao.

Observamos adolescentes em conflito com a Lei e que, mesmo
envoltos/as em situacdes de instabilidade psicoldgica ou social e de violéncia,
conseguem suplantar interna ou externamente as reais condi¢cdes pessoais, ou
seja, ha possibilidade de crescimento pessoal e social. Acreditamos que a

educacao possa ser um dos caminhos que ajudem esses/as adolescentes.
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Os adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas, tema
desta tese de doutorado, vivenciam uma situacao delicada: de um lado estéo
vulneraveis e sob risco social, e por outro lado promoveram um delito,
impuseram-se contra a lei e estdo convivendo com a marginalidade. A
contrapartida reside em desenvolver politicas publicas que venham
verdadeiramente acolher e indicar caminhos e solu¢des viaveis, pois, ao longo
do caminho confuso das medidas socioeducativas, os/as adolescentes
necessitam de apoio e compreensdo para que possam modificar sua condi¢cao
de vida e se constituir como cidadados. Mas, como realizar tais medidas
socioeducativas a partir do momento em que essa situacéo se torna conflituosa
na relacdo com o Poder Publico? Como estruturar parametros de controle e
acompanhamento social e educativo destes/as adolescentes em uma
sociedade que apresenta niveis de desigualdade social gritantes?

Como comparativo, o IBGE por meio da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD de 2013, apresenta que o indice Gini® piorou de
0,496 em 2012 para 0,498 em 2013 (http:/loja.ibge.gov.br/pnad-2013-

brasil.html. Acesso 29 set 2015). Como esse indice € medido por um

percentual de 0 a 1, o resultado representa um aumento significativo de
desigualdade social.

A maioria dos adolescentes que cometem atos infracionais e cumprem
medidas socioeducativas € composta por negros ou pardos e pobres e ndo vé
perspectivas na melhoria de sua qualidade de vida. Utilizaremos de uma
citacdo longa de Carvalho (2006, p. 216 e 217) para retratar e fundamentar o

gue estamos procurando dizer sobre as estruturas sociais brasileiras:

A parcela da populagdo que pode contar com a protegdo da lei €
pequena, mesmo nos grandes centros. Do ponto de vista da garantia
dos direitos civis, os cidadaos brasileiros podem ser divididos em
classes. Ha os de primeira classe, os privilegiados, os “doutores”, que
estdo acima da lei, que sempre conseguem defender seus interesses
pelo poder do dinheiro e do prestigio social. Os “doutores” séo
invariavelmente brancos, ricos, bem vestidos, com formacéo
universitaria. Sao empresarios, banqueiros, grandes proprietarios
rurais e urbanos, politicos, profissionais liberais, altos funcionarios.
Freqiientemente, mantém vinculos importantes nos negdécios, no
governo, no proprio Judiciario. Esses vinculos permitem que a lei so
funcione em seu beneficio. [...] Ao lado dessa elite privilegiada, existe
uma grande massa de “cidaddos simples”, de segunda classe, que
estdo sujeitos aos rigores e beneficios da lei. Sdo a classe média
modesta, os trabalhadores assalariados com carteira de trabalho

® O Coeficiente de Gini é uma medida estatistica de desigualdade desenvolvida por Corrado Gini.
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assinada, os pequenos funcionarios, 0s pequenos proprietarios
urbanos e rurais. Podem ser brancos, pardos ou negros, tém
educacédo fundamental completa e o segundo grau, em parte ou todo.
Essas pessoas nem sempre tem nocdo exata de seus direitos, e
guando a tém carecem dos meios necessarios para o fazer valer,
COmMo 0 acesso aos Orgaos e autoridades competentes, e 0s recursos
para custear demandas judiciais. Freglientemente, ficam a mercé da
policia e de outros agentes da lei que definem na pratica que direitos
serdo ou nao respeitados. [...] Finalmente, ha os “elementos” do
jargédo policial, cidad&os de terceira classe. Sdo a grande populagéo
marginal das grandes cidades, trabalhadores urbanos e rurais sem
carteira assinada, posseiros, empregadas domésticas, biscateiros,
camelés, menores abandonados, mendigos. Sao quase
invariavelmente pardos ou negros, analfabetos, ou com educacéo
fundamental incompleta. Esses “elementos” sdo parte da comunidade
politica nacional apenas nominalmente. Na pratica, ignoram seus
direitos civis ou os tém sistematicamente desrespeitados por outros
cidadaos, pelo governo, pela policia. Nao se sentem protegidos pela
sociedade e pelas leis. Receiam o contato com agentes da lei, pois a
experiéncia lhes ensinou que ele quase sempre resulta em prejuizo
proprio. Alguns optam abertamente pelo desafio a lei e pela
criminalidade.

A wvulnerabilidade social gera um discurso que pode ser visto como
positivo ou negativo. O pensamento mais usual € a busca da melhoria da
qualidade de vida. E dito que sera por meio do trabalho digno e da obediéncia
a lei que estes/as adolescentes irdo conseguir um futuro melhor e se constituir
como cidadaos de respeito. Por outro lado, essa idéia ndo se consolida e as
politicas de insercéo social ndo atendem a todos/as.

O que podemos observar € a construcdo constante, em todos os
setores da sociedade, de uma cultura da violéncia que se insere em todos o0s
ambientes, publicos ou privados. Esse pensar cultural penetra em todas as
relacdes sociais e as acbes dele decorrentes estdo ligadas a violéncia fisica ou
psicolégica, a negligéncia social ou politica, a exploragdo indiscriminada do
outro, a barbéarie, a crueldade de olhar para a vida humana e nao lhe dar
sentido algum, de modo que os atos de segregacdo e discriminacdo social
tornam-se usuais.

A construcdo cultural de cada individuo esta associada a sua origem
social. E a partir da familia que serdo construidos os perfis psicoldgico e social.
Schultz (2004, p.62), ao produzir sua pesquisa sobre o desenvolvimento
psicossocial de criancas em creches e bercarios populares, reforca a
importancia do meio familiar na construcdo da personalidade infantil e na
formacao de educadores, ao comentar que “todo ambiente em que a crianca

vive influi sobre ela: pai, mae, parentes, professores e funcionarios das creches
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e bercarios, todos tém comportamentos afetivos para com a criangca”. Assim,
em qualquer lugar, em qualquer ambiente a crianca aprende e se desenvolve,
bem ou mal.

E a partir desta perspectiva, de que estamos em constante
aprendizado e que as nossas referéncias na infancia irdo sedimentar nossa
adolescéncia e, consequentemente, a fase adulta, que este trabalho visa
analisar as relagdes de ensino e aprendizagem de adolescentes em conflito
com a lei e em regime de Liberdade Assistida (LA) em escolas publicas da
cidade de Palmas, capital do estado do Tocantins. Ao serem observadas as
acOes didaticas e pedagdgicas das escolas e dos/as professores/as,
poderemos analisar como estes/as adolescentes se relacionam na sociedade.
Podemos dizer o mesmo sobre as acBes da Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social — SEDES, esta também colabora com o trabalho das
escolas, esse Orgéo atua como agente regimentador e orientador das medidas
socioeducativas.

O objeto desta pesquisa centraliza-se sobre o papel da educacéo e do
professor na vida desses adolescentes a partir da fundamentacéo tedrica das
obras de Vygotsky (1994, 2008, 2010, 2014) e de seus/as seguidores/as.
Utilizamos também autores/as que somaram argumentacdo tedrica a esta
proposta, tais como Chaui (1991, 2000); Penso (2012); Saraiva (2010) e Volpi
(1997).

Em relacdo aos pressupostos tedricos de Vygotsky (1994), enfatizamos
0s aspectos relevantes do aprendizado significativo, onde a relagcdo entre
critica social se contrapfe aos saberes descritos na sala de aula. E a partir da
relacdo de aprendizado do/a aluno/a com a ajuda do professor que se constroi
a “zona de desenvolvimento proximal — ZDP”. Para que o aprendizado na ZDP
ocorra com sucesso, € necessario que os/as professores/as sejam capazes de
compreender os niveis de aprendizado dos/as seus/suas alunos/as e lhes
possibilitem reais condi¢cdes para desempenhar as atividades propostas em
sala de aula e também, ao longo de sua vida.

Nesse sentido, a aprendizagem e o desenvolvimento estdo em
constante relacdo, como se fosse uma corrida muito disputada em que ora um,
ora outro esta na frente. O movimento deve ser a constante busca de

aprendizagem, mas, o desenvolvimento das habilidades e atividades deve ser
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mais influente no comportamento do individuo na sociedade, na sua
capacidade cognitiva e na sua visdo de mundo. Para que os/as alunos/as
possam compreender os conteldos escolares e a sua real condicdo de vida é
preciso também que a escola possa possibilitar meios concretos para que
ocorra 0 desenvolvimento. Para Vygotsky e seus seguidores torna-se
imprescindivel que o/a aluno/a possa ter condi¢cdes de elaborar e praticar seus
conhecimentos. Esse autor dedicou boa parte de seus estudos ao uso da
linguagem na elaboracdo dos saberes.

Mas, como desenvolver tais potencialidades vivenciando uma situacao
de miserabilidade e violéncia? Procuramos relacionar a condicdo
socioecon6mica dos/as adolescentes que cometeram ato infracional com os
pressupostos tedricos de Vygotsky, para que pudéssemos compreender suas
relacbes de aprendizado e desenvolvimento. Podemos dizer que em muitos
casos o que houve foi a continuidade do agir social, ou seja, agiu-se segundo
todas as pessoas agem. A abordagem tedrica vygotskyana fundamenta-se na
premissa de que, em muitos aspectos do convivio humano, o comportamento
das pessoas ndo apresenta niveis perceptiveis de consciéncia ou de
maturidade para compreender o proprio agir, € 0 ambiente social intervém para
a alternancia de status social e de atividades relacionais.

O interesse pelos temas relacionados aos Direitos Humanos na
Universidade Federal do Tocantins - UFT aprofundou-se a partir do ano de
2007, quando foi instituido nessa universidade o Nucleo Interdisciplinar de
Educacdo em Direitos Humanos — NIEDIH. Foram divididas as linhas de
pesquisa cuja centralidade eram questdes ligadas a educacdo e aos direitos
humanos. Na época de formacdo do Nucleo, discutiamos o que seriam esse
direitos e procuramos nos fundamentar na visdao de Dornelles (2006, p. 9),
autor que apresenta a ideia de que eles sao

[...] direitos inerentes a vida, a seguranca individual, aos bens que
preservam a humanidade. Para outros é a expressdo de valores
superiores que se encarnam nos homens. Outros, ainda, entendem

gue séo produto da competéncia legislativa do estado ao reconhecer
direitos e estabelecer um equilibrio na sociedade.

Esta linha de pensamento orientou as acdes do NIEDIH para que
pudéssemos desenvolver cinco grandes projetos. Somando-se a estas

guestdes, como docente da UFT, j4 atuaAvamos com a disciplina de Estagio
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Supervisionado e conviviamos com questdes ligadas a docéncia e a problemas
advindos das relagBes entre alunos/as e professores/as. Assim, dedicar as
questdes ligadas a violéncia escolar foi uma consequéncia do trabalho, ja que
elas sempre foram tema profissional de analise e discusséao.

No estudo e desenvolvimento de pesquisas sobre bullying e sobre os
principais problemas da educacao brasileira, principalmente a evaséo e o baixo
rendimento escolar, deparamo-nos com questdes ligadas a adolescentes em
conflito com a lei. Estes temas foram se tornando cada vez mais usuais nos
projetos e nas orientacbes de pesquisa de conclusdo de curso, por iSso
influiram na vontade de pesquisar mais profundamente sobre o assunto, em
particular sobre os adolescentes em regime de Liberdade Assistida.

Nos artigos 112, 118 e 119 do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei n® 8.069/1990 (BRASIL, 1990) sao fundamentados os condicionantes
a Liberdade Assistida, que se constitui uma medida socioeducativa de
cumprimento em meio aberto, sem que ocorra a privacdo de liberdade. E
aplicavel a adolescentes que cometeram ato infracional, assim descrito no
artigo 103: “Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencédo penal” (BRASIL, 1990). Essa medida, de carater preventivo,
busca motivar os adolescentes a ndo praticar outros atos infracionais e a
respeitar as regras de convivéncia social. Objetiva-se que seja realizada em
conjunto com a familia e na comunidade a qual o/a adolescente pertenca.

Os mecanismos de controle da assisténcia social em relagdo aos/as
adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas de LA no estado
do Tocantins estdo sob a responsabilidade da Secretaria de Desenvolvimento
Social de Palmas - SEDES, que mantém um grupo de profissionais composto
de um pedagogo, um assistente social, um soci6élogo e um psicélogo que
trabalham segundo regime de 20 horas semanais atendendo os adolescentes
na Secretaria e fazendo visitas periodicas as suas residéncias.

Esta tese estd estruturada em quatro capitulos interligados em um
processo histérico continuo no qual procuramos demonstrar a vivéncia social
de adolescentes que se conflitam com a lei no Brasil, mais especificamente na
cidade de Palmas.

No primeiro capitulo analisamos a consolidagdo de um desenrolar

histérico sobre as garantias individuais e coletivas da pessoa humana ligadas
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aos Direitos Humanos no mundo e no Brasil, procurando enfatizar a construcéo
da legitimidade juridica. Observarmos como o Brasil se posicionou frente as
demandas juridicas e sociais dos Direitos Humanos a partir da metade do
século passado e buscamos observar como essas legislacdes refletiram nas
politicas de governo federal e dos estados, com propostas de construcdo de
uma sociedade voltada para a defesa e garantia dos direitos da pessoa
humana. Finalizamos o capitulo analisando como o estado do Tocantins e o
municipio de Palmas desenvolvem suas politicas de atendimento aos/as
adolescentes que estdo em conflto com a lei e em relacdo as medidas
socioeducativas, uma vez que os estados da Federacdo seguem as
determinacdes do Sistema Nacional Socioeducativo — SINASE, mas as formas
de acao local sédo oferecidas de acordo com a comunidade e o impacto politico
e social apresentado por aqueles/as que lidam com atos infracionais de
menores, no caso, todos/as os/as profissionais ligados/as ao sistema
socioeducativo. As politicas de combate aos tipos de infracdo regulam-se as
necessidades politicas de cada estado.

No segundo capitulo, sdo analisadas as formas de funcionalidade das
medidas socioeducativas no municipio de Palmas e como se estruturam as
escolas que atendem aos alunos que estdo cumprindo tais medidas. Foram
observados os niveis de preparo didatico-pedagdgico dos educadores para
lidar com esses/as adolescentes e com os outros alunos. As medidas atendem
as determinacdes legais do ECA e do SINASE que, por meio da SEDES,
demandam as formas de acolhimento e intervengao.

A relacdo entre a escola e a SEDES referenda a funcionalidade da
aplicabilidade da legislacdo que regula a LA. Assim, é importantissimo que as
duas instituicbes estejam em acordo para que os resultados sejam positivos, o
que é debatido nesse capitulo.

A LA é uma medida coercitiva, por impor ao adolescente que cumpra
certas agfes. Como a adolescéncia representa uma fase de contradi¢gfes, estar
envolto em imposicBes e impossibilidades ndo € uma situagcdo bem vista e
acarreta indisposicdes para quem quer controlar e ndo ser controlado. Segundo

Volpi (1997, p. 24), a LA esta associada a uma

[...] intervencdo educativa; manifesta-se no acompanhamento
personalizado, garantindo-se o0s aspectos de: protecdo, insercéo
comunitaria, cotidiano, manutencéo de vinculos familiares, freqiiéncia
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a escola, e insercdo no mercado de trabalho e/ou cursos
profissionalizantes e formativos.

Existem véarias formas de atendimento dos adolescentes que
estdo em LA, como a realizagdo de atividades comunitérias a partir de agbes
voluntarias e com a participacdo do Poder Publico, mas, para o aspecto legal, a
normalidade do atendimento é resumida a presenca continua do adolescente a
SEDES.

A relacéo entre a SEDES, o/a adolescente em conflito com a lei (e que
cumpre sua medida socioeducativa) e a escola em que ele/a esta matriculado/a
é estudada no terceiro capitulo. Ao analisarmos essa relagdo procuramos olhar
para os processos de aquisicdo cognitiva e, nesse procedimento, partimos das
analises de Vygotsky em relacéo ao aprendizado e ao desenvolvimento. Assim,
as fundamentages tedricas obtidas foram relacionadas com aquelas obtidas
na SEDES.

Os pressupostos de Vygotsky (1994), voltados para uma
psicopedagogia com base na visao historico-critica, nos aproximaram de um
olhar que considera mecanismos intrinsecos a educacao, especificamente a
ZDP, que pode

“[..]1 tornar-se um conceito poderoso has pesquisas do
desenvolvimento, conceito este que pode aumentar de forma
acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicacdo de métodos

diagnésticos do desenvolvimento mental a problemas educacionais.”
(VYGOTSKY, 1994, p.114).

Neste sentido, relacionar a teoria vygotskyana com 0S mecanismos
educacionais utilizados pelos professores nas escolas e com 0 modo como
esses adolescentes se apoderam ou nao de saberes que irdo Ihes dar ou ndo a
motivacdo, consciéncia e conhecimentos para poderem construir a propria
histéria torna-se fator primordial desta pesquisa. Nossa intencdo ndo se
resume a criar um manual ou uma receita de autoajuda, seja social, seja
pedagogica, para que adolescentes que cometeram ato infracional deixem de
cometé-lo e passem a ser bons cidadaos.

Nossa analise centrou-se na observacdo do processo de ensino e
aprendizagem de dezenove adolescentes que estdo matriculados/as em
escolas municipais ou estaduais e cumprem medidas socioeducativas. A eles

foram aplicados, nas escolas e na SEDES, questionarios impressos para que
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fossem assinaladas respostas. Na SEDES foram realizadas entrevistas orais
(aos/as adolescentes) pelos/as técnicos/as dessa Secretaria. As respostas
estdo apresentadas no corpo deste trabalho. Entrevistas impressas foram
aplicadas também a alunos/as que ndo cumprem medidas socioeducativas, por
medida de preservacdo da identidade dos/as adolescentes que estdo em LA,
para nao expo6-los/as ao constrangimento e ao atendimento do amparo legal.

No quarto capitulo sdo apresentados e analisados os dados da
pesquisa nas escolas e sdo avaliadas as relacbes entre a escola, o poder
publico e o/a adolescente que esta em conflito com a lei. Em relacdo a
estes/as, consideramos sua cognitividade e visdo de mundo a partir de uma
visdo historico-critica da vida pessoal e estudantil dos/as e dos contextos
sociais mais repetitivos, que estdo associados a violéncia.

Se praticar atos de violéncia torna-se comum, natural ou usual, da
mesma forma que se torna comum desacreditar que a educacao podera
contribuir para a sociedade, a agressividade se constitui, a cada dia, uma
marca do ser humano; ndo nos importamos mais com o outro, desejamos
apenas a propria satisfacdo e consumo e, a partir desse olhar, no s
posicionamos em constante competicdo por melhores condicbes de vida.
Portanto, a nossa sociedade estd cada vez mais se tornando egoista,
egocéntrica.

A violéncia estd em todos os lugares e em todas as pessoas, faz parte
do ser humano; mas atualmente suas formas de agir na sociedade estdo mais
acentuadas, estamos constantemente com medo de ser vitimas da violéncia.
Ela se manifesta pelo descrédito social, pelo trafico de drogas ilicitas e pela
venda de drogas licitas, pelos assaltos, pelos homicidios decorrentes da
violéncia doméstica contra criancas e adolescentes e por atos de roubo, furto,
extorsdo e exterminio. Ha, pois, banalizacéo da violéncia.

Engels (s/d), no século XIX, ao analisar a origem da familia e da
propriedade privada, apresenta uma visdo histérica atualissima sobre a

violéncia humana:

S&8o0 os interesses mais baixos — a vil cobica, a brutal avidez de
prazeres, a nova sociedade civilizada, a sociedade de classes. S&o
0S meios mais ignominiosos — roubo, violéncia, perfidia, traicdo — que
minaram e levaram a derrocada a velha sociedade sem as classes
das gens. E a nova sociedade, no decorrer desses dois mil e
quinhentos anos de sua existéncia, nunca foi ela prépria outra coisa
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sendo o desenvolvimento de uma pequena minoria as custas de uma
grande maioria explorada e oprimida. E continua a sé-lo hoje, mais do
gue nunca. (ENGELS, s/d, p.105)

Esse tipo de violéncia esta representado em todos os segmentos
sociais. A exploracdo do outro apresenta-se com maior ou menor intensidade
quando observamos mais atentamente esses segmentos. Ha locais ou
situacdes em que a violéncia se torna uma defesa ou uma razao de ser. Ela
pode se apresentar, conforme a esfera da sociedade, mais contundente e
continua, ser vista como uma manifestacdo a qual as pessoas estdo
predispostas ou suscetiveis. Dessa forma, a violéncia torna-se alvo, vitima,

prazer e consequéncia.
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2 CAPITULO 1 - A EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

O sistema capitalista, apés a segunda metade do século XX, se
transformou muito rapidamente e produziu diversas manifestacdes politicas,
sociais e econdémicas pelo mundo. Dentre elas, as manifestacdes voltadas para
a educacdo influenciaram e se intensificaram nos ultimos anos do século
passado e nos anos iniciais do século XXI, bem como, as reivindicacdes
voltadas para a cidadania e a defesa dos direitos individuais e coletivos da
pessoa humana, centrados na expressao Direitos Humanos.

A defesa desses direitos promoveu novos comportamentos e uma nova
visdo das relagdes sociais e da consciéncia social. Em muito isso se deu pelo
avanco tecnologico, refletido em um mundo onde as informacfes sao
repassadas velozmente e vém consolidando uma cultura sem fronteiras
politicas. Nesse contexto, o recurso de aprendizado e conhecimento que mais
se solidifica no cotidiano € o uso de tecnologias da informagéo, juntamente com
0 conhecimento especializado por areas, de modo a promover uma sociedade
cada vez mais tecnoldgica.

Esses avancos ocorrem h& décadas e a evolugcdo tecnoldgica
influencia comportamentos individuais e coletivos. As pessoas alijadas
financeira ou cognitivamente da aquisicdo desses avanc¢os e do conhecimento
gue a tecnologia produz estdo em desvantagem nas relacfes sociais. Quem
possui limitacdes ao acesso a educacao e ao uso de tecnologias da informacédo
pode desenvolver baixa autoestima, criar uma percepcdo de impoténcia e
inviabilidade e isso pode impossibilitar essas pessoas de agir como sujeitos
pensantes e atuantes em uma sociedade capitalista, que é voltada para a
produtividade e o consumo e impde uma demanda cada vez maior de
capacitacao para o trabalho especializado.

Como consequéncia, o século XXI ird produzir e necessitar de uma
constante demanda de saberes. Os individuos que apresentarem pouca
possibilidade de adquiri-los ou produzi-los poderéo se tornar obsoletos em uma
sociedade tecnoldgica. Para o0s paises que estdo no inicio dessa
transformacado, alterar positivamente o desenvolvimento social, politico e

econdmico podera demandar um esforgo enorme.
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Se houve alguma transformac&o na economia politica do capitalismo
do final do século XX, cabe-nos estabelecer qudo profunda e
fundamental pode ter sido a mudanca. Sdo abundantes os sinais e
marcas de modificacGes radicais em processos e praticas do estado
etc. No Ocidente, ainda vivemos uma sociedade em que a producéo
em funcéo de lucros permanece com principio organizador basico da
vida econdmica. (HARVEY, 2011, p.118)

O lucro estimulado pelo consumo é uma regra basica do sistema
capitalista. Para Marx (2007, p. 154), “a dominacao do capital criou para essa
massal uma situacdo comum, interesses comuns. Assim essa massa ja € uma
classe diante do capital, mas nao é ainda para si mesma.” Assim, a convivéncia
entre as pessoas em uma sociedade capitalista tem como base a diferenca. As
acOes relacionadas ao bem-estar social promovem, em certa medida, um
acirramento entre as pessoas e criam como consequéncia um abismo social.
Entdo, para um individuo que esta em um nivel social abaixo de outro,
sustentar-se ou ascender entre as camadas sociais pode vir a ser algo dificil,
se nao houver possibilidades reais.

Ao associarmos 0 que expusemos com O acesso a informacao,
podemos avaliar que os empecilhos estdo intimamente associados a
aprendizagem da cada pessoa. Na atualidade convivemos com um processo
crescente de evolucdo tecnologica e, em certa medida, nos esquecemos de
observa-lo em contextos historicos. No Brasil este contexto € recente e poucas
pessoas participam ou adquirem ao mesmo tempo qualificacdo profissional e
tecnoldgica.

O abismo social imposto pelas relacdes de trabalho imp&e as camadas
sociais menos favorecidas condicbes adversas de viver. CondicGes precarias
ou simplesmente a falta de acesso a educacdo de qualidade e ao trabalho
promovem desniveis sociais palpaveis em uma sociedade altamente

competitiva.

Essa fragmentagdo forcada, que € tanto social como técnica num
mesmo processo de trabalho, é acentuada pela perda do controle
sobre os instrumentos de producdo que transforma o trabalhador,
efetivamente, num “apéndice” da maquina. A inteligéncia
(conhecimento, ciéncia, técnica) é objetivada na maquina, separando
o trabalho manual do trabalho mental e reduzindo sua aplicagcao por
parte dos produtores diretos. (HARVEY 2011, p.102)

A producédo capitalista impds uma subdivisdo do sistema produtivo e,
por conseguinte, criou subdivisdes dentro da producdo. Ao mesmo tempo, o

avancgo no desenvolvimento tecnoldgico acirrou as relagdes entre as pessoas,.
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acirramento que se intensificou a partir das Gltimas décadas do século
passado, imposto pelo processo de globalizagdo econ6mica e social. O olhar
tornou-se menos critico no tocante as relagcdes humanas; seria como observar
habitos de socializacdo e educacdo do cotidiano que deixaram de ser
praticados. O olhar para a pessoa humana tornou-se cada vez menos sensivel.

Esse processo pode ser acompanhado com maior preciséo a partir da
Segunda Guerra Mundial. Os paises envolvidos buscaram solu¢des para 0s
problemas criados por anos de conflito; pretendia-se a constru¢cao de uma paz,
observando a consolidacdo da dignidade. Assim, uma das conquistas
resultantes foi a criacdo da Organizacdo das Nac¢fes Unidas — ONU, formada
por um conselho de representantes de varios paises do mundo voltado para a
discussdo de temas ligados ao direito, a seguranca internacional e ao
progresso social e econdmico.

Segundo Maia (2007, p. 87), a ONU foi criada

[...] através de um tratado — Carta das Nag¢bes Unidas - que surgiu
apoés a 228 guerra mundial, tendo por objetivo contribuir para
desenvolver relacdes entre as nacdes, baseadas no respeito ao
principio da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos, e
tomar medidas para fortalecer a paz universal. Também é seu
objetivo conseguir cooperagdo internacional para resolver os
problemas internacionais de carater econémico, social, cultural ou
humanitario, e para promover e estimular o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais para todos, sem distingéo de
racga, sexo, lingua, religido ou outra.

Em decorréncia das discussdes realizadas, a Assembléia Geral das
Nacdes Unidas instituiu um Comité, em 1945, para tratar de temas especificos
relacionados a convivéncia humana. Assim, foi criada a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO e, em
1946, apos decisao unanime, foi criado o Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia — UNICEF, cujo objetivo principal é a preservacdo e a defesa dos
direitos da crianca. Em decorréncia do processo de consolidacdo de politicas
humanitarias, a ONU publicou, em 1948, a Declaragédo Universal dos Direitos
Humanos, documento em que sdo garantidos os direitos individuais e coletivos
da pessoa humana. Apos sua publicacdo, outros documentos foram criados e
ratificados pelas nagées que compdem o seu Conselho.

Dentre os todos os documentos apresentados na ONU, destacamos

alguns que estdo ligados aos direitos da crianca a educacdo (e por isso

implicam melhoria na sua qualidade de vida). Citamos a Declaragéo Universal
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dos Direitos da Crianca (1959), a Convencdo Relativa a Luta contra a
Discriminacdo na Esfera do Ensino (1960), a Convencdo Americana sobre
Direitos Humanos, Pacto de San José de Costa Rica (1969), a Convencao 138
e a Recomendacédo 146 da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT
(1973), a criacdo do Instituto Interamericano dos Direitos Humanos (1980), as
Regras de Beijing — UNICEF (1984), a Convencéo sobre os Direitos da Crianca
(1988), a Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (1989),
a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo em Jomtien (1990), a Declaracdo
Mundial sobre Educacédo para Todos (1990) e, a Declaracdo de Salamanca
(1994), a Década das Nag¢Bes Unidas para a Educacao na Esfera dos Direitos
Humanos (1995-2004), a Conferéncia Internacional da Educacdo em Genebra
(2001), a Declaracédo do México sobre Educacdo em Direitos Humanos (2001),
a Década Internacional para uma Cultura de Paz e da N&ao-Violéncia para as
Criancas do Mundo (2001 a 2010), a Conferéncia Regional sobre Educacao em
Direitos Humanos na América Latina (2001), o Seminario Latino-Americano de
Educacao para a Paz e os Direitos Humanos na Venezuela e o Plano Latino-
Americano para a Promocao da Educacédo em Direitos Humanos (2001).

Todos esses documentos visam a protecdo integral de criancas e
adolescentes, ao acesso a educacdo, a saude e ao lazer. A melhoria na
qualidade de vida desses jovens ira repercutir em uma vida muito melhor. A
insercdo de garantias legais na vida das pessoas, 0 anseio por demandas
voltadas a politicas publicas que promovam uma consciéncia individual e
coletiva (da sociedade) e, consequentemente, ampliem a participacdo do Poder

Publico na elaboracédo e execucao dessas politicas.

2.1 O contexto Nacional

O Brasil é signatario das Resolucées, Convencdes e Conferéncias
Internacionais que produziram documentos que foram dispostos na legislagao
brasileira, principalmente, como destacamos, em relagdo a educacdo e a
garantia e defesa integral de criancas e adolescentes. Observadas essas
prerrogativas, voltamos para o objetivo desta pesquisa, que € a analise das
relacbes de ensino e aprendizagem de adolescentes em conflito com a lei e

cumprem medidas socioeducativas LA, em escolas publicas na cidade de
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Palmas (TO). Nosso olhar esta focado nas relacbes didatico-pedagdgicas
entre os alunos e todos os funcionarios das escolas pesquisadas -
professores/as, diretores/as e técnicos/as administrativos/as.

Os contextos de aquisicdo de saberes escolares estdo ligados as
relacbes de ensino e aprendizagem e a realidade social de criancas e
adolescentes que cometeram ato infracional. Esses contextos sao
continuamente desfavoraveis quanto a insercao social.

Tal desfavorecimento tem raizes histdricas na consolidacdo da
sociedade brasileira. No inicio do século XIX, o termo usual na referéncia a
adolescentes em conflito com a lei era: “menor infrator”. Esse termo esta em
consonancia com o Codigo Criminal do Império, de 1830, que aborda a
menoridade penal e buscou observar o controle social, via aplicacdo e
regulamentacao que viabilizasse a sustentabilidade da estrutura politico-social
vigente. A construcdo de uma cultura legalista brasileira esta intimamente
ligada a construcdo historica de grupos politicos no poder, processo que se
fortaleceu com a Proclamacdo da Republica, associado as questfes
econdmicas e politicas.

O processo de regulamentacdo de atos infracionais de menores
ocorreu somente em 1927, quando foi elaborado um documento especifico
ao/a menor infrator/a, o Cédigo de Menores (Decreto 17.943-A). Suas
estruturas permaneceram até a sua ampliacdo social pelo governo de Getulio
Vargas, com a criagdo do Orgdo de Assisténcia a Infancia e Juventude,
(circunscrito pela Constituicdo de 1937), que observava o acolhimento ao/a
menor infrator/a como uma acédo do Estado.

Essa acéo se fez tdo presente que, em 1941, foi criado o Servico de
Assisténcia ao Menor — SAM, substituido em 1964 pela Fundacdo Nacional do
Bem-Estar do Menor — FUNABEM. Esse 6rgdo aprimorou a intervencao do
Estado no acolhimento e teve a sua consolidacéo legal no Cédigo de Menores
de 1979; “[...] o SAM foi substituido pela FUNABEM (Fundagao Nacional do
Bem-Estar do menor) e, nos estados, pelas FEBEMs (Fundacdo de Bem-Estar
do menor) que mantiveram o mesmo carater repressor de cunho correcional”
(FREIRE, BARROS; CAZUMBA, 2014, p. 112).
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O atendimento ao/a menor que comete ato infracional ao longo do
periodo do regime militar foi voltado para agcfes estritamente juridicas, e nao
socioeducativas. Segundo Freire, Barros e Cazumba (2014, p. 112),

[...] nos anos 1970, uma nova tentativa é efetivada, o cédigo de 1979,
gue reafirmava os principios do Cédigo de 1927, principalmente
aquele que sobrepunha o direito a crianca e ao adolescente que
estivessem em uma condicdo de Situacdo Irregular. Ndo eram
considerados sujeitos de direitos. As praticas autoritarias garantiam a
esse individuo o tratamento de sujeito passivo da aplicacdo de
medidas juridicas.

As alteragBes sociais e politicas somente seriam sentidas pela
populacdo brasileira apds a abertura politica, no inicio da década de 1980 do
século passado, e formalizada, de acordo com Machado (2013, p.150),
somente a partir da “Constituicdo Federal de 1988 que trouxe avangos
significativos e a populagdo conquistou direitos antes nao legislados.” Em
relacdo aos direitos individuais e coletivos de cada cidad&o, a CF/88 proveu
protecdo integral aos/as cidaddos brasileiros/as. No Artigo 227, ela aborda a
conjuncao de responsabilidades entre o governo federal, o Estado e a familia

sobre criangas e adolescentes:

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressdao. (BRASIL, 1988)

A partir da CF/88 ocorreram varias acdes legais voltadas para a
educacdo e a garantia dos direitos humanos, tais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LBD/1996, o Plano Nacional de Educagéo —
PNE (2001-2010), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos Il
(2007) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990). Elas
resultaram em resolugcdes que ampliaram e aprimoraram a aplicabilidade do
ECA nos estados da Federacéo, tais como o Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente — CONANDA (Lei 8.242 de 1991) e a instituicdo
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE (Lei 12.594 de
2012). Estas consolidacbes se tornaram efetivas, segundo Piovesan (2003),
somente com o0 processo de democratizacdo iniciado em 1985, quando o
Estado brasileiro ratificou os principais tratados de protecdo aos direitos
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humanos e passou a realizar politicas voltadas para as garantias individuais e

coletivas dos seus cidadaos.

Este processo de protecdo se consolidou com a aprovacao de

Resolucdes que complementaram a legislacdo vigente no Brasil. Destacamos

as seguintes Resolucdes aprovadas pelo Conselho Nacional de Justica - CNJ:

Resolucdo n°® 93 — Acrescenta e altera dispositivos a Resolucédo N° 54,
de 29 de abril de 2008, que dispde sobre a implantacéo e funcionamento
do Cadastro Nacional de Adocao e cria e dispde sobre o Cadastro
Nacional de Criancas e Adolescentes Acolhidos.

Instrugéo Normativa N° 03 de 03 de novembro de 2009 — Institui a guia
Unica de acolhimento familiar ou institucional de criancas e
adolescentes.

Recomendagdo N° 08 de 07 de novembro de 2012 — Dispbe sobre a
colocacdo de crianca e adolescente em familia substituta por meio de
guarda.

Resolucdo n° 54 de 29 de abril de 2008 — Dispde sobre a implantacdo e
funcionamento do Cadastro Nacional de Adogao — CNA.

Resolugéo n°® 66, de 27 de janeiro de 2009 — Cria mecanismo de
controle estatistico e disciplina o acompanhamento dos procedimentos
relacionados a decretacdo e ao controle dos casos de internacdo
provisdria de menores.

Resolugédo N° 157 — Acrescenta o § 2° ao artigo 1° da Resolug&o n° 77,
de 26 de maio de 2009.

Resolucdo n® 77 de 26 de maio de 2009 — Dispde sobre a inspe¢ao nos
estabelecimentos e entidades de atendimento ao adolescente e sobre a
implantacdo do Cadastro Nacional de Adolescente em Conflito com a
Lei.

Resolucdo n° 87, de 15 de setembro de 2009 — D& nova redacédo e
renumera artigos da Resolugao n° 66, de 27 de janeiro de 2009.
Resolugéo n° 94 27 de outubro de 2009 — Determina a criagdo de
Coordenadorias da Infancia e da Juventude no ambito dos Tribunais de

Justica dos Estados e do Distrito Federal.


http://www.tjsp.jus.br/EGov/InfanciaJuventude/Coordenadoria/Legislacao.aspx
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_93_27102009_10102012195711.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_93_27102009_10102012195711.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_93_27102009_10102012195711.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_93_27102009_10102012195711.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/InstrucaoNormativa03_2009.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/InstrucaoNormativa03_2009.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/InstrucaoNormativa03_2009.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Recomendacao08_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Recomendacao08_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Recomendacao08_2012.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_54_29042008_10102012200030.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_54_29042008_10102012200030.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_66_27012009_28042014145712.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_66_27012009_28042014145712.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_66_27012009_28042014145712.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_66_27012009_28042014145712.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao157_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao157_2012.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_77_26052009_10102012192252.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_77_26052009_10102012192252.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_77_26052009_10102012192252.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_77_26052009_10102012192252.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao87_2009.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao87_2009.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_94_27102009_10102012194955.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_94_27102009_10102012194955.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/atos_normativos/resolucao/resolucao_94_27102009_10102012194955.pdf
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e Recomendagédo N° 33, de 23 de novembro de 2010 — Recomenda aos
tribunais a criacdo de servicos especializados para escuta de criancas e
adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia nos processos
judiciais. Depoimento Especial.

e Resolucdo N° 165 de 16 de novembro de 2012 — Dispde sobre as
normas gerais para o0 atendimento, pelo Poder Judiciario, ao
adolescente em conflito com a lei no ambito na internag&o provisoria e
do cumprimento das medidas socioeducativas.

e Provimento N° 32 do CNJ - Dispbe sobre as audiéncias concentradas
nas Varas da Infancia e Juventude - publicado no DJE/CNJ de
27/06/2013, pags. 17/19.

e Resolugdo n° 188, de 28 de fevereiro de 2014 — Altera dispositivos da
Resolugdo n° 77, de 26 de maio de 2009.

e Resolugdo n° 191, de 25 de abril de 2014 — Altera a Resolugao n° 165 —
Dispde sobre normas gerais para o atendimento, pelo Poder Judiciario,
ao Adolescente em Conflito com a Lei.

e Provimento n° 36, de 24 de abril de 2014 — Dispde sobre a estrutura e
procedimentos das Varas da Infancia e da Juventude.

e Portaria n° 67, de 29 de maio de 2014 — Institui o Selo Infancia e
Juventude para os Tribunais de Justica e suas respectivas
Coordenadorias.

A partir dessas normativas o CNJ visa a consolidar os direitos de
criancas e adolescentes a partir de uma construcdo juridica mais ampla, néo
apenas com foco na justica retributiva, que aplica somente os requisitos da lei a
partir de um julgamento publico. Essas portarias e resolucbes buscam
minimizar as ac¢des de carater apenas legalista; buscam compreender os
motivos relacionais que produziram o infringir . Os tipos de violéncias contra e
praticados por adolescentes entre 14 e 18 anos de idade podem ser
enquadrados em regimes de Liberdade Assistida (LA), Semiliberdade (SL) ou
Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC), situados dentro das normativas
apresentadas acima.

Sob os regimes impostos segundo o ECA, com ou sem privacdo de

liberdade, os/as adolescentes que praticaram um ato infracional e sao


http://www.cnj.jus.br/images/portarias/2010/port_gp_33_2010.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/portarias/2010/port_gp_33_2010.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/portarias/2010/port_gp_33_2010.pdf
http://www.cnj.jus.br/images/portarias/2010/port_gp_33_2010.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao165_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao165_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao165_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao165_2012.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/CoordenadoriaInfanciaJuventude/pdf/Legislacao/provimento32CNJ.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/CoordenadoriaInfanciaJuventude/pdf/Legislacao/provimento32CNJ.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/CoordenadoriaInfanciaJuventude/pdf/Legislacao/provimento32CNJ.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao188_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao188_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao191_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao191_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Resolucao191_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Provimento36_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Provimento36_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Portaria67_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Portaria67_2014.pdf
http://www.tjsp.jus.br/Download/Corregedoria/PDF/InfanciaJuventude/Portaria67_2014.pdf
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autuados pelos orgaos jurisdicionais devem dar continuidade aos seus estudos.
Assim, se estiverem matriculados em uma escola, devem a ela retornar; se
estiverem evadidos/as, devem ser encaminhados/as para uma escola para
darem segmento ao ano ou a seérie interrompida. A prerrogativa da
continuidade dos estudos se estabeleceu a partir da Constituicdo Federal de
1988 e é fundamentada principalmente pelo Artigo 227 ECA e também nos
seus artigos 103, 112, 118 e 120 (BRASIL, 1990).

Para que o ECA pudesse ser efetivamente regido nos estados da
Federacédo, foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — CONANDA, Lei 8.242 de 1991, que tem como prerrogativa a
formulacéo, deliberacdo e controle das politicas publicas para a infancia e a
adolescéncia e também é responsavel pela gestdo do Fundo Nacional da
Crianca e do Adolescente — FNCA (SDH/PR, de 11 de marco de 2015). As
acoes do CONANDA séo, portanto, de enorme importancia para o0 cenario
nacional.

O governo instituiu ainda, apdés mobilizacdo em varios setores sociais,
o Sistema Nacional Socioeducativo — SINASE, Lei 12.594 de 2012, que busca
aprimorar o sistema socioeducativo de LA, PSC, SL e de internagao prisional,
voltando-se para politicas de enfrentamento dos problemas decorrentes da

violéncia de criancas e adolescentes. Assim, o SINASE

[...] € o conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater
juridico, politico, pedagégico, financeiro e administrativo, que envolve
desde o processo de apuracdo de ato infracional até a execucéo de
medida socioeducativa. Esse sistema nacional inclui os sistemas
estaduais, distrital e municipais, bem como todos as politicas, planos,
e programas especificos de atengéo a esse publico. (BRASIL, 2006)

O SINASE é regido e ordenado pelos artigos referentes a
socioeducacao do ECA, pela Resolucédo 119/2006 do CONANDA e pelo Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo de 2013 (Resolucdo 160/2013
do CONANDA). Sua garantia de direitos tem como acdes correlatas a
integracdo dos sistemas: educacional, de justica e seguranca publica; do
Sistema Unico de Salde - SUS e do Sistema Unico de Assisténcia Social —
SUAS. Sobre este ultimo, cabe referir que ele figura na Lei 12.435 de 2011,
que dispbe sobre a Assisténcia Social (em substituicdo a Lei Organica de
Assisténcia Social - LOAS, Lei 8.742 de 1993) e incorpora o eixo legislativo

que regula e protege o/a cidaddo/a em todas as suas fases etarias, em
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especial, as criancas e adolescentes. Enfatizamos o Artigo 2° do Sistema Unico
de Assisténcia Social - SUAS, que visa a protecdo e vigilancia socio-
assistencial, e o Artigo 6°, que regula a descentralizacao das acdes do sistema
de Assisténcia Social com vistas a protecdo e a responsabilizacdo de todos no
amparo aos cidadaos (Lei n® 12.435, de 06 de julho de 2011).

Em relagcdo ao meio aberto da medida socioeducativa de LA, o SINASE

tem como objetivo

[...] estabelecer um processo de acompanhamento, auxilio e
orientacdo ao adolescente. Sua intervencdo e acao socioeducativa
devem estar estruturadas com énfase na vida social do adolescente
(familia, escola, trabalho, profissionalizacdo e comunidade)
possibilitando, assim, o estabelecimento de relagdes positivas que é
base de sustentacdo do processo de inclusdo social a qual se
objetiva. Desta forma o programa deve ser o catalisador da
integracéo e incluséo social desse adolescente. (BRASIL, 2006)

Esses objetivos séo circunscritos ao ECA, que regulamenta o SINASE.
Este, por sua vez, observa o0 CONANDA nos aspectos de fiscalizacdo e
controle das medidas socioeducativas. Em suma, o Conselho fiscaliza o
sistema socioeducativo a partir da sua legislacdo, que é o ECA. A partir dessa
visdo estrutural, verificamos que o processo de observancia de criancas e
adolescentes em conflito com a lei no Brasil ndo é uma tarefa facil. H4 uma
estrutura complexa que precisa ser revista continuamente.

O SINASE tem como base a gestdo participativa; portanto, sua
funcionalidade baseia-se na necessidade do compartilhamento de decisdes.
Essa premissa regulamenta os 6rgdos publicos de todas as esferas de poder
nos estados da Federacdo, que devem estar voltados para a conciliacdo de
suas decisbes. O Estado, segundo Peixoto (2014, p. 176), deve ‘[..]
responsabilizar-se pela garantia e pelo acesso aos direitos individuais
fundamentais como condigdo para o desenvolvimento integral desse cidadao”
(que esta cumprindo uma medida socioeducativa).

Quando um/a adolescente comete um ato infracional, o Estado
intervém com 0s seus mecanismos de controle. Assim, é iniciado 0 processo
de “recuperagao” e “incorporagao” a sociedade. Nessa légica, a dindmica do
SINASE toma forma e exerce o seu controle e persuasdo. O SINASE, que €
uma representacdo da Secretaria de Direitos Humanos, tem suas politicas
estruturadas pelo governo federal e pela vontade publica, mas o olhar para

esses/as adolescentes poderia ser interpretado pelas expressodes: “querer ter”
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e “nao poder ter”. As atitudes geradas por estes/as adolescentes podem leva-
los/as a um caminho tortuoso: a delinquéncia.

Ao lado do revés econdmico, o uso de drogas licitas e ilicitas, como a
ingestdo de bebida alcodlica, o tragar cigarros e o consumo de maconha,
cocaina e o crack, serve como estimulo para o ato infracional. No entanto, n&o
podemos esquecer que a maioria dos/as adolescentes que cometeram ato
infracional estda em situag&o de risco social. Por isso, enfatizamos as questdes
pertinentes ao desenvolvimento das relacdes humanas, centradas na formacao
tedrica e pratica do que vem a ser democracia e cidadania para as pessoas, na
condi¢cdo de viver em sociedade sob a regéncia de um Estado e de como o
este protege os cidaddos. “O Estado vai se preocupar quando essa questao
passar a ser um problema de ordem econbmica. Essa é a logica do sistema
capitalista” (PEIXOTO, 2014, p. 176). Entao, a garantia dos direitos e deveres
dos cidadaos, que poderia ser um problema social, passa a ser vista também
pelo viés econbmico; a infracdo e a violéncia tornam-se importantes para a
separacdo daqueles/as que possuem condi¢cdes financeiras dos/as que néo
possuem.

Segundo Harvey (2011, p. 104),

O Estado, constituido como sistema coercitivo de autoridade que
detém o monopdlio da violéncia institucionalizada, forma um segundo
principio organizador por meio do qual a classe dominante pode
tentar impor sua vontade ndo somente aos seus oponentes, mas
também ao fluxo, a mudanca e a incerteza anarquica a que a
modernidade capitalista sempre esta exposta.

O Estado, mediante seus 6rgaos, determina as acfes de prevencao,
controle e combate aos diversos tipos de violéncia. Podemos considerar que
em todos o0s paises ocorrem praticas de violéncia; sua tipologia esta associada
a cultura que cada pais apresenta. Assim, as praticas podem ser
exemplificadas como: Sindrome de Miinchausen?; autoinfligida e interpessoal;
maus-tratos fisicos e psicolégicos; abuso sexual; negligéncia e outros tipos.
Todo comportamento humano esta sujeito a violéncia e a sua pratica depende

dos processos coletivos de repudio ou anuéncia.

* E umtranstorno facticio, ou seja, os individuos fingem ou causam a si
mesmo doencgas ou traumas psicolégicos para chamar atencdo ou simpatia a eles.
Os sintomas podem ser induzidos por abuso de medicamentos/drogas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Trauma
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sintoma
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As diferentes formas de praticar a violéncia centram-se em processos
ideolégicos de natureza social e estes podem gerar discursos. Chaui (2000,
p.20), ao analisar a ideologia, aborda que o discurso do poder estrutura-se a
partir de um “[...] imaginario e em uma logica da identificagdo social com a
funcdo precisa de escamotear o conflito, dissimular a dominacédo e ocultar a
presenca do particular, enquanto particular, dando-lhe a aparéncia do
universal’. Essa universalidade torna a violéncia comum e pode tornar a
pessoa que cometeu ato infracional em um “marginal”’. Tal conceito constréi
uma ideia que induz as pessoas a terem a sensacdo de que ndo ha como o
individuo voltar a ser um cidaddo que respeita a lei, ou seja, a nocdo

comportamental que se produz é a de que nao ha retorno.

O discurso ideolégico é um discurso feito de espacos em branco,
como uma frase na qual houvesse lacunas. A coeréncia desse
discurso (o fato de que se mantenha como uma légica coerente e que
exerca um poder sobre os sujeitos sociais e politicos) ndo é uma
coeréncia nem um poder obtidos malgrado as lacunas, malgrado os
espagcos em branco, malgrado o que fica oculto; ao contrério, é
gragas aos brancos, gracas as lacunas entre as suas partes, que
esse discurso se apresenta como coerente. Em suma, é porque nao
diz tudo e ndo pode dizer tudo que o discurso ideoldgico é coerente e
poderoso. (CHAUI, 2000, p. 21- 22)

Esse discurso gera conceitos que estigmatizam os/as adolescentes
que estdo em conflito com a lei. Eles sdo chamados de “coitadinhos/as”,
“‘carentes de espirito”, “marginalizados socialmente”, “infelizes” e outros
adjetivos, tanto por aqueles/as que os/as defendem como por quem os/as
punem, sem considerar que a garantia ao acesso aos direitos individuais e
coletivos ndo € igual para todas as pessoas. O Estado brasileiro visa minimizar
tais situacfes pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome —
MDS, cuja atuacao esta ligada a varias frentes da defesa social. Dentre estas,
destacamos os Centros de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS e o0s
Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia Social - CREAS.

Os CRAS tém sua representacdo em todos os estados, principalmente
nas capitais e nas cidades que apresentam indices elevados de adolescentes
em situacdes de vulnerabilidade e risco social. Esse 6rgédo é descentralizado
da Politica Nacional de Assisténcia Social — PNAS, porém é referéncia do
SUAS; seu campo de acdo centra-se no gerenciamento dos processos de
atendimento em todas as unidades que prestam servicos as pessoas que

apresentam o perfil mencionado. A principal acdo do CRAS é o Servico de
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Protecdo e Atendimento Integral a Familias — PAIF, que visa fortalecer a funcao
protetiva das familias, evitando seu desmembramento e garantindo os seus
direitos.

O SUAS articula-se em dois eixos: primeiro, a “Protegao Basica”, ligada
ao PAIF em suas estruturas de atendimento; é voltado para populacdes em
situacdo de pobreza ou auséncia de renda, precariedade ou nulidade dos
servigos publicos e fragilizagdo de vinculos afetivos, tais como discriminacdes
étnicas, etarias, de género, por deficiéncias, entre outras. Os CRAS e as redes
de servicos socioeducativos atuam em conjunto nos Centros de Convivéncia
para criangas, jovens e idosos que estdo em situacao de fragilidade social,
observando o nivel socioeconémico de cada familia e a participagcdo social.
Como segundo eixo esta a articulacdo com o CREAS, cuja funcéo €é oferecer
servicos especializados e continuados a familias ou pessoas que apresentam
violacdo dos seus direitos adquiridos. Essas violagcdes podem estar associadas
a violéncias psicoldgica, fisica e/ou sexual, ao trafico de pessoas ou ao
cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto. Suas a¢des sdo
articuladas com as redes de assisténcia social no maior numero possivel de
municipios dos estados da Federacdo e com todos os 6rgdos de garantias de
direitos e das politicas publicas. Para as familias ou pessoas que apresentam
um risco pessoal ou social médio ou alto, o CREAS apresenta um programa de
Protecdo Social Especial — PSE, voltado para situacdes nas quais as violacdes
aos direitos individuais ou coletivos estdo fora do controle. O PSC é muito
utilizado para os/as adolescentes que estdo em medidas socioeducativas.

Neste sentido, as acdes legais do estado brasileiro de protecdo a
crianca e ao/a adolescente sdo de extrema importancia social e servem de
exemplo em varios paises para a confeccao de leis. Todavia, a relacédo entre o
que esta escrito e 0o que é executado ou possivel de ser executado nao tem
consonancia, ndo se efetiva em acbBes praticas. Ndo adianta manter um
discurso altamente progressista se as agdes do Estado e das pessoas que
compdem o sistema socioeducativo ndo apresentam como respostas as
necessidades da populacdo envolvida, como no caso de adolescentes em

conflito com a Lei.
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2.2 O Estado do Tocantins

O estado do Tocantins ndo esté a parte deste contexto; formado como
Unidade Federativa a partir de 1988, segue as normas regimentais
determinadas pelo Estado Brasileiro e apresenta problemas de acesso as
garantias e defesas dos direitos individuais e coletivos dos/as seus
cidadaos/as.

Em relacdo a criancas e adolescentes que cometeram ato infracional, a
politica desenvolvida segue as orientacdbes do ECA, do SINASE e do
CONANDA e, atendendo as normativas nacionais e internacionais, o estado
apresenta o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, com vigéncia
desde 2015. Trata-se de uma versao preliminar que norteia as acdes politicas;
apresenta informacdes e acdes sobre o referido atendimento e possui como
base estrutural o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo de 2008 —
2011. As politicas publicas voltadas para a prevencao e o acompanhamento
dos/as adolescentes que cometeram ato infracional estdo centradas nesse
documento e os centros de reabilitacdo do estado concentram-se nas cidades
de Araguaina, Gurupi e Palmas. Aos/As adolescentes que estdo em conflito
com a Lei s&o aplicadas medidas como a LA, sob a tutela de um representante
legal que os/as acompanha em suas atividades obrigatérias. Nos casos mais
usuais, ha prestacao de servicos a comunidade e a continuidade dos estudos.

Osl/as adolescentes que ndo concluiram os estudos devem retornar as
suas atividades educacionais, prerrogativa localizada nos artigos: 98, 99, 100
e 101 do ECA. Podemos destacar no Art. 101 o inciso Ill, que determina
matricula e frequéncia obrigatorias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental e médio (BRASIL, 1990).

Compete ao estado do Tocantins o encargo das ac¢des socioeducativas
de adolescentes infratores/as. Assim, o Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo tem por objetivos aprimorar as intervencdes ja realizadas, tanto
pelo atendimento em meio fechado quanto pelo atendimento em meio aberto
(SEDES, 2014), propor direcdes para a garantia e o fortalecimento do principio
da protecéao integral em todas as medidas socioeducativas.

As diretrizes que orientam a elaboracdo do Plano tém como base a

Resolucdo n° 113, de 19 de abril de 2006, da Secretaria Nacional de Direitos
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Humanos e CONANDA (SEDES, 2014). As acdes de gerenciamento e
aplicacdo das politicas publicas de estado voltadas para o Sistema de Garantia
de Direitos ficam a cargo da SEDES e o maior enfrentamento reside em
absorver a realidade social e econémica.

As medidas socioeducativas séo regidas conforme a situacéo a seguir:

No Tocantins, a Secretaria de Estado e de Defesa Social — SEDES é
0 6rgdo gestor das medidas socioeducativas com a execucdo do
Regime Fechado de responsabilidade direta da Secretaria de Estado
de Defesa Social - SEDES e o Regime Aberto a cargo do municipio
por meio da Secretaria de Estado de Trabalho e Assisténcia Social —
SETAS. (SEDES, 2014)

Até 1999, as medidas em meio aberto eram executadas pelo governo
do estado do Tocantins, mediante o Centro Integrado de Atendimento a
Crianca e ao Adolescente — CIACA, mas, a partir de uma ampla discusséo
envolvendo varias Secretarias, principalmente a Secretaria do Trabalho e Acao
Social — SETAS, decidiu-se que seriam implantadas no municipio de Palmas
medidas socioeducativas no meio aberto.

O processo de aplicagdo dessas medidas néo foi recebido de forma
plena pelo sistema de atendimento e juridico do estado.

Em marco de 2000, frente a incidéncia de adolescentes remetidos ao
Sistema Prisional destinado a adultos, o Conselho Estadual dos
Direitos da Crianga e do Adolescente - CEDCA comegou a articular a
criacdo de uma comissao interinstitucional destinada ao planejamento
das medidas socioeducativas no Tocantins. Este movimento, somado
a outras discussbes, deu origem ao Centro Socioeducativo (CSE),
unidade prisional adaptada a adolescentes, que em 2001 era
coordenada pela Secretaria Estadual de Seguranga Publica,
passando a ser assumida pelo poder publico. Este Centro foi
construido a partir de convénio com a Secretaria Especial de Direitos
Humanos - SEDH, para atender adolescentes do sexo feminino e
masculino. (SEDS, 2014)

Mesmo com esse novo ordenamento, 0s problemas internos no Centro
Socioeducativo - CES se agravaram e se tornaram insustentaveis para conter
as manifestacbes. Assim, a SETAS assumiu o controle. O debate residia na
esfera de que os/as adolescentes estavam recebendo atendimento
psicossocial, mas estavam encarcerados em cadeias publicas. Havia o desejo
de ter um local apropriado para a internacdo desses/as adolescentes e iSSO sO
foi possivel em 2006, com a constru¢cdo do Centro de Atendimento
Socioeducativo — CASE.

Os dados da SETAS de 2006 demonstram que as realidades dos

atendimentos socioeducativos eram muito precarias, pois foi registrada
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[...] uma média de 23 (vinte e trés) adolescentes do sexo masculino
em internacao ou internacdo proviséria em cadeias publicas, 22 (vinte
e dois) adolescentes do sexo masculino em internacdo ou internacao
proviséria em Unidade Socioeducativa; 79 (setenta e nove)
adolescentes do sexo masculino em prestacdo de servicos a
comunidade apenas na capital, pois no interior o servico ainda nao
tinha sido implantado e 03 (trés) adolescentes do sexo feminino em
internacao ou internacéo provisoria em cadeia publica. (SEDS, 2014)

Em 2007, ap6s nova reordenacéo politica, o atendimento as criancas e
adolescentes e o0 Sistema Socioeducativo do estado ficaram a cargo da
Secretaria da Cidadania e Justica. O municipio de Palmas permaneceria com o
atendimento da LA e da PSC. O atendimento da Semiliberdade passou a ser
dividido por regides: no Norte, no municipio de Araguaina; no Sul, no municipio
de Gurupi, e na regiao central, em Palmas.

Figura 1 - Mapa do Tocantins centros socioeducativos.

Augustinopolis
Araguaina
Palmas

Porto Nacional
Gurupi
Diandpolis

Fonte: SEDS, 2014.

Essa divisdo regional tornou-se necessaria, visto que o estado do
Tocantins apresenta um enorme territério, com um dimensionamento entre as
cidades muito vasto, principalmente em algumas regides, tais como o Leste
(regido do Jalapéo) e o Oeste (regido da Ilha do Bananal). A maior parcela de
concentracdo populacional fica restrita as margens da rodovia Belém —
Brasilia/BR 153 e a capital do estado.
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Os outros municipios apresentados no mapa acima remanejam 0S
adolescentes que cometeram ato infracional para os Centros de Atendimento
dos municipios de Araguaina, Palmas e Gurupi. A SEDES atua na execucédo
das medidas socioeducativas do meio fechado, por meio da Diretoria da
Crianca e do Adolescente e Sistema Socioeducativo — DCASS, que conta com
aproximadamente 156 socioeducadores/as.

As propostas pedagdgicas das Unidades Socioeducativas tém como
primazia o0 respeito as necessidades especificas dos adolescentes que
cumprem medidas, atendendo as demandas de educacdo, cultura, esporte,
lazer, saude, seguranca e profissionalizagdo (SEDES, 2014). Nessas Unidades
os adolescentes passam pelas seguintes fases de atendimento: acolhida,
atendimento inicial para uma avaliacdo, atendimento sociopedagogico,
atendimento psicologico e, por fim, o desligamento. Na internacdo de longa
permanéncia o atendimento educacional é realizado nas préprias Unidades,

onde sao ministradas aulas.

2.3 O Municipio de Palmas

Para o desenvolvimento desta pesquisa escolhemos a cidade de
Palmas que, por ser a capital do estado, apresenta certas caracteristicas
importantes: além de ser o centro administrativo, inclui uma diversidade
regional de populacdo, com a presenca de pessoas de outros estados do Brasil
e, por conseguinte, uma diversidade cultural ampla.

A partir de dados apresentados pela Secretaria Municipal de
Assisténcia Social - SEMAS, a Prefeitura de Palmas elaborou o Plano
Municipal de Atendimento Socioeducativo em Meio Aberto, em consonéncia
com as determinacdes do SINASE, para ser aplicado nos anos de 2008 a
2011. O processo democratico e estratégico de construcdo do Plano
concentrou-se na intensa e desafiadora elaboracdo de um pacto social em
torno dos atores envolvidos.

Tendo como premissa basica a necessidade de constituir parametros
mais objetivos e procedimentos mais justos, o desenvolvimento desse Plano de
Atendimento Integrado considera a intersetorialidade e a corresponsabilidade

da familia, comunidade e Estado. Estabelece ainda as competéncias e
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responsabilidades dos Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente, que

devem sempre fundamentar suas decisfes em diagndsticos e em dialogo direto

com os demais integrantes do Sistema de Garantia de Direitos, tais como o

Poder Judiciario, a Defensoria Publica e o Ministério Publico.

A formulacdo de tais diretrizes e o compartilhamento das decisbes

certamente poderdo promover avangos na politica publica voltada para a

crianca e o/a adolescente e assim criar condicdes possiveis para que 0S

menores em conflito com a lei deixem de ser considerados um problema e

passem a ser vistos e compreendidos como uma prioridade social.

O Plano Municipal de Atendimento Socioeducativo de Palmas da
cumprimento as indicacbes do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE e orientagfes através da Secretaria
Nacional de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Secretaria
do Trabalho e Assisténcia Social do Estado do Tocantins e Secretaria
de Defesa Social do Estado do Tocantins, que reconhecem a
necessidade de rever a estrutura e a funcionalidade dos servigos de
atendimento face & realidade de cada municipio, bem como a
sistematizacdo das acbes destinadas aos adolescentes em conflito
com a lei no Municipio de Palmas, para execucdo nos anos de 2014 a
2024. (SEMAS, 2014)

A SEMAS, a partir de suas metas de atendimento a populagéo, atua

com o objetivo de favorecer uma protecéo integral a criangcas e adolescentes

gue estdo em conflito com a lei. Seus principais eixos sao:

a)
b)
c)

d)
e)

f)

Atendimento inicial;

Atendimento aos adolescentes e as familias;

Medidas socioeducativas, prestacdo de servicos a comunidade e
Liberdade Assistida;

Capacitacao profissional,

Participacédo e autonomia dos adolescentes e,

Sistema de informagao.

Esses eixos resultam nas estruturas funcionais da Secretaria, que tem

como um dever de cumprir tais medidas, mas o Plano contempla um

direcionamento especifico para o atendimento socioeducativo. Assim,

[...] a proposta deste Plano Socioeducativo é desenvolver acdes
integradas com a rede de atendimento & crian¢a e ao adolescente em
Palmas, nas areas: educacdo, saude, assisténcia social, trabalho,
justica e seguranca publica, com o objetivo de proporcionar a
efetivac@o dos direitos fundamentais [...]. Desta forma, as acdes que
serdo implementadas visam promover a melhoria, a otimizacdo dos
recursos disponiveis, a consolidacdo de uma rede articulada e
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integrada de atendimento ao adolescente e a implementacdo de
ac0es sociais eficazes de prevencédo da violéncia. (SEDES, 2014)

As propostas da SEDES precisam ser conhecidas e articuladas com
outros orgédos publicos e setores da sociedade palmense. Nesse caso, podem,
se tornar um importante referencial para que ocorram melhorias no tratar

dos/as adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.
Tabela 1 — Censo 2000 e 2010 e contagem 2007.

Populagao(1)
(Localizagao /

Ano Ga1d4 15a17 18a24 25a34 35anos Total
Faixa Etaria) anos anos anos anos ou Mais

134.179
Urbana 2007 [ 12108 | 5.984| 28145 | 9.959 | 28.610 | 35.315 | 45677 | 166.798
2010 [ 15.714 | 7.737 | 35.430 |13.030 | 36.320 | 47.987 | 65485 | 221.703
2000 | 320 | 202 675 171 522 482 804 3.176
2007 | 200 122 583 167 389 519 1.166 3.146
2010 | 488 | 273 1.152 360 812 1127 | 2.378 6.580
2000 [13.201 |6.500| 25.486 | 9.487 | 24.027 | 26.575 | 32.079 | 137.355
2007 | 12308 |6.106| 29.728 |10.126 | 28.999 | 35.834 | 456843 | 169.944

2010 [ 16.202 | 8.010| 36.582 |13.390 | 37.132 | 45.114 | 67.863 | 228.293

Fonte: (1) IBGE - Censo 2000 & 2010 e contagem 2007; (2) IBGE — 2008.
Mota: Mo resultado total da populagdo, o IBGE inclui a populagdo estimada nos domicilios fechados além da populagio recenseada.

Fonte. IBGE.

Segundo o IBGE (2014) “a cidade de Palmas possui duzentos e
sessenta e cinco mil, quatrocentos e nove habitantes (265.409), dos quais
qguarenta e quatro mil, seiscentos e doze (44.612) sdo jovens com idade entre
10 e 19 anos.” (SEDES, 2014) A SEDES apresenta dados de servigos para
adolescentes a partir de varias politicas publicas; destacam-se:

[...] na &rea de Assisténcia Social: Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI, que apés Resolugdo n° 01 de 21 de fevereiro
de 2013, a qual dispde sobre o reordenamento do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — SCFV, realiza seus
servigos e atividades em parceria com os Centros de Referéncia de
Assisténcia Social - CRAS, estando & sede do PETI localizada no
“Espagco Cidadado” fundado em 2014, localizado na ACSE |,
juntamente com o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social — CREAS. Ainda podemos contar com 10 (dez) Centros de
Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, localizados nas regides:
1206 Sul, Jardim Aureny lll, Jardim Aureny IV, Santa Barbara, Santa
Fé, Morada do Sol |, Taquari, Taquarugu, Qd. 407 Norte e 605 Norte,
onde sdo desenvolvidas demais atividades. (SEDES, 2014)

Na cidade de Palmas, os Centros de Referéncia de Assisténcia Social
— CRAS localizam-se nos seguintes enderecos: no setor Santa Fé Rua 14, QI
21 B, Lote 01 — A 12 Etapa; na Morada do Sol Rua MS 22, Quadra 68 A APM —
Morada do Sol; no Setor Sul Rua P5, Quadra. 25, Lote. 01 — Setor Sul; em
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Taquarucu na Rua 04, Quadra. 29, Lote. 08; no Aureny Il Rua 30, Quadra.
151, Lote 16; no Aureny IV Quadra 34, Lote 142 Casa 01 - Aureny IV; na
Quadra 1206 Sul, APM QI 12, Lt. 07; na Quadra 407 Norte, Alameda 01, Lote
07; na Quadra 605 Norte, Av. LO 14, Lote 03; Jardim Taquari Av. LO 15, T. 21,
ATM 45; na Quadra 1304 sul, Rua 08, QI 06, APM 23.

A SEDES apresenta que os problemas mais frequentes entre os/as

adolescentes que cumprem medidas socioeducativas séo,

[...] dentre outros, a ndo permanéncia do adolescente na escola;
defasagem entre a idade do adolescente e série a ser cursada e
auséncia da familia na escola. No entanto, observa-se que as
escolas mesmo tendo disponibilidade de vagas apresentam
resisténcia para a realizagdo da matricula escolar, principalmente
guando se refere & adolescente em conflito com a lei. (SEDES, 2014)

Na area educacional, a SEDES deve matricular, acompanhar e orientar
esses/as adolescentes nas escolas municipais e estaduais e inseri-los/as em
projetos - como o Brasil Alfabetizado, a Informatica da Comunidade e projetos
de leitura, esportivos e culturais. Além disso, a eles/as sao oferecidos cursos

profissionalizantes por meio

[...] do Programa do PRONATEC adolescente e parcerias com 0
SENAR, SENAI, SENAC, SENAT, Centro de Integracdo Empresa
Escola — CIEE, Ministério do Trabalho, dentre outras. O municipio
conta ainda com a parceria de instituicdes governamentais e néo
governamentais que disponibilizam vagas para o cumprimento da
medida socioeducativa de prestacdo de servico comunitario — PSC,
como: Secretaria do Desenvolvimento Social — SEDES, Secretaria
Municipal de Infraestrutura e Servicos Publicos, Secretaria Municipal
de Acessibilidade, Mobilidade, Transito e Transporte, Fundacéo
Municipal de Esporte e Lazer e Associacdo Beneficente Monte Sido.
(SEDES, 2014)

O Sistema de Garantia dos Direitos dos adolescentes apresenta
atualmente a seguinte estrutura administrativa: quatro (04) Conselhos
Tutelares; uma (01) Vara Especializada da Infancia e Juventude, uma (01)
Promotoria e Defensoria Especializada e duas (02) Delegacias Especializadas,
sendo uma (01) Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente e uma
Delegacia Especializada da Crianca e do Adolescente.

Essas normativas sdo regulamentadas pelo Sistema de Atendimento
Socioeducativo em Meio Aberto, obedecendo ao ECA, que especifica as

medidas a serem aplicadas:

[...] para criancas (pessoas até 12 anos incompletos), cabe ao
Conselho Tutelar tomar providéncias e encaminhamento, aplicando
medidas de protecdo, e para o adolescente (pessoas entre 12 e 18
anos de idade), apls ser efetuada a apresentacdo ao Ministério
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Puablico é aplicada a medida socioeducativa mais adequada pelo Juiz
da Vara da Infancia e da Juventude. (SEDES, 2014)

De acordo com dados da SETAS e da SEDES, no ano de 2013 foram
internados no Centro de Atendimento Socioeducativo — CASE -

42 adolescentes, todos do sexo masculino.

Na Internacdo proviséria na Regido Sul sdo 13 adolescentes
internados. Na Regido Norte (CEIP NORTE) vinte adolescentes e 21
adolescentes na Regido Central, em Palmas. Perfazendo 54
adolescentes na internagdo proviséria no Estado do Tocantins.
Destes, somente 06 sdo do sexo feminino. [..] Referente ao
cumprimento da medida de semiliberdade em 2013 existe 09 na USL
de Palmas; 07 na USL de Araguaina e 15 na USL de Gurupi,
perfazendo um total de 31 adolescentes no Estado cumprindo medida
de semiliberdade, destes somente dois do sexo feminino.
Observagédo: O atendimento € regionalizado sendo na Regido Sul
(Gurupi) Centro de Internacao Proviséria — CEIP SUL e Unidade de
Semiliberdade — USL Sul; Na Regidao Norte, em Araguaina (USL —
Norte) e em Santa Fé (CEIP — Norte). Na Regido Central, em Palmas
a USL, CEIP e CASE. Referente as Medidas em Meio Aberto, no
municipio de Palmas-TO, no ano de 2013 foram encaminhados para
o Programa 227 adolescentes, sendo que 183 para cumprir medida
de liberdade assistida, 39 medida de prestacdo de servicos a
comunidade e 05 na medida de prestagdo de servigcos a comunidade
e liberdade assistida. (SEDES, 2014)

As medidas socioeducativas em Meio Aberto (PSC e LA) séo aplicadas
aos/as adolescentes que praticaram atos infracionais de baixa gravidade, sem
risco a terceiros. Essas medidas, aplicadas pelo Juizado da Vara da Infancia e
Juventude, vém sendo executadas desde 2001 pela Prefeitura Municipal de
Palmas, por meio da Secretaria Municipal do Desenvolvimento Social.

Todas as medidas seguem as diretrizes do SINASE, que por sua vez é
regulado pelo ECA, o qual é regulamentado pela CF/88. O Plano de
Atendimento Socioeducativo do municipio, baseado nessa conjuntura, busca
uma interacdo dos adolescentes com a comunidade a partir de sua reinsercao

na sociedade. Nesse sentido,

[...] os socioeducandos em cumprimento de medida socioeducativa,
passam a receber acompanhamento escolar; atendimento na area da
salde; participagdo em oficinas; cursos de capacitacdo; cursos
profissionalizantes; participagcdo em atividades de cultura e lazer.
(SEDES, 2014)

A proposta da SEDES baseia-se na continuidade dos estudos, na
qualificac&o profissional e no acesso ao trabalho desses/as adolescentes. Para
tanto, conta com uma equipe técnica multidisciplinar de dois/duas (02)
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assistentes sociais, dois/duas (02) psicélogos/as, dois/duas (02) pedagogos e
um/a (01) coordenador/a.

A SEDES apresenta o0s seguintes dados relativos ao total de
adolescentes que prestaram servicos a comunidade no periodo de 2006 a 2013
em Palmas:

Programa de Medidas Socioeducativas:
Tabela 2 - Dados trimestrais, elencados no relatério anual do programa Medidas

Socioeducativas em Meio Aberto — MSE-MA.

N° Jan, Fev e Mar | Abr, Mai e Jun | Jul, Ago e Set | Out, Nov e Dez | Subtotal

006 Dados Incompletos Fragmentados | 161 161

007 318 53 158 42 571

008 Nao houve | Nao houve | Nao houve | Nao houve | Nao houve
registro registro registro registro registro

009 24 09 26 20 79

010 42 44 27 05 118

011 06 12 11 17 46

012 17 19 11 18 65

013 | 06 03 10 20 39

Total | 407 128 232 266 1033

Fonte: MSE-MA.

O Programa de Medidas Socioeducativas da cidade de Palmas em

Meio Aberto de 2014, conta com 91 adolescentes. A situacdo que se segue

explica a proporcao de adolescentes em relacdo as medidas existentes:

Referente a medida aplicada, dos 91 adolescentes que estdo sendo
atendidos pelo programa, 54% encontra-se cumprindo medida de
liberdade assistida; 22% medida de prestacdo de servicos a
comunidade; 4% prestacdo de servicos a comunidade e medida de
protecdo; 11% prestacdo de servicos a comunidade e liberdade
assistida; 1% liberdade assistida, prestacdo de servicos a
comunidade e acompanhamento psicolégico; 5% liberdade assistida
e acompanhamento psicolégico; e 1% encontra-se recebendo
somente acompanhamento psicolégico. (SEDES, 2014)
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Segundo a SEDES, desse total de 91 adolescentes, 77% sao do sexo
masculino e 23% do sexo feminino. Quanto a etnia, 42% se autodeclararam

como brancos/as, 21% disseram ser negros/as e 37% pardos/as.

Grafico 1 - Sexualidade dos adolescentes que estdo em medidas socioeducativas.

M A - Masculino

M B - Feminino

Fonte: Prefeitura Municipal de Palmas — SEMAS.

Outro dado importante é quanto a escolaridade destes/as
adolescentes. Do numero absoluto, 64% estdo no ensino fundamental regular,
11% no ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, 19%
cursam o ENSINO Médio e 6% o ensino médio da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Observando um quadro total, 75% estdo no ensino fundamental
e 25% no ensino médio.

Em relacéo a qualificacdo profissional dos/as adolescentes,

[...] 19% estdo fazendo ou fizeram algum curso profissionalizante,
enquanto 81% ainda ndo possuem certificados; como também
apenas 19% estdo trabalhando e 81% estdo fora do mercado de
trabalho. Dos que estdo trabalhando, 92% trabalham de maneira
informal, sem direitos trabalhistas assegurados, e somente 8% estao
no mercado formal. (SEDES, 2014)

Segundo os dados dos/as adolescentes pesquisados, 99% destes/as
residem na area urbana e 1% na area rural. Dos que residem na area urbana
de Palmas, 36% situam-se na regido Norte, 23% na regidao Centro-Sul e 42%
na regido Sul. Quanto a moradia, 58% moram de aluguel, 30% possuem casa
propria e 12 % ndo souberam informar.

Outros dados Iimportantes dos/as adolescentes pesquisados/as
remetem a saude, principalmente quanto ao atendimento médico: 88% sé&o
assistidos pelo Sistema Unico de Satide — SUS e 13% indicaram outras formas
de atendimento. Com relacdo aos habitos de vida, 63% declararam néo ter

nenhum tipo de vicio, e os/as demais relataram que sdo usuarios/as de cigarro
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e alcool. Entre os que declararam vicio, 15% fazem uso apenas de cigarros,
8% apenas de alcool, 8% de maconha; crack e cola de sapateiro 5%.

Dentre os atos infracionais cometidos por adolescentes com idade
entre 12 a 18 anos incompletos atendidos/as pela SEDES no Programa
Socioeducativo, 41% praticaram roubo ou furto; 14% ameaca (roubo ou morte);
13% dirigiam sem a Carteira Nacional de Habilitacdo - CNH e 25%
enquadravam-se em atos cometidos. A partir da apresentacdo dos dados do
Plano Socioeducativo da SEDES, nao foram indicados dados sobre pessoas de
menor idade causadoras de morte; a estatistica ndo registra a existéncia de
indices de roubo e assassinato. Assim, encontramos apenas o0s indices
referentes a situacado de ameaca. O Plano apresenta as seguintes dificuldades

para a execucdo das medidas de PSC e LA:

Salde: Auséncia de programa oficial ou comunitario para tratamento
a toxicdbmanos, principalmente em regime de internacao para 0 sexo
feminino; auséncia de tratamento psicolégico ou psiquiatrico para o
adolescente autor de ato infracional e dificuldade no agendamento de
consultas médicas com profissionais especializados.

Educacéo: Impedimentos para a matricula escolar, ndo permanéncia
do adolescente na escola; defasagem entre a idade do adolescente e
série a ser cursada; auséncia da familia na escola; incompreensao,
por parte da escola, de seu papel na execucédo da medida.

Profissionalizacéo: Dificuldade de insercdo dos adolescentes no
mercado de trabalho, baixa escolaridade, resisténcia e/ou
desinteresse do adolescente, ofertas incompativeis com a
necessidade e interesse do adolescente.

Esporte, Cultura e Lazer: Falta de equipamentos sociais de esporte
e lazer; insuficiéncia de recursos para as atividades trabalhadas;
resisténcia e/ou desinteresse do adolescente. (SEDES, 2014)

Sao encontradas, também, dificuldades no atendimento as familias
dos/as adolescentes, principalmente em relacdo ao acompanhamento familiar e
aos servicos oficiais e comunitarios. Constata-se um numero insuficiente de
orientadores/as educacionais ou pedagogos/as, psicélogos/as, advogados/as e
assistentes sociais na SEDES disponiveis para o acompanhamento e
atendimento aos/as adolescente em cumprimento de medidas socioeducativas,
em especial em LA, uma vez que, além do atendimento domiciliar pelos/as
técnicos/as, ha a necessidade de que a crianca ou o/a adolescente va a essa
Secretaria.

As relagbes de atendimento dos/as técnicos da SEDES ocorrem sem

muitos problemas, mas observamos que as familias dos/as adolescentes que



52

estdo cumprindo medidas socioeducativas precisariam estar mais presentes
nas acoes referentes ao acompanhamento da educagdo nas escolas e do
cumprimento das medidas socioeducativas de seus/as filhos/as. A familia, a
escola e o Poder Publico sdo responsaveis pela educacéo deste/a adolescente,
desde a sua infancia até a maioridade. Aqueles/as que lidam diretamente com
o/a adolescente em processo de socioeducagdo - professores/as,
psicologos/as, assistentes sociais, socioeducadores/as dos Centros de
Atendimento e funcionarios/as publicos/as da SEDES ou de qualquer 6rgao -
devem/deveriam ter um olhar diferenciado para ele/a.

Assim, € necessario instigar a familia e a comunidade a cumprir o seu
papel social para com o/a adolescente que cumpre medida socioeducativa.

Seria preciso observa-lo/a como um todo.
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3 CAPITULO 2 - RELACOES ENTRE A ESCOLA E O/A ALUNO/A QUE
CUMPRE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

3.1 A Construcao do Saber

O relato que uma pessoa transmite a outra sobre uma situacao de
constrangimento e violéncia pode ser interpretado segundo o/a ouvinte de
diferentes formas. Podemos imaginar uma situacdo social de acordo com
aguilo que nos dizem e situar o que esta sendo dito a partir de uma viséo
cotidiana, buscando nos colocar no lugar da outra pessoa, mas somente
vivenciando é que poderemos saber, aproximadamente, 0 que o outro sente e
vivencia.

Neste capitulo refletimos sobre as situacfes sociais nas quais os/as
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas se encontram,
principalmente em relagdo as situacdes de convivio escolar. Como vimos no
capitulo anterior, segundo o ECA o/a adolescente que comete um ato
infracional deve dar continuidade aos seus estudos, uma vez que muitos/as, ao
sairem da internacdo e irem para a Semiliberdade ou para a LA, tornam a
praticar atos infracionais. Ao pesquisarmos na SEDES quais seriam o0s
principais delitos, constatamos que os mais cometidos séo o trafico de drogas
ilicitas e o furto. Muitos/as adolescentes sdo matriculados/as ou matriculam-se
em uma escola, mas logo se evadem e/ou abandonam o convivio com a
familia.

Ha& varios fatos relacionados ao ato infracional analisados por
diferentes profissionais que lidam com adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas (ECA, 1990). Ao ouvir ou ler sobre estes/as profissionais,
guestionamos quais sdo as possibilidades ou alternativas apresentadas a
estes/as adolescentes. O que enfrentam € uma indisponibilidade de cursos de
formacdo profissional, a inoperéncia do sistema socioeducativo no estado,
como também dos acompanhamentos psicologico, pedagogico e do servigco
social, aléem da invisibilidade social.

Os/as adolescentes sob medidas socioeducativas estdo envoltos em
preconceitos que estimulam a discriminacéo e o distanciamento social. Essa

afirmacdo se torna Obvia devido a gama de contextos de vida em que estédo
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inseridos/as. Os “contextos” ligados a violéncia sdo os mais comuns, seja a
violéncia fisica, seja a psicologica, a fome pela falta de alimentos, o
desemprego e a mendicancia, o analfabetismo e tantas outras. Para estes/as
adolescentes o0s contextos sociais lhes apresentam um discurso de que a
educacado pode ser um caminho viavel para vencer as situacdes adversas.

Acreditamos que o ato de educar-se e apreender saberes constréi e
reconstréi novas formas de ver o mundo, o/a outro/a e a si proprio,
independente de condicdo financeira e social. E por meio da educacéo, do
profissionalismo do/a professor/a no exercicio de suas relacdes de ensino e
aprendizagem, que é possivel interferir significativamente no agir e no pensar
de alunos/as. A educacéo possibilita esta transformagdo. E uma forca poderosa
de construcdo de horizontes e utiliza-la requer sabedoria e acdo. Por isso, ser
professor/a ndo é uma tarefa profissional facil.

Muitos fatores contribuem para que as atitudes mencionadas sejam
premissas dos/as professores/as, apesar de muitas situacdes contrarias e
desestimulantes, tais como: baixos salarios, carga horaria semanal exaustiva,
salas superlotadas, baixo rendimento escolar dos/as alunos/as e falta de
material didatico-pedagégico de apoio as atividades curriculares e
extracurriculares. Em associacdo a tais situacdes, ha alunos/as que
apresentam ndo somente dificuldades de aprendizado; apresentam problemas
mais graves por viverem em situacdo de risco social, na miserabilidade, na
ignorancia de saberes técnicos e cientificos e ainda cometeram ato infracional.
O que falar de grades curriculares que ndo apresentam disciplinas auxiliares
aos conteudos discriminados pelo curso e obrigatérios para a sua execucao?
(Por exemplo, uma disciplina optativa de Direitos Humanos ou o fato de
educadores/as que nunca ouviram falar de medidas socioeducativas, de
relacdes protetivas do Poder Publico e de adolescentes infratores/as).

Os/as adolescentes que cumprem medidas socioeducativas estéo
sujeitos a rejeicbes de outras pessoas, principalmente de suas familias e do
seu meio social, por varios motivos, mas qual seria a representacdo
sociologica, psicolégica ou educacional de uma crianca e de um adolescente
gue cumpre medida socioeducativa?

Segundo Volpi (1997, p. 14), a “crianca e o0 adolescente sé&o

concebidos como pessoas em desenvolvimento, sujeitos de direitos e
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destinatarios de protecao integral”. A “protecéao integral” para o Estado e para a
sociedade seria dar condicOes a estes/as adolescentes de ter reais condi¢cdes
de vida, oferecer condi¢Bes palpaveis de dignidade para que eles/as possam
desenvolver suas capacidades cognitivas e ser saudaveis, no sentido mais
amplo da palavra.

Estamos enfatizando que criancas e adolescentes tém direito a
educacdo e devem ter direito ao acesso ao saber especializado e estruturado
gue advém das escolas, bem como a saude, a moradia e ao convivio familiar.
O acesso a esse saber pela educacéo é possivel e deve ser oferecido a todas
as criancas e adolescentes. Os conteudos trabalhados em sala de aula
promovem o aprendizado, mas de qual (quais) forma(s)? Para Vygotsky (1994,
p. 118) “[...] o aprendizado € um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas”. Seguindo esse pensar, todas as pessoas em uma
sociedade deveriam ter acesso a educagcdo e ao aprendizado formal de
qualidade.

Segundo Bites (2006, p. 83) a

[...] politica educacional fundamenta-se no principio da igualdade de
diretos entre as pessoas, tem como meta a oferta de uma educacgéo
igualitaria e de qualidade para todos, sem discriminacdes, com
respeito as diferengas individuais, e garantia de permanéncia de
todos na escola, no decorrer de sua formagéo.

Os anseios e sentimentos que cercam as pessoas envolvidas no
ambiente escolar diferenciam-se mutuamente. Em relacédo aos/as adolescentes
que estdo cumprindo medidas socioeducativas, o carater educacional faz parte
do conceito de uma educacao de carater de inclusdo social. Volpi (1997, p.14)

comenta que todos/as os/as adolescentes que se incluem na

[...] condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento coloca aos
agentes envolvidos na  operacionalizacdo das medidas
socioeducativas a missdo de proteger, no sentido de garantir o
conjunto de direitos e educar oportunizando a inser¢cdo do
adolescente na vida social. Esse processo se da a partir de um
conjunto de acbes que propiciem a educacdo formal,
profissionalizacdo, salde, lazer e demais direitos assegurados
legalmente.

A escola precisa criar condicbes para combater possiveis situactes
negativas, principalmente as situacdes de exclusédo de seus/suas alunos/as,

como a repeténcia, o baixo aproveitamento escolar, a indisciplina e os tipos de
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violéncia, uma vez que nem todos/as os/as que compdem o ambiente escolar
estdo preparados/as para lidar com essas questdes ou com adolescentes que
cometeram ato infracional.

Os dados da pesquisa quantitativa serdo apresentados no proximo
capitulo e buscam retratar as condicdes destes/as alunos/as. Procuramos
analisar as escolas (estaduais ou municipais) que possuem adolescentes
matriculados/as que estdo cumprindo medidas socioeducativas em regime de
LA na cidade de Palmas, no estado do Tocantins, para demonstrar, a partir de
dados, os questionamentos aqui levantados.

Ao mencionarmos a escola e seus/as profissionais envolvidos/as
estamos debatendo que os/as alunos/as que ndo cumprem e cumprem
medidas socioeducativas estdo sujeitos a responsabilidade profissional de
seus/as professores/as e que as escolas precisam construir um discurso
socializante em todos/as os/as profissionais sobre as medidas protetivas. Ha

um discurso dominante que precisa ser interpretado e discutido.

3.2 Diferentes formas de pensar

No Brasil ha poucos estudos e debates sobre o aprendizado escolar de
adolescentes infratores/as, pois ha a injuncédo de que a partir do momento em
gue um/a adolescente cometeu um delito, ndo ha mais volta, como se ele/a ndo
pudesse se redimir de seus atos, retomar os estudos e ter uma vida digna.
Cria-se um estigma social de que este/a adolescente sera um/a “criminoso/a”
para o resto da vida.

Para muitas pessoas a transgressdo social ou o delito é uma
representacdo do incorreto transformado em ato infracional, conduta prevista
na lei como contravencdo. Assim, € enquadrada juridicamente como um crime.
Podemos assumir como correta a seguinte afirmacédo do ECA (BRASIL, 1990)
no Artigo 103: “Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencao penal.” Nesse sentido, os contextos de violéncia se tornam uma
extensdo do delito praticado, suas nuances qualificam o ato praticado e
determinam a aplicacao legal.

Volpi (1997, p. 15) ao se reportar ao ECA, afirma que
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Essa conceituacao rompe a concepcdo de adolescente infrator como
categoria sociolégica vaga implicita no antigo Codigo de Menores,
concepgdo que, amparando-se numa falsa e eufemistica ideologia
tutelar (doutrina da situacéo irregular), aceitava reclusdes despidas
de todas as garantias que uma medida de tal natureza deve
necessariamente incluir e que implicavam uma verdadeira privacéo
de liberdade.

Em seus estudos, Trindade (2004, p.29) adverte que nao “pode haver
Estado de Direito em meio a politicas publicas que geram a humilhacdo do
desemprego e o empobrecimento de segmentos cada vez mais vastos da
populagao”, portanto, acarretando injusticas e insatisfagbes socioeconémicas.

O Brasil é signatario de varios acordos internacionais sobre defesa,
combate e garantia dos direitos humanos. Esses acordos resultam em politicas
preventivas contra a violéncia, mas, ao observarmos a realidade social
brasileira, questionamos se h& ou ndo uma enorme ineficiéncia entre o discurso
e a pratica de politicas voltadas para a populacao.

Ao promover estudos sobre adolescentes que estdo envolvidos em
situacdes de risco social, Roure (1996) analisa os contextos de violéncia, da

formacao de um discurso preponderante e das acdes do Estado e avalia que,

Apesar da violéncia constituir-se em problema socialmente
constituido no interior das relagbes sociais, apresentando-se de
formas diferenciadas , a sociedade brasileira tem se comportado
diante da violéncia considerando apenas um de seus aspectos , 0
aspecto normativo.

Ao revisitarmos o0s recentes fatos historicos brasileiros e 0 nosso
cotidiano social, incorre-nos indagar sobre o0s principais motivadores que
impulsionam um/a adolescente a se tornar infrator/a: quais seriam os fatores
sociais/familiares que o/a motivam a praticar um delito? Quando ocorre o delito
ou o ato infracional (desvio de comportamento), 0 mais comum para o poder
publico e a sociedade é relaciona-los/las a comportamentos delinquentes, tais

como o crime® e a contravencao®.

> Crime. 1. Sociologia juridica. Infracdo das regras sociais consideradas indispensaveis a existéncia da
sociedade. 2. Direito penal. Viola¢do dolosa ou culposa de norma penal por meio de ato comissivo ou
imputavel ao agente; qualquer agdo ou omissdo que venha a causar dano, lesar ou expor a perigo um bem
juridicamente protegido pela norma penal.

® Contravencdo. 1. Infracdo & norma juridica geral ou individual. 2. Inobservancia de disposicdes
normativas preventivas. 3. Minimo de ameaca ou agressdo, dolosas ou culposas , ao direito ou a
convivéncia social. Contravencao Penal. Direito penal. A¢do ou omissdo voluntaria que, por constituir
menos grave que o crime, é punida com pena mais leve (prisdo simples ou multa, ou ambas alternativa ou
cumulativamente).



58

Os principais indices estdao centrados em “roubo” e no “trafico de
drogas”. Segundo o SINASE, no Levantamento Anual dos/as Adolescentes em
Conflito com a Lei de 2013 (BRASIL, SDH/PR, 2015), os indicativos dos delitos

cometidos por adolescentes séo:

Gréfico 2 - Levantamento Anual dos/as Adolescentes em Conflito com a Lei.

Tentativa de

Homicidio Tentativa de
Portedearmade  2,68% Estupro Roubo
A5% 1,09%

fogo |
2,72% Latrdcinio
Lesdo corporal, . 2, a{i

busca e apreens3o, urto
ameaca de morte, 4,24%

/.

receptacdo,
formacgdo de

quadrilha, Outros
tentativa de ,53%

|latrocinio, dano,
sequestro e

carcere privado,

porte de arma... 9.03%

Homicidio

Fonte: SINASE, 2013.

A violéncia torna-se “cotidiana” e ainda mais comum pela influéncia da
midia e da aceitacdo desse contexto pelo meio social. A massificacdo
capitalista que os meios de comunicacdo promovem constréi um discurso
moralista e conservador que ora apoia, ora contradiz, criando uma opinido
publica sobre o Poder Publico e sobre as acdes dos/as adolescentes que
cometeram ato infracional, principalmente em relagcdo aqueles/as que
cometeram um delito gravissimo. Segundo Adballa e Paula (2014, p.87),
podemos observar que ‘com o0 aumento da violéncia urbana e o envolvimento
de jovens no uso abusivo de drogas, as instituicbes socioeducativas de
internagdo passam a ter destaque na midia em todo o Brasil.” Cria-se um
estigma, uma forma de pensar estruturada a partir de um fato que pode se
transformar em “noticia”, e sua permanéncia na midia depende da finalidade

constituida.
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Uma informacao pode ser veiculada varias vezes no mesmo dia ou por
dias, semanas ou meses. Sua importancia ird depender do critério de pontos
de audiéncia que a noticia tera nos meios de comunicagdo. O mesmo processo
de construcdo e consolidacdo midiatica é imposto aos/as adolescentes que
cometeram ato infracional, uma vez que se sentem motivados/as e
impulsionados/as por uma “fama” construida que ocasionalmente os/as levara
a marginalidade social. “Por isso, é importante reafirmar que a “delinquéncia”
ndo pode ser considerada uma categoria homogénea, nem um critério
exclusivo de definicdo de causa da transgresséao da lei.” (VOLPI, 1997, p.16).

Os atos infracionais sao vistos pela sociedade e pelos meios de
comunicagdo como casos explicitos de violéncia. Esses casos séo tratados
pelo Estado a partir das normas retributivas, mas o mais instigante € que
vemos com frequéncia noticias sobre a ineficiéncia estatal e também da
sociedade ao lidar com os casos de violéncia. N&o se avalia quais seriam 0s
motivadores sociais que impulsionam o delito nem quais séo os delitos. Pode-
se utilizar uma medida socioeducativa apenas pela “ameacga”; por exemplo:
um/a adolescente pode sofrer maus-tratos por algum membro da familia e,por
esse motivo, em um momento de raiva, ameacar este familiar. Os meios de
comunicacdo de massa enfatizam apenas o ato em si. Sem uma andlise mais
profunda, ficam de fora da informacdo a participacdo social e a defesa dos
direitos adquiridos pela sociedade e garantidos por politicas que
verdadeiramente surtem efeitos sociais.

O Estado se utiliza de acdes punitivas e restritivas de liberdade,
enfatiza investimentos na Internacdo e em acdes sociais para a Semiliberdade,
mas também intervém na PSC e na LA. A sociedade ndo obtém informacdes
sobre estas por meio da midia e/ou do Poder Publico, nem ha uma divulgacdo
destas a¢Oes ou uma discussao mais ampla nos diferentes meios sociais.

Segundo Roure (1996, p. 48),

[...] podemos compreender como a sociedade brasileira, apesar de
exercer sobre o cidaddo uma violéncia cotidiana através de suas
instituicbes, pune o mesmo cidaddo quando este se utiliza da
violéncia transgredindo normas e regras. Utilizando-se de um
discurso “contra a violéncia”’, o Estado resguarda-se e procura
proteger-se. Isto € o que denominamos de “monopolizagdo da
violéncia pelo Estado.
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Nesse sentido, ha a injuncéo, enraizada em nossa sociedade, de que a
partir do momento que um/a adolescente cometeu um delito ndo h4 mais volta.
Assim, ele/a n&o poderia se redimir de seus atos e retomar uma vida digna. As
noticias ou informacdes sobre as formas de prevencdo ou acompanhamento
dos/as adolescentes que cumprem medidas socioeducativas ndo ocorrem com
a mesma intensidade que as noticias que relatam apenas o ato infracional. O
gue vemos e ouvimos sédo as informacgdes que se centram em execucao da
pena (punicdo) e no controle (internacdo/acomodacao). O processo de
informacédo midiatica incute uma ideia de uso legal da justica, da manutencao
da normalidade em relacdo a garantia e defesa dos direitos individuais e
coletivos dos/as cidadaos/as. Ao punir um/a adolescente que cometeu um ato
infracional, tem-se a sensacdo de justica, mas como reintegra-los/as a
sociedade? Como ocorrem 0S processos relacionados as medidas
socioeducativas realizadas pelo Poder Publico?

Constréi-se uma opinido publica que pode ndo ser uma opinido da
maioria. As veiculagdes das noticias ndo ocorrem em todos os estados da
Federacdo com as mesmas representacdes de respeito a pessoa humana. O
processo de centralizacdo das acdes repressivas, tanto no que se refere ao
policiamento quanto a midia, concentra-se, em geral, em pessoas negras,
pobres e de baixa instrucao.

Uma informacdo mal transmitida pelos meios de comunicacdo de
massa, a televisdo e a internet (utilizada nos diferentes aparelhos de acesso)
pode ser compreendida pela sociedade com conotacdes que enfatizam apenas
um lado da situacao (ou seja, demasiadamente a infracdo), comprometendo a
compreensdao mais ampla do processo que levou um/a determinado/a

adolescente a cometer um ato infracional. Para Vanzo (2012, p.86),

A televisdo como linguagem audiovisual, est4d estritamente
preocupada com o dominio da cultura, ciéncia, educacdo e moral
publica utilizando-se de uma determinada lingua padrdo para
aculturar e entreter o espectador. Ao produzir uma linguagem linear e
engessada, a TV procura adequar-se a aceleracdo social para
fidelizar o publico pelo tempo e espaco. Mensagens produzidas pelas
midias se confundem com a programacao, despertando o desejo e a
acdo para o consumo. Os produtos carregam promessas de
satisfac8o de anseios, de aceitacéo social e de inclusdo, gerando um
status de ter o poder, de adquirir, de perceber, de representar, de
reagir afetivamente e de agir no mundo.
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Essas influéncias no comportamento e na linguagem impdem as
pessoas a necessidade de modificar seu comportamento, podendo acarretar
uma ideia/no¢cdo de normalidade quando se observam questdes voltadas a
violéncia normalidade. Quando observamos as questdes voltadas para a
violéncia.

Pensar a violéncia em nossa sociedade nos remete a uma reflexdo
sobre as relagfes sociais que constroem e estruturam o pensamento
social, que o mantém ou o transformam. Vale lembrar que as
relacdes sociais sdo permeadas por relacdes de poder que se instala,
nas relacbes de classe, género, etnia e cultura, entre diversas
categorias e grupos sociais. (ALMEIDA, 2006, p.9)

As guestdes ligadas a violéncia trazem consigo a no¢cdo do medo e
impelem a sociedade a uma forma de viver que invariavelmente ira se sobrepor
aos contextos da civilidade; constréi-se uma ideologia em que sao ‘[...]
montados um imaginario e uma légica da identificacdo social com a funcéo
precisa de escamotear o conflito, dissimular a dominacgéo e ocultar a presenca
do particular, enquanto particular, dando-lhe a aparéncia do universal” (CHAUI,
2000, p.21). Nessa ordem, podemos elencar varios questionamentos em
relacdo ao enfrentamento das medidas socioeducativas de adolescentes que
cometeram ato infracional e precisam dar continuidade aos seus estudos.

Ao buscarmos associar as acfes da midia e do Poder Publico,
podemos ver uma relacdo de poder constituida. Para Chaui (1991, p. 122),
pensar em uma construcdo ideoldgica requer observar as relacbes de poder
porque

[...] a ideologia ndo tem historia, mas fabrica histérias imaginéarias
gue nada mais sdo do que uma forma de legitimar a dominacédo da
classe dominante compreende-se por que a histdria ideolégica

(aquela que aprendemos na escola e nos livros) seja sempre uma
histéria narrada do ponto de vista do vencedor ou dos poderosos.

Na verdade, a historia € construida pelos/as vencedores/as. Os/as
vencidos/as, aqueles/as que sucumbiram, ndo possuem voz, ndo podem falar.
O recorte das relacbes sociais de poder leva a outros guestionamentos que
encontram resisténcia em um senso comum preestabelecido em relagcdo aos
tipos de violéncias praticados por adolescentes que cometeram ato infracional.
O que aqui se discute ndo € o ato em si, mas as situagées que levaram este/a

ou aquele/a praticar um delito.
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A consolidacédo ideologica das pessoas esta associada ao que se
compreende sobre um determinado assunto. A compreenséo ou entendimento
pode ndo ser proprio, isto €, pode ter sido construido por outra(s) pessoa(s) e
assumido como verdadeiro, sem ter havido uma reflexéo.

A vida se constitui de experiéncias ou vivéncias cotidianas de varias
situacOes que transmitem saberes. A ideologia interfere na resposta individual,
mas esta sujeita ao conjunto comportamental da maioria das pessoas, inferindo
na reconstrucdo social e pessoal de todos/as, mas muito especificamente,
naqueles/as que estdo a “margem” do meio social e fora da realidade
construida.

A construcdo da realidade esta intimamente associada ao que um/a
cidaddo/a individualmente pensa sobre o/a outro/a; seria como se uma linha de
acao tivesse como obijetivo alcancar o maior nimero possivel de pessoas, uma
totalidade que representasse uma forma racional de pensar. Esta acdo se
constitui a partir dos principios morais que sao repassados e instituidos na
sociedade. Tais principios sdo construidos e reconstruidos por um
bombardeamento de opinides apresentadas por uma midia e por um grupo
social consumista, globalizante e conservador que deseja passar para O
conjunto da sociedade apenas um tipo de informacao. Dito de uma forma
cotidiana: se todas as pessoas estdo falando a mesma coisa, vou dizer ou
pensar assim também.

Ha uma racionalidade entre os atos coletivos e individuais. A violéncia
€ uma representacao social. O agir violento advém de uma resposta social. O
gue impde ou condiciona o/a outro/a a agir com violéncia esta intimamente
ligado ao que se possui como desenvolvimento moral. O discurso de cada
pessoa passa por uma racionalidade e moralidade. A utilizacdo da violéncia
pode ser construida a partir de possibilidades determinadas por contextos
ligados ao modo de vida das pessoas. Os contextos de violéncia podem vir a
se tornar comuns, dentro de uma normalidade preestabelecida pela sociedade.
Deste modo, o Poder Publico pode construir um discurso dominante, que pode
ser elaborado pela midia conservadora e burguesa ou advir das liderancas do
gueto, da rua, das comunidades, da pobreza, do medo. Os seres humanos
constroem seu discurso, e esse discurso, para aqueles/as que dominam, torna-

se um dizer que ird impor as pessoas 0 que devem pensar. Assim, segundo
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Roure (1996, p.30), a “[...] materialidade do discurso se faz na unido destes
elementos: lingua, ideologia e historia; ao falar, o homem materializa as
ideologias que o colocam na construgdo de sua historia.”

O Poder Publico tem, ou deveria ter a funcdo de socializar,
prevenir, fiscalizar e reprimir acbes que pudessem levar criancas e
adolescentes a realizar possiveis atos de violéncia, ou poderia construir um
discurso e atitudes que oferecessem a populagédo a sensacao de seguranca e
de promocdo do bem-estar social. O papel do Estado’, como agente
mantenedor da ordem publica seria o de criar condi¢cdes politicas, sociais e
econOmicas que determinassem como devem ser as relagdes de poder para
todas as pessoas. Como essas relagOes estdo subdivididas entre as diferentes
camadas sociais, a determinacdo deveria ser realizada em conjunto com 0s
setores sociais. As reacfes das pessoas em buscar constituir a sua liberdade,
somada aos desejos de outras pessoas, exige que todos/as aqueles/as que
constituem o Estado possam distribuir e coletivizar juntos/as a totalidade das
“vontades unidas” que se constitui na ordem e na justica social.

Segundo Kant (1985, p. 132)

[...] esta diversidade das vontades particulares de todos deve-se
ainda acrescentar uma causa unificadora delas, para engendrar uma
vontade comum, o que nenhum dentre todos pode conseguir, ndo se
pode contar, para a execucao daquela idéia (na pratica), com nenhum
outro comego da condicdo legal sendo o comeco pela forga, sobre
cuja coacao posteriormente sera fundado o direito publico.

A construcdo e a consolidacdo do Estado de direito se fazem pela

unidade social; ela engendra os argumentos solidificando as estruturas das

" A palavra Estado, que deriva do latim status, pode ser entendida por sua natureza politica, como uma
area territorial delimitada com poder soberano que articula o controle social, politico e econémico em
proveito de todos/as (povo). Foi primeiramente utilizada por Nicolau Maquiavel (1469 — 1527) em sua
obra “O Principe”, que se estrutura sobre como articular a politica e adquirir o poder e como conserva-lo
(evitar os acirramentos politicos para permanecer no poder). Para Maquiavel, 0os meios eram mais
importantes na manutencdo do poder do que os fins. Para Kant (1985) a razdo e a moral sdo as forcas
unificadoras da sociedade e dos individuos. Assim, o pratico (para quem a moral é pura teoria) funda sua
desconsoladora negacdo de nossa bondosa esperanca (mesmo admitindo o dever e o poder) naquilo que
ele pretende prever partindo da natureza do homem, a saber, que este nunca querera aquilo que é exigido
para realizar o fim que conduz a paz perpétua. Em uma definicdo filoséfica, para Abbagnano (2000) a
palavra Estado esta associada a organizacdo juridica coercitiva de determinada comunidade. Podem ser
distinguidas trés concepcfes fundamentais: 1%) a concepgdo organicista, segundo a qual o Estado é
independente dos individuos e anterior a eles; 2%) a concepgao atomista ou contratualista, segundo a qual
o Estado é criacdo dos individuos; 3)? a concepgdo formalista, segundo a qual o Estado é uma formagéo
juridica. As duas primeiras concepcles alteraram-se na histéria do pensamento ocidental; a terceira é
moderna e, na sua forma pura, foi formulada s6 nos Gltimos tempos.
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relacbes de poder e da definicdo dos limites sociais. Deste modo, esse fator
constituiu intimamente o processo de formacéo e consolidacdo do Estado.
Retornando a analise anterior, o discurso ideol6gico sustenta a opiniao
publica, e os processos ideoldgicos sao criados para dar forma, para ocupar
lacunas que ndo foram ou ndo se querem ser preenchidas. Para Chaui (1991,

p.91),

A funcéo da ideologia consiste em impedir essa revolta fazendo com
gue o legal apareca para os homens como legitimo, isto é, como justo
e bom. Assim, a ideologia substitui a realidade do Estado pela idéia
do Estado — ou seja, a dominagdo de uma classe é substituida pela
idéia de interesse geral encarnado pelo Estado. E substitui a
realidade do Direito pela idéia do Direito — ou seja, a dominacgéo de
uma classe por meio das leis é substituida pela representacdo ou
idéias dessas leis como legitimas, justas, boas e validas para todos.

Roure (1996, p. 30) analisa que a “[...] materialidade da ideologia se faz
também na materialidade linguistica, através do discurso e tendo como fundo
as relacbes de forca e poder existentes nesta sociedade.” O discurso
ideologico imposto pelo Poder Publico e pela camada dirigente da sociedade
solidifica saberes que passam a ser ditos por todos/as. Esta construcdo pode
ser realizada em qualquer ambiente, sob qualquer Otica, centrada em pré-
conceitos estabelecidos pela histéria, pela opinido publica e pela cultura.

Construimos a histéria, mas aqueles/as que irdo se sobressair no
processo de sua construcdo e se tornar vultos positivos ou negativos sao
construidos/as e consolidados/as por todos/as ndés. Como vemos na sociedade
atual, na construcao histérica por parte da midia ou do Estado ocorrem
momentos de critica e indagacdo. Em certa medida, o discurso dominante é
representado e consolidado pela camada da populacdo que possui poderes
politicos, econdmicos e sociais. Esse discurso ocorre porque ndo existe ou nao

se deseja uma reflexao mais apurada sobre o que é ter consciéncia.

3.3 O discurso preponderante na Educacéo e na Escola.

O discurso ideolégico dominante referido no item anterior também se
consolida na escola, nas salas de aulas, nas falas dos/as professores/as e
dos/as alunos/as. A escola publica, como uma instituicdo do Estado, também

reproduz e produz um discurso que geralmente ndo é proprio, ela

simplesmente reproduz o senso comum através de praticas pedagogicas
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tradicionais. Muitos/as professores/as deveriam ser agentes
transformadores/as e desenvolver um saber critico e reflexivo nos/as seus/as
alunos/as, mas isso ndo acontece. A critica ndo representa o lado ruim de
qualquer fato ou situacdo social, e sim uma atividade reflexiva que deveria
existir..

Na pratica pedagogica, podemos desenvolver a criticidade nos/as
alunos/as. Se toda educacao consubstancia certos valores, a selecdo de
matérias e habilidades ja “[...] configura um primeiro passo para a indicagao
dos valores a serem transmitidos e, a0 mesmo tempo, para combater o
curriculo oculto daqueles que reforcam processos de opressdo, violéncia e
morte.” (URQUIZA; MUSSI, 2013, p.177). Esses contextos ndo precisam estar
associados ao significado explicito das palavras. Podemos verificar nas salas
de aulas a “opressao” a participagao dos/as alunos/as, que leva a “morte” de
Seus anseios por novos saberes ou situacdes de vida.

Neste sentido, as escolas pouco enfatizam os conceitos de cidadania e
democracia nas relacfes didatico-pedagogicas, e os debates sobre conceitos

ligados a uma educacdo critica ndo sdo usuais.

Verifica-se que a Educacdo em Direitos Humanos, via de regra, ainda
ndo faz parte da estrutura curricular dos cursos de formacédo de
professores, o que representa uma grave lacuna de formacéo voltada
para os desafios contemporaneos (URQUIZA; MUSSI, 2013, p.172).

A discussdo sobre os valores sociais precisa estar associada as
guestbes de cidadania e dos direitos humanos. Os curriculos apresentam
poucas propostas sobre esses temas e outros que viabilizem a sua discusséao.
Quando incluidos, perpassam apenas por projetos pedagégicos de forma
descontinua e pontual, por exemplo, nas atividades extracurriculares.

O preparo didatico-pedagdgico dos/as professores/as para lidar com
estes temas deve advir de uma sélida educacédo béasica desde a graduacéo e
nao se limitar aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, pois as propostas
destes atendem ao curriculo a ser cumprido, predeterminado. Os/as
professores/as estdo preparados/as ou despreparados/as para lidar com estes
temas? As tematicas voltadas aos direitos humanos devem ser compreendidas
na sua totalidade, primeiramente pelo/a professor/a e depois pelos/as

alunos/as.
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Em certa medida, podemos dizer que as universidades e suas
licenciaturas graduam profissionais que reproduzem conhecimentos que estao
localizados apenas no livro didatico. Outros assuntos correlatos aos conteudos
curriculares ou até ligados aos existentes no livro didatico ndo sado observados

segundo uma critica construtivista. Segundo Fante (2005, p. 169),

Os cursos de graduacdo devem focar sua atencéo na necessidade de
prevencdo a violéncia. Para isso, devem oferecer aos futuros
profissionais de educacao os recursos psicopedagdgicos especificos
gue os habilitem a uma atuacdo eficaz em seus locais de trabalho
para que eles utilizem metodologias estimuladoras do dialogo como
forma de resolucdo de conflitos; que promovam a solidariedade e a
cooperacao entre os aluno, criando com isso um ambiente emocional
gue incentive a aceitacdo e o respeito as diferencas inerentes a cada
individuo; que promovam a tolerancia nas rela¢des interpessoais e
socioeducacionais, proporcionando assim a construcdo de um
ambiente alegre e criativo, resultando na melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

As escolas e professores/as sdo responsaveis pela manutencdo dos
contetdos dos livros didaticos, quando ndo promovem um calendéario de
planejamento, capacitacfes e discussdes por areas e conteudos, quando nao
apoiam o desenvolvimento de atividades reflexivas ou apenas atuam como um
mecanismo do sistema de educacéo, voltados/as para a manutencédo de uma
politica educacional do Estado e impondo em certa medida aos/as seus/as
alunos/as uma visdo de carater conservador, sem que sejam dialogados temas
atuais e abrangentes da sociedade. Assim, Horta (2003, p.128) analisa que, a
“educacdo em direitos humanos situa-nos em uma perspectiva critica em
relacdo ao modelo neoliberal vigente e nos impele a desvendar sua
racionalidade, suas implicagbes sociopoliticas e seus pressupostos éticos”.
Este modelo de educacdo também deve estar voltado para o atendimento
dos/as adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, sob a andlise do
processo legal, pedagdgico e das situacdes de exclusao e invisibilidade social.

Ao conjunto de profissionais que atuam na escola, o agir pedagogico
voltado para a construcdo de propostas didaticas sobre temas ligados aos
direitos humanos ndo é uma tarefa nova, mas precisa ser melhor analisado.
Podemos relacionar esta afirmacdo ndo somente as acdes didatico-
pedagogicas dos/as professores/as em sala de aula; ha uma enorme dicotomia
na sociedade quanto ao acesso e a permanéncia na escola, uma desigualdade

social que esta associada a qualidade da educacdo a ser transmitida e
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adquirida. Trata-se de um processo de educacdo que exclui e segrega o
quantitativo de alunos de escolas publicas localizadas em areas carentes, que
apresentam risco social, daquelas escolas situadas em locais mais elitizados, o
que promove uma situagdo de “discriminagdo”. Sobre os problemas

educacionais brasileiros, Souza (2003, p. 107) comenta que

O sucesso e/ou o fracasso escolar estdo permeados pela classe
social, pela regido do pais, pelo local de residéncia e pela cor de pele
do aluno e da aluna. Os pobres, os moradores da periferia e da zona
rural, os nordestinos e os negros séo furtados em sua dignidade e em
sua cidadania, por uma sociedade — e a escola ai inserida — que
ainda nao sabe respeitar, valorizar e trabalhar a diferenca.

Esta nocdo de educacdo ndo é gratuita. Ela ocorre em consonancia
com um pensar construido ou elaborado por uma ideologia dominante no
discurso das pessoas e retrata uma cultura excludente e perversa. “No Brasil, a
exclusdo social funde-se, mistura-se, interliga-se, entrelaga-se profundamente
com género, etnia, cultura, regido e local de moradia” (SOUZA, 2003, p.108).
Ha certa similaridade quanto as questdes de violéncia, pois aqueles/as que sao
chamados/as de marginais, ladrbes/as, delinquentes, infratores/as e outros
termos, na verdade, na sua grande maioria, localizam-se nessas regides e
presenciam processos de violéncia e exclusédo social.

A escola também esta inserida na producéo e na continuidade desse
discurso e cria condicbes para que sejam elaborados ou perpetuados
pensamentos e ideias de carater conservador e preconceituoso, principalmente
guando ndo promove uma critica sobre a realidade social. Como a “[...] escola
€ uma instituicdo homogeneizadora de um tipo Unico de cidadao, trabalhador e
ordeiro, entdo a diversidade passa a ser destacada como anomalia, barreira a
esse papel homogeneizador esperado da instituicdo escolar” (SOUZA, 2003,
p.109). O carater de sociabilidade entre as pessoas pode ser um fator de
desagregacao ou de unido. As escolas deveriam ser compelidas a promover
politicas educacionais que viabilizassem ag¢des didatico-pedagodgicas na sala
de aula, no ambiente escolar, na familia ou na comunidade na qual o/a aluno/a
participa.

A viabilidade de tratar da diversidade cultural existente na sociedade
brasileira deveria ser permanente nas relagfes didaticas das escolas. Fante
(2005, p. 209) comenta que
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“[...] a escola deve ensinar os alunos a lidarem com suas emogdes
para que ndo se envolvam em comportamentos violentos,
transformando-os em agentes disseminadores de uma cultura de paz
que se estenda aos seus demais contextos de vida.”

As relacdes de aprendizado devem estar voltadas para a melhoria da
qualidade de vida de todos/as os/a alunos/as, pois 0 conjunto de emocgdes e
envolvimentos presentes na pessoa desde 0 nascimento precisa ser
desenvolvido com sabedoria.

Os contextos relacionais de uma educacéo socializadora, voltados para
as relacdes entre as pessoas como condicdo de transformacdo e beneficio
social, baseiam-se em uma perspectiva educacional pautada em uma

“sociedade viavel’. Assim, esta “transformacao”

[...] transformacgdo cujo sucesso é inconcebivel sem assegurar
conscientemente o designio racional — historicamente inevitavel — dos
pardmetros gerais da nova ordem de maneira continua e sem a
autoconsciéncia dos individuos sociais como criadores e recriadores
desse designio geral através das geracdes. (MESZAROS, 2008,
p.115, grifos do autor).

Nossa critica reside no fato de que a educacgdo atualmente torna-se um
meio de alcancar apenas objetivos voltados para o mercado de trabalho. As
atividades escolares deveriam estar intimamente ligadas a processos de
construcdo de um agir pedagogico que pudesse questionar ou indicar 0s

papéis sociais das pessoas. Para Vilassanti (2011, p. 148)

“[...] o clima social escolar exige novos processos regulatérios,
formais ou informais, em consonancia a estes novos marcos legais
gue transformam nossas representacdes de educacédo e de infancia,
de lei em praticas escolares.”

Estas praticas regulam o comportamento estudantil, dando normas
claras aos/as alunos/as, mas as normas apenas se centram nas experiéncias
disciplinares, da conduta que devem ou deveriam ter, sem leva-los/as a
compreender as agdes de socializagdo e de promog¢ao de uma “cultura de paz”
gue leve ao questionamento das normas.

O comportamento dos/as alunos/as interfere nas diferentes formas de
aprendizado. As regras de conduta regulam o agir na escola, mas, se nao
forem dialogadas e compreendidas, ndo servem, nado produzem o efeito
esperado, passam a ser apenas regras. “A compreensao dos Novos processos
de socializacdo que a escola deve desenvolver pode nos levar a construir uma

socializacdo escolar como um fator de prevencdo ou de agravamento das
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relacbes entre os sujeitos da escola” (VILASSANTI, 2011, p.148) Se nao
houver entendimento dos limites relacionais e politicos que a escola precisa ter,
ndo havera participacao social, democracia e educacao.

O processo de socializacdo no contexto escolar estimula a convivéncia
entre os/as alunos/as e permite a discussédo de varios temas que podem ser
desenvolvidos pelos/as professores/as, por exemplo, as diferentes formas da
violéncia psicossocial. Elas podem ser debatidas ou caracterizadas a partir de
casos de prostituicdo infanto-juvenil; gravidez na adolescéncia; abandono
familiar; uso de drogas licitas e ilicitas; infeccdo de doencas sexualmente
transmissiveis; formas de roubo e agressdes fisicas e psicologicas.

Os indices de baixo aproveitamento escolar e evasao sédo alguns dos
aspectos que favorecem a violéncia na escola. Mészaros (2008), ao promover
criticas ao sistema social atual, desvela a situacdo do Estado capitalista e de
direito, da cidadania e da democracia e incita a refletir sobre o nosso agir,

sobre “adotar implacavelmente a luta ideoldgica” como fator de racionalidade:

Ao mesmo tempo, o0 que se exclui absolutamente é a possibilidade de
mudar as determinacdes estruturais da ordem social estabelecida que
produzem e reproduzem os efeitos e consequéncias destrutivos.
Cumpre negar de maneira categérica que possa haver alguma coisa
seriamente errada com a sociedade tal como existe. Apenas o0s
individuos tendenciosamente selecionados para serem repreendidos
podem precisar de uma acao reparadora. (MESZAROS, 2008, p. 93).

A educacdo deve ser vista como um direito social de todos/as os/as
brasileiros/as. Acreditamos que o processo de conscientizacdo social se inicia
nas séries iniciais e no meio familiar. As duas instituicdes sdo capazes de
promover alteragdes sociais, mas nesta tese enfatizamos as acdes escolares.
O ato de estudar consiste em compreender contetudos e relaciona-los com o
meio. Ao ocorrer a promocdo da construcdo de saberes mediante acfes
pedagdgicas eficazes, sdo verificados diferentes niveis de aprendizado. Esse
carater educativo ajuda os/as alunos/as a compreender, relacionar e associar
melhor os conteldos e assim contribui para perspectivas de vida na sociedade.

A escola é o local privilegiado para se discutir questdes sobre essas
perspectivas e sobre varios conteudos, inclusive para dialogar sobre os
contextos de violéncia existentes no Brasil e no mundo. Assim, 0s contextos
educacionais tornam-se fatores determinantes nos processos comunicativos

entre professores/as e alunos/as e também entre a escola e a sociedade. Fante
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(2005, p. 209) observa que, para “[...] alcancarmos éxito na reducdo da
violéncia, precisamos, primeiramente, conquista-la na escola, por ser la que 0s
primeiros sinais de violéncias se manifestam entre os alunos.” Ndo basta a
promocdo de medidas comportamentais de controle de violéncia, tais como,
“crachas” ou “passes” para circular enquanto os/as alunos/as estao fora da sala
de aula, cameras filmadoras nas salas e no patio escolar, medidas punitivas
radicais e outros meios, se ndo houver a sua compreensao.

Vislumbrar uma sociedade voltada para a paz nao é utopia. As escolas
deveriam elaborar e executar projetos educacionais que viabilizassem o debate
sobre o0 que representa ou define a democracia e a cidadania para a
sociedade, o aprendizado escolar, a participacao social e, especificamente, o

gue € estar cumprido uma pena, e nisso as acoes ligadas a socioeducacao.

3.4 RelacgOes entre a Legalidade e a Educacao

O ECA alterou as formas de acesso as garantias individuais e coletivas
de criancas e adolescentes, mas as suas conquistas precisam ser mais usuais
e ratificadas pela sociedade brasileira. Podemos dizer que o ECA “[...] se
constitui na versao brasileira da Convencao das Nacdes Unidas de Direito da
Crianca” (SARAIVA, 2010, p.15). O contexto histérico na sua promulgacao era
de extrema confianca de que o Brasil estaria centrado em caminhos de
crescimento socioecondmico e cultural. O sistema juridico se consolidava como
a seara para a seguranca da sociedade. Segundo Saraiva (2010, p.15), foram
“[...] incorporados definitivamente no ordenamento juridico brasileiro os
fundamentos da Doutrina das Nac¢Ges Unidas de Protecédo Integral dos Direitos
da Crianga”, que, como referimos anteriormente, estdo ligadas a um conjunto
de declaracdes e regras emitidas pela ONU.

Dessa forma, o ECA representa um avango consideravel na
observancia legal da crianga e do/a adolescente, mas, para Brito (2000, p.

121) o processo de legitimidade juridica

[...] exige mudanca substancial nos sistemas judiciario e
administrativo, incluindo alteragdes na execuc¢do do atendimento. Nao
se trata de modificacbes restritas a ordem juridica, mas sao
mudancas que preconizam, entre outras, a adequagdo de um
conjunto articulado de acgdes, envolvendo o Estado, a familia e a
comunidade no compromisso socioeducativo.
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Essas mudancas sociais ainda estdo em curso. O processo de
conscientizacdo demandado pelas prerrogativas do ECA esta em processo,
pois ndo se constréi cultura de forma imediata e ha de se convir que as
conquistas nacionais estdo intimamente ligadas as questfes internacionais.

O processo de reintegracdo dos/as adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas na cidade de Palmas ocorre da seguinte forma: os
casos considerados leves sdo encaminhados/as para a Secretaria Municipal de
Assisténcia Social, ligada ao CRAS e CREAS. Nessa Secretaria os/as
adolescentes sdo encaminhados/as ao juiz/a da Vara da Infancia e
Adolescéncia, que aplica penas ligadas as medidas socioeducativas em LA ou
Semiliberdade. Segundo Saraiva (2010, p. 158),

A competéncia pela manutencdo dos programas de execugdo de
medidas socioeducativas em Meio Aberto é dos Municipios. Dai ser
possivel afirmar que, relativamente ao primeiro grupo de medidas, art.
112, incs. | a IV, a plena realizacdo desses programas esta vinculada
em direta proporgdo ao grau de comprometimento dos protagonistas
do Sistema de Justiga Juvenil local com sua efetivagé@o, decorréncia
mesmo do principio da responsabilidade priméria e solidaria do Poder
Pdblico para com as medidas, expresso no inc. Il do art. 100, pela
redacéo introduzida no Estatuto pela Lei 12.010/2009.

As medidas socioeducativas que apresentam as caracteristicas da nao
privacdo de liberdade sdo postuladas pelo ECA no artigo 100, inciso I, e no

artigo 112, incisos | a IV, e competem aos municipios o seu atendimento:

[...] a proposta é de que estes programas sejam desenvolvidos pelos
Municipios ou por estes em parceria com organizacbes néao
governamentais, na forma estabelecida pelo Sistema Nacional
Socioeducativo — SINASE. Que elenca como atribuicbes dos
Municipios:

l. — formular, instituir, coordenar e manter o Sistema Municipal de
Atendimento Socioeducativo, respeitadas as diretrizes fixadas
pela Unido e o respectivo Estado;

Il. — elaborar o Plano Municipal de Atendimento Socioeducativo,
em conformidade com o Plano Nacional e o respectivo Plano
Estadual;

lll. - criar e manter programas de atendimento para a execugao
das medidas socioedutativas em meio aberto;

V. — editar normas complementares para a organizacdo e
funcionamento dos programas do seu Sistema de Atendimento
Socioeducativo;

V. — cadastrar-se no Sistema Nacional de Informacdes sobre o
Atendimento Socioeducativo, fornecer regularmente os dados
necessarios ao abastecimento e atualizacdo do Sistema; e
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VI. — financiar, conjuntamente com os demais entes federados, a
execucdo de programas e acdes destinados ao atendimento
inicial de adolescente apreendido para apuracdo de ato
infracional, bem como aqueles destinados a adolescentes a
guem foi aplicada medida socioeducativa em meio aberto
(BRASIL, 1990 apud SARAIVA, 2010, p. 158).

A Justica Restaurativa é vista a partir do Artigo 116 do ECA, parégrafo
anico, o qual determina que o adolescente (e ndo os pais) deve ser
responsavel pelo pagamento ou reparagao do dano da vitima. “Dai a natureza
educativa e restaurativa, enquanto espaco de consertacdo entre vitimizado e
vitimizador, mediado pelo Sistema de Justiga Juvenil” (SARAIVA, 2010, p. 162).
A reparacao ao dano é vista pelo jurista como um fator de aprendizado.

Apesar de nem todos os tedricos adotarem a Justica Restaurativa
como atributo para o ressarcimento de uma pena, a sua representacao € vista
como uma proposta filoséfica dentro do Direito. Suas propostas apresentam
consonancia com o ECA, e a sua aplicabilidade é em muito contributiva com o
restauro social. Nessa perspectiva, para Zehr (2012, p. 23), “[...] as abordagens
restaurativas podem também ser usadas em conjunto com as sentencas de
detencdo, ou em paralelo a estas. Elas ndo sdo necessariamente uma
alternativa a privacao de liberdade.”

N&o nos compete aqui desenvolver uma abordagem mais profunda
sobre a Justica Restaurativa, mas, dentro dos parametros do Direito e da
Educacao, podemos elencar duas abordagens: primeiro, a Justica Restaurativa
contrapde-se a Justica Retributiva, visa ao didlogo e a pena alternativa como
principios legais; segundo, nas questdes relacionais a educacdo, a Justica
Restaurativa torna-se um anteparo primordial para as acbes de
conscientizacéo ligadas a violéncia, um caminho alternativo aos processos da
aplicabilidade da lei.

Sob a dtica do restauro, 0 mesmo pensar e procedimentos ocorrem
para os/as adolescentes que estdo sob o regime de PSC e de LA, uma vez que
precisam reintegrar-se a sociedade por meio de acdes que os/as levem a
reflexdo e a conscientizagdo. A PSC esta disposta no art. 117 do ECA; afirma-
se que o/a adolescente pode atuar em hospitais, entidades assistenciais,
escolas, programas comunitarios ou governamentais e outros. Em muitos
casos, entretanto, o local onde o/a adolescente € inserido ndo esta preparado

para recebé-lo/a e certas vezes nao ocorre o resultado esperado. Saraiva
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(2010, p.164) aponta que muitas “[...] entidades que recebem os prestadores
de servico devam estar comprometidas com a proposta socioeducativa a ser
executada, ndo apenas se locupletando do trabalho do adolescente como méo
de obra”.

No tocante a LA, o ECA postula que o/a adolescente e a sua familia
precisam estar envolvidos no processo de socioeducagdo. Sua complexidade
requer que todos/as estejam atentos/as e em consonancia com os tramites do
art. 119 do Estatuto e que os oOrgdos de assisténcia sejam parceiros no

processo de reinser¢cdo. Segundo Saraiva (2010, p.167),

[...] a assisténcia e o0 sucesso das medidas socioeducativas destes/as
adolescentes infratores somente alcangarda sucesso na medida em
gue ndo se faca da medida de LA um simulacro de atendimento”,
como muitas vezes se fez em relagdo aos imputaveis colocados em
sursis.

Compete-nos lembrar que, por determinacéo

[...] do Poder Executivo Federal, havendo disposi¢cdes do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca — CONANDA — nesta mesma
direcdo, estabeleceu-se o0 Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE -, conjunto ordenado de principios, regras
e critérios que envolvem a execugdo de medidas socioeduativas
incluindo-se nele, por adesdo, os sistemas estaduais, distrital e
municipais, bem como todos os planos, politicas e programas
especificos de atendimento a adolescentes em conflito com a lei.
(SARAIVA, 2010, p.134 - 135)

Ao ser atendido/a pelo ECA, o/a adolescente devera ser encaminhado
para uma escola, caso nao tenha concluido os seus estudos. A partir da
deliberacdo do CONANDA, que regulamenta a execucdo das medidas

socioeducativas, o SINASE obrigatoriamente estabelecera

[...] medidas socoeducativas de meio aberto de liberdade assistida e
prestacdes de servico a comunidade naquelas privativas de
liberdade, internacdo e semiliberdade, necessariamente devera a
execucdo ser presidida por um Plano Individual de Atendimento —
PIA. . (SARAIVA, 2010, p. 144).

Segundo Saraiva (2010, p. 144), no PIA devera constar

[...] o histérico escolar do adolescente e as anotagdes sobre o seu
aproveitamento, que deverdo ser buscadas junto ao estabelecimento
de ensino que porventura tenha o adolescente freqiientado; os dados
sobre o resultado de medida anteriormente aplicada e cumprida em
outro programa de atendimento; e os resultados de acompanhamento
especializado anterior. [...] dever4 contemplar, no minimo: os
resultados da avaliacdo interdisciplinar; os objetivos declarados pelo
adolescente; a previsdo de suas atividades de integracao social e
capacitacao profissional; atividades de integracdo e apoio a familia; e
formas de participac@o da familia para efetivo cumprimento do plano
individual.
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Essas informacdes representam um dossié do/a adolescente e sua
construcéo € de carater da SEDES, mas as escolas podem e devem ter acesso
a elas, uma vez que, por receberem alunos/as que estdo cumprindo medidas
socioeducativas, devem se adequar as novas exigéncias deliberadas pelo
SINASE. Ol/a diretor/a e o/aa coordenador/a pedagodgico/a devem ser os/as
profissionais da escola sabedores da existéncia de um/a aluno/a que cometeu
ato infracional; contudo, este/a ndo pode ser identificado/a ou discriminado/a
como infrator/a. Essa argumentacao legal esta disposta nos artigos 17 e 18 do
ECA, bem como nos artigos 53 a 59 referentes ao processo de educacao, com
destaque para os artigos 100 e 101, que regem sobre as garantias das
medidas especificas de protecéo.

A partir da pesquisa de campo, identificamos que em algumas escolas
as informacfes sobre a identidade dos/as adolescentes eram repassadas a
outros/as profissionais, tais como professores/as, merendeiros/as e
porteiros/as. Desta forma, o/a adolescente fica sujeito/a a toda sorte de
preconceitos, a construcdo de um estigma negativo que interfere nas relacées
interpessoais entre professores/as e alunos/as.

A insercdo na escola de um/a adolescente que cumpre medida
socioeducativa podera demandar situacfes que levem a um constante estado
de alerta, 0 que ja ocorre, mas estigmas e esteredtipos sao criados. De todas
as razdes que impulsionam essa afirmacéo, podemos destacar que a escola
tem enorme dificuldade de conviver com esses/as adolescentes ou com
agueles/as que diferem do cunho da normalidade comportamental.

Essa situacdo também se tornar inversa, pois ha a possibilidade dos/as
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas passarem a usar dos
atributos da delinquéncia para subjugar outros/as alunos/as, praticar pequenos
atos de violéncia dentro e fora da escola e até mesmo influenciar outros/as
alunos/as a praticar atos de violéncia.

Assim, a prevencdo e o combate aos contextos de violéncia precisam
estar discriminados no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas e nos
curriculos e a sua pratica ser executada na sala de aula. Os/as professores/as
deveriam instigar seus/suas alunos/as a compreensao dos contextos de
promocédo da violéncia. Como dissemos, 0 que vemos sdo a¢des pontuais. A

escola ndo pode ficar restrita a suspensoes, a retirada de pontos ou a presenga
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da guarda escolar como meios de prevencdo. Ha necessidade de criar medidas
preventivas.

O controle escolar passa pelo controle social. Em relagéo a este ultimo,
as medidas socioeducativas dispostas no ECA nos artigos 112 a 130 visam
ampliar a possibilidade da reinsercdo deste/a adolescente na sociedade e,
nesse intuito, regulam o regime semiaberto ou da semiliberdade. O ECA
determina como irdo interagir com a sociedade ao longo do cumprimento da
medida socioeducativa. As medidas em meio aberto podem variar: trabalhos
sociais; distribuicdo de cestas basicas, entre outras, até a reclusdo a noite.
Segundo o Art. 118, que trata da liberdade assistida, o/a adolescente que néo
concluiu os seus estudos € orientado/a dar continuidade a sua educacgéo
escolar e compete ao poder publico “supervisionar a frequéncia e o
aproveitamento escolar do adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula”
(BRASIL, 1990). No entanto, o que vé é o acompanhamento subjetivo. Ndo ha
no estado do Tocantins, por exemplo, uma interacdo entre as Secretarias de
Educacdo e do Desenvolvimento Social. Suas ac6es sdo relevantes, mas se
mostram separadas.

O/a adolescente que estd na semiliberdade passa pelas mesmas
situacdes. O Poder Publico age segundo a lei, como reza o artigo 120 do ECA,
no Inciso 1°: “Sao obrigatdrias a escolarizagao e a profissionalizagao, devendo,
sempre que possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade”.
(BRASIL, 1990) Quando o adolescente recebe a medida privativa de liberdade,
mesmo quando internado, deve receber escolarizacdo e profissionalizacao
(Artigo 124, Inciso Xl do ECA. BRASIL, 1990).

Héa possibilidade da permissdo do/a adolescente trabalhar durante o
dia, dependendo do ato infracionario. O “pagamento” ou “cumprimento” da
pena esta associado a reincidéncia ou ndo ao ato, ao dano social e moral ao
patrimdnio publico ou pessoal. Sdo utilizados como mecanismos de inser¢cao
social a prestagéo de servicos de atendimento ao publico.

Como vimos, essas medidas deveriam ser fiscalizadas com mais
frequéncia e intensidade pelo CONANDA, que possui sede em todos os
estados e tem o0 apoio dos Conselhos Municipais de Defesa das Criancas e

Adolescentes — CMDCA. Os/as adolescentes passam por uma avaliagédo
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psicopedagodgica que determinara os critérios de aplicacdo das medidas

socioeducativas no cumprimento do ECA.

3.5 A relacao entre a teoria Vygotskyana e as escolas que atendem aos/as

adolescentes que cumprem medidas socioeducativas

As relagbes escolares em certa medida séo realizadas a partir de um
planejamento e de contextos que estdo intimamente relacionados com o
acumulo de conhecimentos que os/as professores/as trazem de suas
graduacdes. O processo de integracdo entre a escola e seus/suas alunos/as se
inicia a partir do diagnéstico do aprendizado escolar.

Pautamos nossas intervengdes teoricas nos pressupostos do
psicoeducador Lev Vygotsky para buscarmos caminhos possiveis para uma
educacdo critica e reflexiva. A escola, ao buscar um grau adequado de
criticidade no seu discurso didatico-pedagdgico e inserir no meio escolar
propostas que atendam a uma especificidade educacional voltada a
democracia participativa, a observacdo do que representa uma educacao
inclusiva e aos principios da cidadania, torna-se ardua e distante.

Os resultados positivos podem demorar muito e a sociedade e o Poder
Plblico as vezes ndo apresentam um planejamento ou propostas para
enfrentar tanto tempo. Para a SEDES, os critérios e as acdes de reinsercao
social dos/as adolescentes que cumprem medidas socioeducativas ainda séo
incipientes. O processo de reeducacdo e reintegracdo torna-se muito
complicado, dependente de cada individuo. Se ndo houver apoio ao processo
de insercdo social, com acompanhamento das atividades diarias e
mapeamento da obtencdo de resultados positivos e negativos, analise profunda
dos fracassos e busca constante da reincorporacao destes/as adolescentes, as
acoes se tornardo dificeis de ser alcancadas.

Mas a negatividade ndo pode servir como premissa; Ha de ter a
esperanca na alternancia do comportamento por parte de adolescentes que
cometeram atos infracionais. Enfatizamos que, além do trabalho dos érgéos de
amparo social a instituicdo escolar, o processo de escolarizacdo e o trabalho

docente também se tornam pecas fundamentais na construgdo de uma
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sociedade democratica de direito. Vygotsky (2004) avalia que somente atraves

do processo educativo se construird uma cultura retransmissora de saberes.

A educagcdo nunca comec¢a no vazio, ndo se forjam reacdes
inteiramente novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao
contrario, sempre se parte de formas de comportamento ja dadas e
acabadas e fala-se da sua mudanca, procura-se a sua substituicao,
mas nao o absolutamente novo. Nesse sentido, toda educacao é a
reeducacéo do ja realizado. (VYGOTSKY, 2004, p. 428).

A partir dos processos educacionais se constituem cultura e
conhecimento académico, mas o0 “novo” em alguns casos nao é adquirido ou
desejado; muitos/as adolescentes optam por se sujeitar a situacdo de risco
social por ndo terem exemplos de melhoria de vida ou acompanhamento de
suas atividades diarias, o que garantiria sua Vvisibilidade social. Em
contrapartida, o Poder Publico precisaria cumprir melhor a sua parte nas acées
de garantias dos direitos individuais e coletivos.

Em muitos casos os/as adolescentes iniciam a pratica de atos
infracionais muito cedo, ainda criancas. Comecam de forma lenta, como se
fosse um aprendizado, e geralmente praticam esses atos préximo de seu
ambiente social, durante um periodo do dia ou mais. Ficam vulneraveis a
diversas situacdes de violéncia e, em muitos casos, esses contextos iniciam-se
ou sao praticados no ambiente escolar. Fante (2005) cita “fatores externos” aos
quais os/as adolescentes ficam sujeitos: exclusdo social, racial e de género,
perda de referencial moral, gangues, galeras, trafico de drogas, perda de

sociabilidade e desestruturagdo/abandono familiar.

Os fatores esternos sdo decisivos na formacao da personalidade do
aluno, pela influéncia que recebe no seu contexto familiar, social e
pelos meios de comunicacdo. A escola ndo dispde de recursos e de
meios para impedir a influéncia dos fatores que ndo estdo sob seu
controle. (FANTE, 2005, p. 168)

No ambiente escolar também ocorrem varios tipos de violéncia, como o
bullying. Suas caracteristicas estao relacionadas a agressoes fisicas, verbais e
psicolégicas. Os/as adolescentes que sofrem ou sofreram violéncia, seja na
escola, seja na familia ou em qualquer outro ambiente social, precisam ser
atendidos devidamente. E papel da escola intervir no combate a qualquer tipo
de violéncia; sua representatividade para o/a aluno/a é enorme, nos contextos
de aprendizado e na realidade de vida.

O/A adolescente que cometeu ato infracional convive com conceitos e

preconceitos ligados a violéncia fisica e psicologica - desrespeito, racismo,
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desemprego, marginalizacdo social, pobreza e dor. Ha tantas formas de
adjetivar o que poderia levar a delinquéncia e ao sentido da palavra dor, formas
que podem ser referidas ao que cada pessoa sente a respeito do que vem a
ser violéncia ou desrespeito.

A andlise de Fante (2005) sobre os contextos de violéncia revela que

eles sdo continuos desde a infancia. Para alguns/as, torna-se

[...] comum que as vitimas do comportamento violento ou agressivo
vivenciem sentimentos de medo, vergonha, raiva e impoténcia que
rebaixam a auto-estima; e, sendo por um prolongado periodo de
tempo expostas a acdo dos seus agressores e aos olhares
indiferentes, omissos ou desdenhosos dos seus “espectadores”, &
natural que mobilizem cadeias de construcdes de pensamentos, que
estimulam reacdes como ansiedade, irritacdo, angustia, tristeza,
melancolia, além de pensamento de vinganca e suicidio. (FANTE,
2005, p. 157-158).

Esses anseios provocam sensagdes de conflito interno que podem ser
externados nos ambientes de convivio. A integracdo das medidas de controle,
prevencado e combate aos tipos de violéncias no curriculo escolar perpassa por
relacbes educacionais e sociais que irdo repercutir de alguma forma nas
competéncias dos/as professores/as e no processo de reflexdo da prética
pedagogica.

A construcado pedagdgica deve estar voltada para almejar resultados
positivos continuamente, torna-los acdes positivas para 0 sucesso escolar a
partir de propostas didatico-pedagdgicas que possam promover a construcao
do conhecimento, o didlogo, a cidadania e a democracia participativa. Em
relacdo ao processo de construcao escolar, Vygotsky (1994, p.115) analisa que
“[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica € um
processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles
que as cercam.” A pratica pedagogica deve ser participativa, voltada a
producdo de conhecimento dialégico. Consequentemente tornar-se-4 uma
politica educacional daqueles/as que estdo envolvidos/as no ambiente escolar
e ndo somente uma politica impositiva do Poder Publico.

A necessidade de produzir uma construcao historica pessoal deve ser
desejada, impulso para a conquista de objetivos pessoais. A escola, por meio
de seus/as professores/as, deve conduzir seus/as alunos a aprender a pensar
por conceitos. Segundo Suanno e Silva (2013, p.51), a tarefa primordial das

atividades de ensino e aprendizagem planejadas e desenvolvidas na escola
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esta intimamente relacionada a acdes que iniciem e conduzam “[..] as criangas
e jovens no processo de aprender a pensar por conceitos, aspecto fundamental
do processo geral de desenvolvimento e que também a eleva a capacidade de
imaginacao e consequentemente de criagao”.

O planejamento dos/as professores/as precisa abordar, além dos
conteldos necessérios a construcao do saber, conceitos e indicativos sociais
referentes a questdes mais amplas da vida social. O universo escolar precisa
adequar-se as novas condi¢cdes nas quais esta inserido, a escola precisa criar
condicbes para que o produzido internamente seja utilizado na sociedade.
Podemos indicar que um dos objetivos da educacdo esta em potencializar a
producéo cultural de cada aluno/a e em projetar um futuro préximo.

Assim, a mediacdo didatico-pedagodgica se torna necessaria para que
as acfes em sala de aula sejam propositadas para uma cultura da paz.
Segundo Suanno e Silva (2013, p. 51), o processo mediativo ndo se concentra
na figura do/a professor/a; € papel de todos/as que integram a escola. A sala

de aula e o/a professor representam a

“[...] expressdo “professor mediador’, bastante conhecida e
popularizada entre nds, parece nao expressar a amplitude da idéia de
mediagdo pedagdgica, que constitui e ultrapassa o fazer do professor
no acontecer da aula”.

Aqueles/as que compdem uma escola desejam o bem de seus
alunos/as, mas existem problemas e dificuldades, tais como o hiato social
guanto a divisdo de renda, cultura e necessidades basicas da populacao.
Essas caracteristicas acirram as disparidades sociais e entdo produzem
contextos de violéncia.

Ao dialogarem sobre as reais situacdes socioeconémicas do Brasil, as
escolas constroem continuamente relacdes de aprendizado e de cultura entre
os/as seus/as alunos/as. A escola precisa prever no seu calendario a promocéao
e 0 estimulo a préticas socioativistas, como também praticas preventivas
quanto aos diferentes tipos de violéncia. Essas acfes devem culminar com a
formacao periddica dos/as professores/as para que eles/as possam se integrar
aos temas desenvolvidos e ndo se sentirem impotentes e inoperantes frente a
certos comportamentos ligados aos contextos de violéncia.

A escola precisa ser diversa e ampliar seus horizontes didatico-

metodoldgicos, pois representa um elo entre o Estado e a sociedade. Em
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muitas escolas os contextos de violéncia ou de submisséo prevalecem sobre
outros discursos voltados a protecdo da dignidade humana e a promocao da
cidadania. Por isso, elas ndo conseguem realizar alteragbes positivas nos
comportamentos de seus/suas alunos/as.

O convivio escolar apresenta uma aparente situacdo de normalidade
em relacdo aos diferentes contextos de violéncia. Os/as adolescentes
apresentam-se “acostumados/as” a presenciar atos de violéncia e abusos
sociais, e isto, em certa medida, torna-se um “aprendizado”, mesmo que seja
uma aquisicdo de conhecimento, este, se torna negativo dentro de sua
esséncia.

O aprendizado pode ser escolar ou ndo, mas suas formas de aquisi¢éo
estdo intimamente ligadas ao meio social no qual o individuo se encontra.

Vygotsky (1994, p.118) observa que
“[...] expressdo “professor mediador”, bastante conhecida e
popularizada entre nds, parece nao expressar a amplitude da idéia de
mediagdo pedagdgica, que constitui e ultrapassa o fazer do professor
no acontecer da aula”.

O aprendizado ou convivio e cria um discurso proprio (em relacdo ao
elaborado e transmitido na escola) que produz uma cultura especifica referente
ao grupo social em que o/a adolescente esta inserido/a. Ao analisar a teoria do
autor citado sobre a formagao da cultura e da educacao, Oliveira (1992, p. 23)

comenta que

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessério e universal do processo de desenvolvimento
das fungdes  psicolégicas  culturalmente  organizadas e
especificamente humanas.

Este aprendizado ou convivio e cria um discurso proprio que produz
uma cultura especifica referente ao grupo social que o/a adolescente esta
inserido em relacdo daqueles elaborados e transmitidos na escola, ao analisar
a teoria de Vygotsky sobre a formacdo da cultura e da educacéo, Oliveira

(1992, p. 23) comenta que,

As proposicdes de Vygotsky acerca do processo de formacdo de
conceitos nos remetem a discussao das relacdes entre pensamento e
linguagem, a questdo da mediagdo cultural no processo de
construgdo de significados por parte do individuo, ao processo de
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internalizacdo e ao papel da escola na transmisséo de conhecimentos
de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana.

Essa relacdo cultural torna-se imprescindivel: no contexto dialdgico
entre a escola e a comunidade; para que ocorra 0 processo comunicativo
dos/as professores/as em relacdo aos/as seus/as alunos/as; como estimulo ao
debate a respeito de situacdes de prevencado de violéncia; nas ac¢des didatico-
pedagdgicas, principalmente, em um mundo em constantes contradicfes. A
necessidade de manter uma politica de intervencao preventiva e sistematica a
todos os atos efetivos e possiveis de violéncia na escola deveria gerar projetos
especificos que viabilizassem essas atitudes e a forma de ver o contexto social.
Dessa forma, a permanéncia do/a adolescente que cometeu ato infracional e
estd em LA néo seria tdo sentida ou percebida.

Esta percepcdo torna-se necessaria. “Se atentarmos para o
comportamento do homem, é facil perceber que todos os movimentos e
atitudes costumam surgir em reacdo a algum impulso ou estimulo que
denominamos causa desse ou daquele ato” (VYGOTSKY, 2004, p. 15). Esses
impulsos estédo intimamente associados as formas de intervencédo, dominacao
e subjugacao do mais forte sobre o mais fraco. Segundo Oliveira (1992, p.15-
16), esta relacdo ou agir social se baseia na no¢cao de que todo

[...] ato nosso é forcosamente antecedido de alguma causa que
suscita em forma quer de fato ou acontecimento externo, que de um
desejo interno, motivacdo ou pensamento. Todos esses motivos de
atos sdo os estimulos das nossas reac¢des. Assim, a reagdo deve ser
entendida como certa relacdo reciproca entre o organismo e o0 meio
gue o rodeia. [...] Toda reagdo, seja na forma mais primitiva dos
organismos mais simples ou na forma mais complexa de
comportamento consciente do homem, sempre compreendera
forcosamente trés elementos basicos. O primeiro € a percepgéo, pelo
organismo, desses e daqueles estimulos enviados pelo meio exterior,
e é convencionalmente denominado momento sensorial. Segue-se o
segundo momento de elaboracdo desse estimulo nos processos
internos do organismo estimulados para a agdo por um impulso. O
terceiro e Ultimo momento é a acdo responsiva do organismo, o mais
das vezes sob a forma de movimento resultante de processos
internos.

Assim, a percepcéo, a elaboragéo e a resposta a uma acgao ligada ao
meio social, estdo associadas ao comportamento das pessoas e ao meio no
qual se encontra. Segundo Oliveira (1992), a teoria de Vygotsky sobre as
funcbBes psicologicas superiores (que determinam a compreensdo de uma
determinada situacdo ou impulso e a sua amplitude) esta associada a busca

por mais conhecimentos ou desejos, assim,
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[...] falar da dimensdo social do desenvolvimento humano.
Interessado fundamentalmente no que chamamos de funcdes
psicoldgicas superiores (OLIVEIRA, 1992, p. 24)

Esta relacionado as questdes do desenvolvimento e da aprendizagem
em Vygotsky. Ndo ha desenvolvimento sem que ocorra o aprendizado e o
aprendizado s6 é construido quando ocorrem atividades relacionais as
questdes da compreensdo dos conteudos transmitidos, ndo se deve pensar na
aquisicdo de conceitos como um fator prévio e necessario. O desenvolvimento

entdo esta intimamente associado ao desejo por novos conhecimentos e,

[...] tem como um de seus pressupostos basicos a idéia de que o ser
humano constitui-se enquanto tal na sua relacdo com o outro que, ao
longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicoldgico do homem. (OLIVEIRA, 1992, p. 24)

Ndo ha desenvolvimento sem que ocorra o0 aprendizado e o
aprendizado sé é construido quando ocorrem atividades relacionadas a
compreensao dos conteddos transmitidos. Nao devemos pensar na aquisicdo
de conceitos como um fator prévio e necessario. As experiéncias de
desenvolvimento realizadas pelos/as alunos/as ampliam as relacdes de
cognitividade, dao capacidade de compreensdo do mundo e de como interagir
com as situagbes sociais, por isso sao funcdes superiores, determinam a
compreensao da exterioridade e da interioridade. Mas nem todas as pessoas
alcancam tal desenvolvimento no mesmo instante, na mesma proporcao.

O processo de experimentacdo de saberes ou da tomada de
consciéncia de um determinado conteudo ou acdo social leva as pessoas a
terem certa nogao de seu papel e de suas atitudes na sociedade. Segundo
Pino (2000, p. 58),

Se o saber é uma producdo social, 0 que implica a circulagdo das
idéias na trama das relagdes sociais de produgéo, ele € um fenébmeno
de linguagem que extrapola o campo da simples observacdo ou
percepcdo. E a palavra (oral, escrita ou substituto dela) que ele se
constitui e circula entre as pessoas. Cabe a palavra significar o que
S&o as coisas e as idéias que temos a respeito delas.

A partir da linguagem ha decodificagéo do saber, dos contetdos e dos
contextos sociais (entre eles as situacdes da violéncia). Compete aos/as
educadores/as traduzir os conteudos e seus conceitos. Os/as professores/as
deveriam estar preparados/as para promover a criticidade, a reflexdo, o

aprendizado e o desenvolvimento de seus/as alunos/as, sob o olhar de
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diferentes significados das palavras e das percepcdes sociais. O que vemos,
geralmente, sdo professores/as com ma formacao, desde a educacao basica
até a graduacao, e que nao estudaram ou ndo foram preparados/as para lidar
com temas ligados aos direitos humanos.

As relacdes de ensino-aprendizagem deveriam estar associadas aos
contextos socioculturais daqueles/as que estdo envolvidos/as no processo
educativo, estar voltadas para uma histéria mais critica de cada cidadao/a.
Segundo Pino (2000, p.59 e 60),

[..] a -educacdo, geral e formal, como componente do
desenvolvimento cultural, € um processo de transformacéo de um ser
concreto que ocorre dentro das condigBes concretas de existéncia
préprias do seu meio social-cultural. Nesse sentido, a histéria do
individuo faz parte da histéria desse meio. A menos que ocorram
mudancas no meio ou mudang¢a de meio, total ou parcial, a histéria do
individuo esta fortemente condicionada pela histéria do seu meio.
Uma primeira consequéncia disso € que as criancas séo todas
diferentes, cada uma delas sendo uma histéria, ndo simplesmente
tendo uma histéria ou um passado. Histéria essa que sO por
esquecimento ou por razdes ideolégicas o educador pode deixar de
levar em conta. Uma das grandes idéias da perspectiva histérico-
cultural em que se situa Vigotski é que as vérias fungfes séo funcdes
de uma mesma e unica pessoa, constituindo uma “unidade multipla”.
E um dos grandes equivocos das instituicdes educativas, sob a
influéncia de uma certa tradi¢cdo psicoldgica e socioldgica, é pensar
gue a chamada inteligéncia constitui um compartimento isolado do
individuo sem histéria. Dessa forma, pensa-se que o desenvolvimento
mental é um setor independente e, portanto, imune as condi¢des
concretas de existéncia, devedor unicamente de uma obscura
heranga genética. A natureza histérica do desenvolvimento cultural,
de um lado, e as desigualdades sociais inerentes as sociedades
marcadas pela divisdo de classes, do outro, colocam o educador em
situagbes aparentemente sem saida quando se trata de criancas
provenientes de meios populares marcados pela pobreza e pela
miséria.

A perspectiva histérico-cultural de Vygotsky ndo se baseia somente na
critica ao meio social, as acdes didatico-pedagdgicas dos/as professores/as ou
na existéncia do individuo como pessoa. Para Vygotsky (1994), a escola,
representada pelos/as seus/suas profissionais, precisa estar ser um agente
renovador na vida das pessoas. Se ndo houver vontade propria, ndo havera
transformacdes reais.

O uso da inteligéncia constréi o futuro. Para haver desejo de mudanga,
€ necessario ter consciéncia do que se faz e do que se deseja fazer. Se nao
houver consciéncia, ndo havera conhecimento nem alteracdo do
comportamento. Esta analise ndo se resume a uma visdo roméantica de como

deveriam ser 0s comportamentos sociais, mas se constitui como proposta a ser
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dialogada e debatida sobre as relagbes entre classes ou camadas sociais e a
geracao de conflitos.

O desejo por um status social visto em programas televisivos ou em
outros veiculos da midia cria nas pessoas, principalmente nas mais jovens, o
desejo pelo consumo e por um modo de vida que nao representa a realidade
existencial. Esse conflito gera contextos de violéncia, desejos inalcancados e
outras situagdes de instabilidade emocional e psicologica.

O convivio com a violéncia é inerente a qualquer camada social e

comunidade. Segundo Oliveira (2000, p.33),

Grupos culturais que ndo dispdem da ciéncia como forma de
construcdo de conhecimentos ndo tém, por definicdo, acesso aos
chamados conceitos cientificos. Assim sendo, os membros desses
grupos culturais funcionariam intelectualmente com base em
conceitos espontaneos, gerados nas situacdes concretas e nas
experiéncias pessoais. Seu processo de formacédo de conceitos nao
inclui, pois, a atitude mediada e a atividade meta cognitiva tipicas de
uma exposicao sistemética ao conhecimento estrutural da ciéncia. As
diferencas qualitativas no modo de pensamento de individuos
provenientes de diferentes grupos culturais estariam baseadas,
assim, no instrumental psicolégico advindo do proprio modo de
organizacéo das atividades de cada grupo.

Assim, o saber escolar se mistura ou € incorporado aos saberes
advindos das pessoas que constituem a escola. Este somatorio cultural precisa
respeitar os tracos e tradicdes advindos dos/as alunos/as e de suas familias,
bem como das pessoas que compdem a unidade escolar.

Berger (2003, p. 162, grifos do autor) comenta que

Vygotsky acreditava que a interacdo verbal é uma ferramenta
cognitiva, essencial para o crescimento intelectual de duas maneiras.
A primeira é por meio da linguagem privada, o didlogo interno que
ocorre quando pessoas falam consigo mesmas. [..] A segunda
maneira pela qual a linguagem da impulso ao raciocinio, segundo
Vygoysky, é como mediadora da interacdo social que, como vimos, é
vital para a aprendizagem. Quer essa funcdo de mediagdo social da
linguagem ocorra durante uma instru¢éo explicita ou somente durante
conversas causais, quer seja uma interpretacdo intelectual ou um
simples comentario entusiastico, a linguagem como recurso da
interacdo verbal aprimora e estende as habilidades de uma pessoa.

A linguagem possibilita, pela transmissdo cultural e pelo didlogo, o
empoderamento de saberes que geram conhecimentos e agles (positivas ou
negativas) que poderdo ser utilizadas em uma situacdo futura. O uso da
linguagem podera ser pessoal ou coletivo e, devera ser contextualizada. A
tomada de consciéncia dos atos realizados € importantissima. Ha um discurso

coletivo que é incorporado e atrai a decisdo de muitos; por isso, se ndo houver
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reflexdo, o reconhecimento e a vontade de alterar um posicionamento, nao

havera desenvolvimento e consciéncia.

Ao tomar posse do material cultural, o individuo o torna seu,
passando a utiliza-lo como instrumento pessoal do pensamento e
acdo no mundo. Neste sentido, o processo de internalizagdo, que
corresponde, como vimos, a prépria formacdo da consciéncia, é
também um processo de constituicdo da subjetividade a partir de
situagOes de intersubjetividade. A passagem do nivel interpsicologico
para o nivel intrapsicolégico envolve, assim, relacdes interpessoais
densas, mediadas simbolicamente, e ndo trocas mecéanicas limitadas
a um patamar meramente intelectual. Envolve também a construcéo
de sujeitos absolutamente Unicos, com relagdo com o mundo e,
fundamentalmente, com as outras pessoas. [...] A questdo da
formacao da consciéncia e a questéo da constituicdo da subjetividade
a partir de situacOes de intersubjetividade nos remetem a questédo da
mediagdo simbodlica e, conseqlientemente, a importancia da
linguagem no desenvolvimento psicolégico do homem. Uma das
idéias centrais, e mais difundidas, de Vygotsky, € a idéia de que os
processos mentais superiores sdo processos mediados por sistemas
simbdlicos, sendo a linguagem o sistema simbolico basico de todos
os grupos humanos. A linguagem fornece os conceitos e as formas
de organizacao do real que constituem a mediacdo entre o sujeito e o
objeto de conhecimento. (OLIVEIRA, 1992, p.80)

As relagbes humanas estdo concentradas no que dizer e como dizer.
Esta € uma frase simples que da sentido ao que Oliveira (1992) analisa sobre
Vygotsky, a respeito da percepcao do que é dito e que pode ser utilizado de
diferentes formas pelas pessoas. Como comentamos, as acdes midiaticas
influenciam o pensamento do homem e suas ag¢des. Se nao houver consciéncia
do que se produz enquanto fala e acglOes sociais, serdo criados apenas
simbolos linguisticos e representativos (reprodutivos e constitutivos) de uma
sociedade capitalista, cujo sistema econdmico esta centrado nas relacdes de
mercado e as pessoas estao associadas a essas condi¢des.

O/A professor/a faz parte do meio social e estd sujeito/a a todas as
contradicdes inerentes aos beneficios e maleficios produzidos pela sociedade.
Se ele/ela apenas reproduz os conteudos, ndo ha consciéncia e
intersubjetividade dos saberes. Portanto, a escola possui papel na
transformacéao.

As desigualdades sociais e culturais sdo determinadas pelo ambiente e
pelo modo de vida em gue as pessoas se encontram. O convivio social em um
meio violento produzira reacdes e acdes violentas nas pessoas que constituem

uma determinada sociedade. Para Pino (2000, p. 53)

Sem pretender dar uma definicdo do que sejam as praticas sociais,
pode-se dizer que elas traduzem, de maneira concreta, as relactes
sociais em que as pessoas estdo envolvidas. Elas sdo formas,
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socialmente instituidas, de pensar, de falar e de agir das pessoas em
funcdo das posi¢cdes que ocupam na trama de relacbes sociais de
uma determinada formacédo social. [...] Por exemplo, as praticas
religiosas, familiares, politicas, juridicas, educacionais, etc., préprias
das pessoas que integram o mundo, respectivamente, das confissfes
religiosas, da familia, dos partidos politicos, da magistratura ou da
educacéo.

Nesse sentido, cada comunidade cria o seu proprio discurso, sua forma
de agir, sua representagcdo de uma “determinada formacéo social”’ e diretrizes
gue possibilitam avaliar e analisar a sociedade.

O desejo por melhores condicdes de vida e a necessidade ilusoria de
bem-estar social também sao fatores que impulsionam os/as adolescentes a
cometer atos infracionais. Segundo Pino (2000, p.60), o meio social influi no
comportamento das pessoas:

Se ignorar a histéria do meio pode levar a ver a crianga como uma
“abstracdo genética”, ou a implantar nela a ilusdo de um “futuro
impossivel”’; levar em conta a histéria do meio pode conduzir a
implantar nela a consciéncia do préprio fracasso e a desisténcia da
educacdo. O desafio, enquanto essas condicdes n&o forem
transformadas, é levar em conta a histéria do meio e conseguir
implantar na crianga a consciéncia da sua realidade e da
possibilidade real de superacgéo das limitages que ela lhe impde.

A construcdo de um discurso que vislumbre acfes positivas precisa
estar associada a linguagem descrita pela sociedade em que se estuda,
leciona ou trabalha. Se os contextos de violéncia sao usuais no discurso de
uma comunidade, as criancas e adolescentes irdo absorver este discurso e
este se tornara usual. A desconstrugcao € possivel, mas como “desconstruir’?
Como “superar tais limitagcdes”? A educagao sozinha nao consegue realizar tal
proeza. Atualmente, as escolas desenvolvem varios projetos, palestras e acdes
sociais com a participacao dos/as professores/as e da comunidade escolar, na
tentativa de alterar esta realidade, mas ainda sao incipientes ou nao

conseguem atingir os contextos do cotidiano escolar.

A linguagem do grupo cultural onde a crianga se desenvolve dirige o
processo de formacédo de conceitos: a trajetéria de desenvolvimento
de um conceito ja esta predeterminada pelo significado que a palavra
que o designa tem na linguagem dos adultos. [...] E neste sentido que
a questdo dos conceitos concretiza as concepc¢des de Vygotsky sobre
0 processo de desenvolvimento: o individuo humano, dotado de um
aparato biologico que estabelece limites e possibilidades para seu
funcionamento psicoldgico, interage simultaneamente com o mundo
real em que vive e com as formas de organizacdo desse real dadas
pela cultura. Essas formas culturalmente dadas serdo ao longo do
processo de desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se
constituirdo no material simbdlico que fard a mediagéo entre o sujeito
e 0 objeto de conhecimento. (OLIVEIRA, 1992, p.30).
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Os conceitos linguisticos que sao produzidos no meio familiar, também
sao reproduzidos no meio social. Se estas sdo “educadas”, os conceitos
‘espontaneos” irdo se aproximar dos conceitos cientificos. Sdo chamados de
conceitos espontaneos aqueles que advém do individuo, sdo produzidos pelo
seu conjunto social e, aqueles construidos com o/a professor/a — para
promover o alcance de desenvolvimento dos/das alunos/as - sdo chamados de
conceitos cientificos.

Segundo Freitas (1996, p. 104),

Para Vygotsky, as possibilidades de aprendizagem ndo estavam na
dependéncia do nivel de desenvolvimento alcancado pelas criancas.
[...] Dessa forma, o ensino deve incidir sobre a zona de
desenvolvimento  proximal, estimulando processos internos
maturacionais que terminam por se efetivar, passando a constituir a
base para novas aprendizagens. Ao atender a esse principio, a
escola estard dirigindo a crianga para aquilo que ela ainda ndo é
capaz de fazer, centrando-se na direcdo das potencialidades a serem
desenvolvidas.

A aprendizagem, para Vygotsky, é estritamente social; ela ocorre no
processo de interacdo com adultos e com aqueles/as que apresentam mais
experiéncia. O processo de desenvolvimento se constitui a partir da elaboragéo
e reelaboracdo das habilidades e conhecimentos disponiveis. A teoria
vygotskyana comenta que a relacdo entre a aprendizagem e o0
desenvolvimento cria situacfes de conflito e incorporacdes, como se fossem
anéis que se entrelacam e se distanciam. O papel da educacao seria reproduzir
tais situacdes, criando nos ambientes de aprendizagem mecanismos propicios
para o desenvolvimento de atitudes que levassem a uma amplitude do saber
espontaneo ou cientifico.

Segundo Oliveira (1992, p.33),

A intervencdo pedagégica provoca avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente. A importancia da intervencdo deliberada de um
individuo sobre outros como forma de promover desenvolvimento
articula-se com um postulado béasico de Vygotsky: a aprendizagem é
fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianca.
A aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento
que s6 podem ocorrer quando o individuo interage com outras
pessoas. O processo de ensino-aprendizagem que ocorre na escola
propicia o acesso dos membros imaturos da cultura letrada ao
conhecimento construido e acumulado pela ciéncia e a
procedimentos metacognitivos, centrais ao préprio modo de
articulacéo dos conceitos cientificos.

Professor/a e aluno/a aprendem conjuntamente. O aprendizado entre

eles/as representa uma interacdo social de diferentes culturas. Buscar
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solucdes, almejar novas perspectivas e aclOes pedagogicas sao discursos
comuns no meio educacional e ndo podemos fugir desses anseios.

Segundo Berger (2003), a escola pode e deve contribuir para
apresentar solucdes de problemas ligados ao aprendizado e a contextos de
violéncia, mas nado pode, de forma alguma, posicionar-se como a instituicao

que arcara com as solugdes de todos os problemas sociais. Assim,

O objetivo implicito desse aprendizado é proporcionar a educacao e o
suporte de que 0s novatos necessitam para adquirir o conhecimento
e as qualificacbes que s&o valorizados por sua cultura. A melhor
maneira de alcancar esse objetivo é por meio da participacdo
dirigida: o orientador envolve o aprendiz em atividades conjuntas,
oferecendo nado s6 a instrucdo como também envolvimento direto no
processo de aprendizagem.

A escola, a familia e o Poder Publico contribuem para o processo de
prevencdo de possiveis atos infracionais. Vemos que os delitos sociais sao
manifestacfes dos/as adolescentes em resposta as condicbes em que se
encontram, e é preciso dar uma resposta a estas situacdes. As acdes dos/as
adolescentes que cometeram ato infracional demonstram como eles/as
pensam. Muitos/as apresentam condicdes educacionais relacionadas ao
rendimento escolar, a evaséo, a descontinuidade idade-série e outras.

Assim, os problemas de aprendizado escolar associa-se as condicdes
para identificar quanto o/a adolescente conseguiu conscientizar-se de seus
atos. As formas de identificacdo estdo presentes nas acdes pessoais, nos
relatos de grupo e na sala de aula, nos atendimentos psicopedagdgicos, nos
locais em que o adolescente fala e se manifesta. Apds este momento, avalia-se
a continuidade de suas acdes, se ha permanéncia das atitudes, principalmente
daquelas relacionadas a negatividade. Se houver essa permanéncia, torna-se
necessario o retorno de as medidas socioeducativas ou referentes a
indisciplina escolar. O carater preventivo reside nesse momento, quando sdo
criadas condicbes para que ndo ocorram o delito ou a acéo indevida, segundo
a lei ou a sociedade; constroem-se 0s parametros para a democracia
participativa, a cidadania e uma cultura de paz.

Freitas (1996, p. 90-91), ao analisar Vygotsky, descreve o processo
reflexivo necessario para a tomada de consciéncia ou para a aquisicdo dos

mecanismos constitutivos da Zona de Desenvolvimento Proximal.

Para Vygotsky, a possibilidade de transformar o mundo material,
mediante o emprego de ferramentas, estabelecia as condi¢Bes para a
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modificacdo da propria atividade reflexa e sua transformacédo
gualitativa em consciéncia. Este processo, porém, se completava
mediado pela construcdo de uma classe especial de ferramentas:
aquelas que permitissem realizar transformacfes nos outros, ou no
mundo material através dos outros. Ele chamou a essas ferramentas
de signos e considerava que eram proporcionados essencialmente
pela cultura, pelas pessoas do meio, enfim, pelos outros. Esses
signos, ao interiorizarem-se, transformando-se em meios de
regulacéo interna ou auto-regulacao, iriam modificar dialeticamente a
estrutura da conduta externa e, portanto, essa ndo seria mais mera
expresséao de reflexos. A concepgéo instrumental de Vygotsky estava,
pois, indissoluvelmente ligada a idéia da génese histérico-cultural das
funcBes superiores, isto é, da génese social do individuo. Para ele, a
consciéncia e as funcdes superiores se originam no espacgo exterior,
na relacdo com os objetos e as pessoas, nas condi¢cdes objetivas da
vida social.

Este caréater reflexivo € conseguido pelas relacbes entre as pessoas,
na troca de informacdes. Freitas (1996), dando continuidade a analise dos
pressupostos de Vygotsky, destaca que, pensamento e palavra ndo sao
conceitos concretos. A compreensdo que se tem do mundo advém da
compreensao dos significados linguisticos que adquirimos; por exemplo, se o
ambiente é violento, na maior parte das rela¢cdes sociais a violéncia ira

prevalecer.

Dessa maneira, procurou entender o pensamento verbal — néo
analiticamente separado em seus componentes: pensamento e
palavra — mas através de uma unidade, contendo a propriedade do
todo. Essa unidade, para compreender o pensamento verbal é o
significado das palavras. O significado € um fenémeno da fala:
palavras sem significado sdo apenas um som vazio. E um fenémeno
do pensamento: o significado de cada palavra é uma generalizacéo,
um conceito, que por sua vez sdo atos do pensamento. [...] O
significado € fenémeno do pensamento apenas quando o
pensamento ganha corpo por meio da fala, e sé € fenbmeno da fala
na medida em que a palavra estd ligada ao pensamento, sendo
iluminada por ele. Portanto, a unido palavra e pensamento é um
fendmeno do pensamento verbal e da fala significativa.

Os significados dados as palavras e o sentido que cada palavra possui
representam aquilo que se compreende do préprio meio. Vygotsky postula que
somente pela compreensdo da histéria pessoal se podera constituir um
individuo. Como se constitui uma personalidade, se ndo ha compreenséao de si
mesmo? Se ndo houver significados para a identificacdo do individuo, nao
existira historia pessoal e coletiva. Na realidade, séo as identificagbes pessoais
gue se juntam em diversos significados pessoais e formam, assim, a
coletividade. “Na histdria do pensamento, esses sistemas de transicao estao

entre o biologicamente dado e o culturalmente adquirido. Referimo-nos a este
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processo como a histéria natural do signo” (VYGOTSKY, 1994, p. 61, grifo do
autor)
A construcdo do pensamento humano passa pelo significado dado as

palavras.

“A relacdo pensamento e palavra tem que ser considerada como um
processo vivo: o0 pensamento nasce através das palavras. A relacéo
pensamento e palavra ndo € algo ja formado e constante, mas surge
ao longo do desenvolvimento e se modifica.” (FREITAS, pp. 94 e 95).

Percebemos que o cotidiano escolar indica que a construcdo e a
consolidagédo de significados sdo imediatas e isso pode levar a escola a
vivenciar condi¢gbes adversas. O ideal seria o contrario.

Vemos que a escola se torna pulsante e viva quando seus/as
alunos/as e professores/as se relacionam entre si de forma respeitosa. Quando
atua positivamente no processo de aquisicao e relagdo cultural, estimulando
seus/as alunos/as a desejarem mais saberes, ela interfere no cotidiano dos
discentes e das pessoas que convivem com eles/as, consolidam-se influéncias
e reflexdes da cultura existente. Esta acao realizada de forma continua constroi
e reconstréi a diversidade cultural. Se ndo houver conjunc¢do de culturas e
conhecimentos entre a familia e a escola, ndo havera producéo de saberes que
possa ter significados aos/as alunos/as.

Sobre a aquisicdo da aprendizagem, Freitas (1996, p. 101-102)

comenta que

[...] a aprendizagem das criangas se inicia muito antes de sua entrada
na escola. A aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero, pois antes de seu
ingresso na escola a crianga vive uma série de experiéncias. [...] Essa
aprendizagem pré-escolar refere-se aos conceitos espontaneos que
sdo formados pela crianga em sua experiéncia cotidiana, no contato
com as pessoas de seu meio, de sua cultura, em confronto com uma
situacao concreta.

Assim, a familia e a escola possuem um papel significativo nas
relacbes de aprendizado e desenvolvimento da crianga e do adolescente.
Osl/as professores/as, em conjunto com pais, mées e responsaveis, serao
os/as agentes de transformacdo e compreensao das palavras. A consolidacao
do pensamento se dara de forma que o/a aluno/a possa compreender melhor
as relacbes do mundo. A partir da relacdo entre o significado das palavras e as

formas do pensamento, Oliveira (1992, p. 27- 28) analisa:
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A linguagem humana, sistema simbdlico fundamental na mediacéo
entre sujeito e objeto de conhecimento, tem, para Vygotsky, duas
funcBes basicas: a de intercambio social e a de pensamento
generalizante. Isto é, além de servir ao propdsito de comunicacdo
entre individuos, a linguagem simplifica e generaliza a experiéncia,
ordenando as instdncias do mundo real em categorias conceituais
cujo significado é compartilhado pelos usuarios desta linguagem. Ao
utilizar a linguagem para nomear determinado objeto estamos, na
verdade, classificando esse objeto numa categoria, huma classe de
objetos que tém em comum certos atributos. A utilizacdo da
linguagem favorece, assim, processos de abstracdo e generalizacdo.
Os atributos relevantes tém de ser abstraidos da totalidade da
experiéncia. [...] Os atributos necessarios e suficientes para definir um
conceito sdo estabelecidos por caracteristicas dos elementos
encontrados no mundo real, selecionados como relevantes pelos
diversos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se
desenvolve que vai lhe oferecer, pois, o universo de significados que
ordena o real em categorias (conceitos), nhomeadas por palavras da
lingua desse grupo.

Assim, se um/a adolescente apresentar consciéncia de seus atos,
principalmente através da linguagem, podemos supor que houve aprendizado e
desenvolvimento que, ele/a apresentou niveis de compreensdo que podem
determinar um processo de amadurecimento seja da linguagem e dos signos
descritos por ele/a. Em uma linguagem mais direta, o/a adolescente precisa
demonstrar, por meio de palavras e atitudes, que compreendeu o que
representou para sua vida ter cometido um ato infracional e ter cumprido
medidas socioeducativas. O mesmo exemplo pode ser referente as questdes
educacionais: se o/a adolescente compreende que a educacdo ira contribuir
significativamente para a melhoria de sua condigdo de vida e por meio dela
consegue evoluir no seu aprendizado, construindo positivamente o seu saber
cientifico, estara efetivamente criando condicbes propicias ao desenvolvimento
cognitivo.

O processo de ensino e aprendizagem € realizado a partir da
observacdo do/a professor/a. A identificacdo dos processos de
“desenvolvimento”, de como os/as alunos/as apreendem os conteudos, é a
experiéncia mais gratificante quem ensina. Esta percepcao reflete tanto na
postura do/a docente quanto de seus/as alunos/as na sala de aula. Um/a
bom/a professor/a € sempre avaliado pelo o que os/as seus/as alunos/as
comentam de seu trabalho pedagdgico.

O mesmo ocorre com alunos/as ou adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas e estdo matriculados/as em uma escola; séo

alunos/as como os/as outros/as, mas trazem outro condicionante: cometeram
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um delito e a sociedade os/as puniu, precisam reparar o dano e a0 mesmo
tempo estudar; precisardo de forcas internas suficientes para superar

diferentes formas de preconceito, exclusao e violéncia.
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4 CAPITULO 3 - A ESCOLA NO PROCESSO DE APRENDIZADO DOS/AS
ADOLESCENTES QUE COMETERAM ATO INFRACIONAL EM PALMAS

Neste capitulo nos referimos a um assunto que se apresenta muito
debatido no meio académico: a aprendizagem escolar. Comentamos que a
nossa discussdo baseia-se em como se estruturam 0s processos de
compreensao dos conteudos pelos/as adolescentes/alunos/as que cumprem
medidas socioeducativas. A questdo amplia-se para uma observacdo mais
detalhada quando ampliamos esta visdo para um grupo de pessoas que sofre
os efeitos da represséo, de varios tipos de violéncia e da marginalidade social.
Esta discussao precisa ser historicizada para alcangarmos 0s contextos que
colocam pessoas em situacdes de conflito social.

A compreensdo sobre a educacdo de criancas e adolescentes
infratores/as e suas relagcbes de cognitividade deve se iniciar pelo
comportamento familiar recebido na infancia. As atitudes relacionais da fase
infantil produzem aprendizados e reflexos que seréo utilizados por toda a vida.
O aprendizado se da a partir das vivéncias que permeiam cada ser, das mais
simples as mais complexas. Ha ciéncias especificas que estudam tais temas
como a psicologia, a psicanalise e a psiquiatria, cujos principios fundamentais
devem fazer parte da formacdo de professores/as em todas as fases da
escolaridade, desde a creche até o ensino superior.

O desenvolvimento de uma crianca até a fase adulta € um processo
continuo que passara por diferentes etapas e, determinara a compreensao de
mundo e, futuramente, todos o0s conhecimentos cientificos ou ndo que
norteardo a pessoa. Este raciocinio remete a uma logica de crescimento
psicossocial de um individuo em relacdo ao que acontece ao seu redor: se
observarmos o desenvolvimento de uma crianca até se tornar um/a
adolescente e depois um/a adulto/a, veremos que o comportamento dessa
pessoa se torna concreto, perceptivel e real a partir de suas ac¢fes, as quais
estdo associadas ao desejo e a linguagem existente em seu meio social. Para

Vygotsky (2008, p. 84 e 85), essas nogdes estdo associadas como se segue:

A linguagem do meio ambiente, com seus significados estaveis e
permanentes, indica o caminho que as generalizagBes infantis
seguirdo. No entanto, constrangido como se encontra, 0 pensamento
da crianca prossegue por esse caminho predeterminado, de maneira
peculiar ao seu nivel de desenvolvimento intelectual. O adulto néo
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pode transmitir & crianca 0 seu modo de pensar. Ele apenas lhe
apresenta o significado acabado de uma palavra, ao redor da qual a
crianca forma um complexo — com todas as peculiaridades
estruturais, funcionais e genéticas do pensamento por complexos,
mesmo que o produto de seu pensamento seja de fato idéntico, em
seu contelido, a uma generalizacdo que poderia ter-se formado
através do pensamento conceitual.

Este processo de consolidagcdo do pensamento e construcdo de
significados também ¢é determinado pela escola; ela contribui no processo
formador e educativo da crianga, influi no seu aprendizado continuo, na
construcdo de saberes com sua familia e no fortalecimento das fases
seguintes. Assim, a escola possui importante papel no desenvolvimento do
pensamento e do comportamento; mas como podemos avaliar o
desenvolvimento educacional de uma crianca que venha de uma familia com
problemas sociais e econémicos? Existem diferencas em relacdo as que ndo

possuem essa condicao?

Segundo Winnicott (2005), a familia possui papel na relacdo de
“‘integracéo” e “desintegracdo” da vida familiar. O processo educativo (tanto de
situacdes de aprendizado escolar quanto de violéncias) inicia-se e se consolida
a partir de situacbes de vida criadas, elaboradas e executadas pelo
envolvimento emocional, pessoal e conjunto das pessoas que constituem um

determinado nucleo familiar. Assim,

N&o haveria nada de novo em afirmar que a familia € um dado
essencial de nossa civilizagdo. O modo pelo qual organizamos
nossas familias demonstra na préatica o que é a nossa cultura, assim
como a imagem do rosto é suficiente para retratar o individuo.
(WINNICOTT, 2005, p. 59).

O processo de acumulo de conhecimentos de uma pessoa se da a
partir das relagcbes com outras pessoas. A familia contribui neste processo,

assim como 0 meio social.

O aprendizado ocorre também com o ato de brincar. O brincar e o
aprender s&o muito proximos, constituem formas de um todo. E a partir de um
que se consolida ou se constréi o outro, pois € pela brincadeira, pela
imaginacdo de situacOes possiveis, que serdo constituidos os processos de
aprendizagem. A construgao e reconstrucao de pressupostos irdo demandar

consciéncia e desenvolvimento cognitivo do individuo.



95

Os processos de aprendizagem e imaginacéo se processam no mesmo
sentido com os niveis de escolarizagéo formal, pois, segundo Vygotsky (2004,
p. 428),

A educagcdo nunca comec¢a no vazio, ndo se forjam reacdes
inteiramente novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao
contrario, sempre se parte de formas de comportamento ja das e
acabadas e fala-se da sua mudanca, procura-se a sua substituicao
mas ndo o0 absolutamente novo. Neste sentido, toda educacéo é a
reeducacdo do ja realizado. Por isso a primeira exigéncia da
educacdo é o conhecimento absolutamente preciso das formas
hereditarias de comportamento, em cuja base sera erigido o campo
pessoal da experiéncia. E é aqui que o conhecimento das diferencas
individuais se manifesta com forca especial.

Nesse pensar, 0 agir na sociedade e na escola estariam em patamares
muito préximos, uma vez que as sensacdes inatas estariam voltadas aos
sentimentos construidos ao longo da vida, seria um constructo das emocdes
positivas e negativas. A partir de uma visdo mais ampla, a evolucdo se
constituiria em saber como separa-las e absorvé-las, consolidando a
personalidade. A maneira como um individuo ird se comportar esta associada

ao seu meio social. Para Wallon (2007, p. 188),

O periodo que vai de 7 a 12 ou 14 anos parece servir de maneira
bem mais pobre para o desenvolvimento da pessoa, a a¢do e as
curiosidades da criangca voltam-se para o mundo exterior, onde
prossegue sua aprendizagem de pequeno praticante. N&do é por estar
menos em destaque, no entanto, que ndo continua sua evolugéo
rumo a uma crescente autonomia. A crianga cujas necessidades de
apego pessoal continuam prevalecendo por demais exclusivamente
comecga a ser intensamente castigada pelos membros do grupo de
que agora faz parte. E a idade em que s&o alvo de troca aqueles que
a escola parece desorientar porque sua necessidade da familia
continua muito aparente ou aqueles que procuram obter do professor
uma atencgéo pessoal.

Entdo, se ndo houver um acompanhamento por parte da familia em
relacdo ao processo de crescimento da crianca nos ambientes onde ela se
relaciona, podera haver equivocos de comportamento, respostas negativas ou
“desvios” que podem levar, no futuro, ao uso de drogas licitas e ilicitas, a uma
relacdo com o prazer e o poder e a pratica de atos de violéncia, nos quais se
enaltecem a superioridade e subestima-se o/a outro/a como formas de
dominio. Se for verdadeiro que a condicdo social pode influenciar na
consolidacdo da personalidade, este pressuposto sera determinante e

constitutivo na analise do comportamento humano. Molon (2009, p. 86), ao se
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referir as teorias de Vygotsky, comenta que, para este autor, a consciéncia é o
resultado final dos atos do homem e se constitui pelo contato social. Ele se
refere “[...] a consciéncia como reflexibilidade, capacidade do homem de se
desdobrar, de ser objeto de si mesmo, isto €, a consciéncia de estar consciente
de ter consciéncia, em que a palavra possibilita esse desdobramento”.

Para Vygotsky e seus/as seguidores/as, 0s processos de
transformacdo social passam também pela educacdo. E a partir de uma
educacao libertadora e critica que se consolida o individuo e se constréi a
consciéncia. Os problemas da delinquéncia infanto-juvenil ainda s&o vistos
como falta de oportunidades de trabalho e de melhores condi¢des de vida. Ao
associarmos os problemas relacionados a adolescentes que cometeram atos
infracionais com a sua cognitividade educacional, podemos refletir como o meio
social influencia as formas de aquisicdo do aprendizado e desenvolvimento.

Um/a adolescente que cometeu ato infracional e que esta cumprindo
medidas socioeducativas estaria impossibilitado/a de alcancar bons resultados
escolares? Como prever o grau de compreensao do individuo a partir de seu
convivio social? O aprendizado de um/a jovem que cometeu ato infracional
poderia ser menor em relacdo a outro/a que ndo cometeu infragdo, devido a
pressao psicolégica? Estas perguntas estdo associadas aos niveis de
aprendizado e desenvolvimento que estes/as adolescentes apresentam, mas
nao sdo exclusividade do fato de cumprirem medidas socioeducativas.

Segundo Molon (2009, p.88),

“A caracteristica essencial da consciéncia reside na complexidade da
reflexdo, no fato de que nem sempre resulta exato refletir, ou seja,
pode haver alteracdes da realidade, que ultrapassam os limites do
visivel e da experiéncia imediata, exigindo a busca dos significados
gue ndo sdo observados diretamente. [...] A consciéncia é a
capacidade que o homem tem de refletir a prépria atividade, isto é, a
atividade é refletida no sujeito que toma consciéncia da propria
atividade.”

Assim, a consciéncia representa o que cada individuo realiza e o que
cada pessoa €. O nivel de consciéncia sera influenciado pelo convivio social.
Para Vygotsky (1994), ser sujeito das proprias atitudes representa o nivel de
consciéncia que se possui. As criangas possuem um nivel de consciéncia mais

abaixo da realidade do que um adulto, mas elas

[...] podem imitar uma variedade de a¢bBes que vdo muito além dos
limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob
orientacdo de adultos, usando a imitac&o, as criancas sdo capazes de
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fazer muito mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco significado
em si mesmo, é de fundamental importancia na medida em que
demanda uma alteracdo radical de toda a doutrina que trata da
relacdo entre aprendizado e desenvolvimento em criancas.
(VYGOTSKY, 1994, p. 115-116).

Esse desenvolvimento tem um sentido dialético e resultara em atitudes
adultas. Em contrapartida, a atividade de imitar pode ser considerada como
normal. Assim, praticar um ato infracional pode vir a ser um ato dentro de certa
normalidade, desde que tenha uma razdo para ser realizado. N&o estamos
querendo justificar o delito, mas sim compreender suas especificidades. Os
niveis de consciéncia podem estar fora dos contextos padronizados pela
sociedade, mas, para o/a adolescente que comete ato infracional, a pratica de
tal ato pode ser absolutamente normal. Seria como se um pai ou uma mae
batesse em seus/as filhos/as e Ihes dissesse que é para educa-los/as; quando
estes/as crescerem e tiverem filhos/as, provavelmente irdo supor que para
educa-los/as terdo de bater também.

Para Vygotsky, as relacdes entre as funcdes psicoldgicas superiores e
inferiores representam o0s niveis de consciéncia que cada individuo possui.

Molon (2009, p.90), Vygotsky as define da seguinte forma:

“As funcgbes psicoldgicas inferiores caracterizam-se por serem
imediatas, ou seja, reacbes diretas a uma determinada situacgéo,
porém matizadas afetivamente; sdo de origem natural e bioldgica,
portanto, sdo controladas pelo meio fisico e social,
consequentemente, sdo inconscientes e involuntarias (...).

As especificidades das fungfes psicologicas superiores € que sdo
mediatas. “Caracterizam-se por serem operacdes indiretas, que
necessitam da presenca de um signo mediador, sendo a linguagem o
signo principal”

Assim, ao imitarem comportamentos dos/as adultos/as, as criangas
reproduzem os que l|hes s&o, em certa medida, indicados/as. Os
comportamentos decorrem inicialmente do olhar das atitudes dos pais, da
familia, dos/as vizinhos/as, dos/as professores/as, do meio social e de
outros/as. Sao demarcacoes que influenciaréo a personalidade. Se ndo houver
outros meios que promovam a interacdo das fungdes superiores, pessoas que
delimitem nocdes de aprendizado real ela ndo podera ser comprovada, sendo
assim, ndo havera mediagcdo ou um/a mediador/a dos conhecimentos, dos
saberes necessarios a vida. O aprendizado que por ventura, nao vir a ocorrer

estara inserido apenas no processo imediato da transmissao de saberes.
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Os fatores sociais e culturais sdo preponderantes no desenvolvimento
humano e estdo associados as relagdes humanas. Podemos realizar qualquer
atividade com enorme subjetividade, mas também realiza-la de forma objetiva.
Criamos instrumentos para melhorar os objetivos sociais, mas as tensdes da
compreensao humana estruturam-se a partir das relacdes de convivio e das
conquistas individuais e coletivas. Assim, o individuo a partir da educacgéo pode
adquirir caracteristicas multiplas. Para Vygotsky e seus/as seguidores/as a
mediacdo de conhecimentos e de condutas sociais pode ser feita pelas
relacfes sociais.

A abstracdo se torna uma caracteristica importante da imaginacéo, seja
no ato de brincar ou do desejo. Se ndo houver consciéncia, sua realizacao
pode ndo representar a realidade social. Segundo Bogoyaviensky e
Menchinskaya (2005, p. 74),

“[...] o trago -caracteristico do desenvolvimento psiquico é a
acumulacdo, entendida ndo sé como capital de noc¢des, mas, como
capital de modos e de agdes intelectuais bem ‘“realizadas” e
consolidadas que fazem parte do complexo das aptidées psiquicas.
Gracas a formacgéo das acdes psiquicas, o0 homem tem possibilidade
de usa-las voluntariamente para a execugcdo de novas tarefas
cognoscitivas. Isto, naturalmente, justifica a definicho de
voluntariedade, formulada pela primeira vez por Sechenov em relagéo
aos movimentos fisicos, ou seja, que cada movimento voluntario é um
movimento “aprendido”. O termo “aprendido” usado neste caso deve
interpretar-se no sentido mais amplo de “construido”, formado.”

A educacédo escolar € movimento apreendido fisica e mentalmente. A
partir da teoria vygotskyana podemos compreender 0S processos de
construcéo e formacdo de uma pessoa que, em processo de letramento, entra
em contato com a figura do/a professor/a. Nessa troca de informacdes, ocorre
a mediacdo do conhecimento. A mediacdo se resume nos processos de
consolidagéo do geral para o particular, que podem ocorrer tanto na educacao
formal quanto no cotidiano social. A compreensdo de mundo se realiza a partir
da relacdo entre o aprendizado e o desenvolvimento, efetiva-se a partir daquilo
gue se abstraiu para a particularidade do saber ou do conhecimento adquirido.

Vygotsky (1994) analisa que se ndo houver retorno, retribuicdo daquilo
que se observa ou estuda, ndo ocorrera desenvolvimento. Assim, a
continuidade da aquisicdo de novos conhecimentos (a partir do conhecimento

inicial adquirido) ir4 produzir continuamente novos saberes, torna-se ciclico, um
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ir e vir para que se expanda e retraia, criando assim novas zonas de
desenvolvimento proximal — ZDP.

As ZDP sao criadas a partir dos processos de consciéncia, e para que
se efetive a consciéncia € preciso ter nocdo do que se faz e de suas
consequéncias. A relacdo entre aprendizado e desenvolvimento esta em
constante movimento..“Esta hipotese pressupde necessariamente que o
processo de desenvolvimento n&o coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial” (VYGOTSKY, 2006, p. 116).

Para os/as educadores, 0 sucesso no crescimento cognitivo de seus/as
alunos/as baseia-se na relacdo entre aprendizado e desenvolvimento; para
estes/as, é importante o conhecimento (contetdo), por isso é fundamental e
necessario saber transmiti-los.

Berger (2003, p. 161), ao analisar Vygotsky comenta

[...] que, para cada individuo em desenvolvimento em cada nivel de
capacitacdo, existe uma zona de desenvolvimento proximal (ZPD),
isto é, uma gama de habilidades que a pessoa pode exercitar com
assisténcia, mas, ainda ndo consegue executar de modo
independente.

Neste mesmo sentido, Freitas (1996, p. 101-102), observa:

Para Vygotsky, a aprendizagem das criangas se inicia muito antes de
sua entrada na escola. A aprendizagem e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero, pois antes de seu
ingresso na escola a crianga vive uma série de experiéncias. [...] Essa
aprendizagem pré-escolar refere-se aos conceitos espontaneos que
sdo formados pela crianga em sua experiéncia cotidiana, no contato
com as pessoas de seu meio, de sua cultura, em confronto com uma
situacao concreta.

Segundo a teoria vygotskyana, a aprendizagem é estritamente social,
ocorre no processo de interagcdo com adultos e com agueles que apresentam
mais experiéncias ou aprendizados. O processo de desenvolvimento se
constitui a partir da elaboracdo e da reelaboracdo das habilidades e

conhecimentos disponiveis no meio social.

Para Vygotsky, as possibilidades de aprendizagem n&o estavam na
dependéncia do nivel de desenvolvimento alcancado pelas criancas.
[...] Dessa forma, o ensino deve incidir sobre a zona de
desenvolvimento  proximal, estimulando processos internos
maturacionais que terminam por se efetivar, passando a constituir a
base para novas aprendizagens. Ao atender a esse principio, a
escola estara dirigindo a crianca para aquilo que ela ainda néo [sabe]
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fazer, centrando-se na direcdo das potencialidades a serem
desenvolvidas. . (FREITAS, 1996, p. 104).

Enfatizamos aqui a importancia da didatica no processo de aquisicédo
de conhecimentos, que é relevante em qualquer profissdo. Quando um/a
meédico/a prescreve um medicamento, mas néo dialoga com o/a paciente sobre
a doenca, os efeitos colaterais que o medicamento podera trazer, se pode ou
nao ser ministrado conjuntamente com outro medicamento, entre outros
aspectos, a situacdo se torna desconfortante. Todas as profissdes tém sua
area de saber e a forma de exposicdo deste aprendizado. E o que
compreendemos como didatica. Torna-se necessario que ocorram orientacdes
no processo de transmissao e, consequentemente, de aquisicdo de qualquer
conhecimento.

Na escola, se um/a aluno/a absorveu a informacéo e compreendeu 0s
processos didatico-pedagogicos transmitidos pelos/as professores/as,
conseguira se transformar e passar para outra fase do conhecimento. Isso

ocorrerd em qualquer outra situacéo de vida. Segundo Antunes (2013, p. 297),

As criancas ndo vdo a escola apenas para aprender e pronto, mas
para construir conhecimentos em um sentido de aproximar-se do
culturalmente estabelecido, mas também como “motor” do
desenvolvimento de seu tempo, se suas capacidades e equilibrio
pessoal, de sua insercdo social, de sua auto-estima e relacfes
interpessoais.

Para Antunes (2013), o aprendizado refere-se a saberes previamente
constituidos que devem ser compreendidos, mas também alterados. Os/as
alunos/as devam ser estimulados/as a ampliar cada vez mais as suas
necessidades por novos conteudos. Sabendo que os assuntos tratados “na
escola tém a sua propria relacdo especifica com o curso do desenvolvimento
da crianca, relacdo essa que varia a medida que a crianca vai de um estagio
para outro” (VYGOTSKY, 1994, p.119), o processo de aprendizado do/a
aluno/a se inicia sob orientacéo do/a professor/a e precisa ser avaliado.

A aquisicdo de conhecimentos é compreendida pelo o/a aluno/a
guando ele/a consegue explicar e exemplificar verbalmente o que |he foi
transmitido. Para o/a adolescente que cometeu um ato infracional vemos que,
engquanto ele/a ndo tomar consciéncia de suas atitudes e conseguir reproduzi-
las verbalmente, ndo haverd aprendizado, ndo se transpord o nivel de

consciéncia, ou seja, este/a adolescente ainda se situard na esfera de
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reproduzir o que se faz em seu meio social. E necessario que ocorra o
“‘desenvolvimento” desta pessoa.
Segundo Vygotsky (1994, p. 118),

[...] o aspecto mais essencial de nossa hip6tese é a nocéo de que os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com o0s processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de
forma mais lenta e atras do processo de aprendizado; desta
sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento
proximal. Nossa analise maodifica a visdo tradicional, segundo a qual,
no momento em que uma crianca assimila o significado de uma
palavra, ou domina uma operacédo tal como a adi¢cdo ou a linguagem
escrita, seus processos de desenvolvimento estdo basicamente
completos. Na verdade, naquele momento eles apenas comegaram.

O desenvolvimento desses/as adolescentes ocorrera pelo debate, pelo
didlogo continuo sobre a conscientizacdo de seus atos. Somente mediante a
fala, a linguagem dos fatos que impdem a violéncia existencial, eles/as poderéo
alterar suas vidas e também seu aprendizado escolar. Sua perspectiva torna-se
uma relacdo dialética da intrapsique, em que o discurso, a fala, ira demandar
um processo interno da acdo. A medida que o/a adolescente manifesta
verbalmente os seus interesses, se constroi o futuro. Este pensar pode estar
associado ao aprendizado escolar, como também a qualquer acao violenta.

Neste sentido, enfatizamos a importancia do papel da interacdo social
no desenvolvimento da pessoa, desde a primeira infancia ou mesmo do
nascimento. Para Vygotsky (1994), o desenvolvimento humano € mediado

socialmente pelos signos e pelos instrumentos.

“A verdadeira esséncia da memoéria humana esta no fato de os seres
humanos serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de
signos. Poder-se-ia dizer que a caracteristica basica do
comportamento humano em geral é que os préprios homens
influenciam sua relagcdo com o ambiente e, através desse ambiente,
pessoalmente modificam seu comportamento, colocando-o sob seu
controle. Tem sido dito que a verdadeira esséncia da civilizagédo
consiste na construcdo propositada de monumentos de forma a néo
esquecer fatos histéricos.” (VYGOTSKY, 1994, p. 68).

Da mesma forma que monumentos dao significados historicos a
sociedade humana, estigmas sociais sdo construidos constantemente em
lares, escolas e cadeias na vida de muitos/as adolescentes e com significados
geralmente negativos. Por memorizacéo, pela reconstrugéo das relacbes de
aprendizado e desenvolvimento, eles/as internalizam as experiéncias

fornecidas para posteriormente construirem, individualmente, modos de acgéao.
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Pela organizacdo dos seus processos mentais, podemos considerar que 0
individuo cresceu como pessoa humana.

Nesta perspectiva, Vygotsky (1994) trabalha com a nocéo de relagao
homem - mundo, relacdo que nao € direta, torna-se divergente e é mediada por

instrumentos e signos.

“A diferengca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da
divergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes
maneiras com que eles orientam o comportamento humano. A funcéo
do instrumento € servir como condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele ¢é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio
pelo qual a atividade externa é dirigida para o controle e dominio da
natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da
operacao psicologica. Constitui um meio da atividade interna dirigido
para o controle do préprio individuo; o signo é orientado
internamente. Essas atividades séo tdo diferentes uma da outra, que
a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma.”
(VYGOTSKY, 1994, p.72- 73).

O instrumento é a materialidade daquilo que se deseja construir,
podendo ser a realizacdo humana. Para Vygotsky o trabalho diferenciara a
formacdo da sociedade humana, pois somente por ele 0 homem seré visto
como uma espécie diferenciada. O signo dard condicdo de identificacdo,
catalogacdo e montagem daquilo que se deseja. A linguagem ira nortear o
pensamento e pela verbalizacdo de ideias constitui-se o processo de formacao
de saberes. Assim, os processos de desenvolvimento humano sdo marcados
pela sua insercdo em determinado grupo cultural, e esta insercdo parte do
social para o individual.

E a partir da visualizacéo e da escuta que se constréem meios para a
comunicacado; sdo criados signos linguisticos para que ocorra a comunicacao
(ver e ouvir) entre as pessoas. Portanto, para haver uma boa comunicacdo é
preciso que sejam utilizados alguns signos compreensiveis por outras pessoas,
gue traduzam ideias, sentimentos, vontades e pensamentos de forma bastante
precisa. A compreensdo dos signos esta relacionada aos instrumentos que
serdo utilizados para a comunicagao.

O comportamento humano poder4d se processar por influéncias
externas que o individuo ira sofrer ao longo da vida, dos seus relacionamentos
com outras pessoas. A mediacao do signo e dos instrumentos cria a historia do
homem. O homem se diferencia dos animais pelo processo de consolidagédo da

linguagem. Os animais apenas evoluem, enquanto o homem se realiza e
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constréi produtos relacionados ao comportamento social. Tal perspectiva
encontra-se nas analises de Luria (2005, p. 110) sobre a linguagem. Para ele,
“O desenvolvimento mental através da aquisicdo da experiéncia humano-social
por meio da linguagem € o terceiro tipo de desenvolvimento, que nao existe
Nnos animais e que constitui a maior conquista do género humano.”

O/a adolescente, ao reproduzir agdes sociais de seu cotidiano, produz
conhecimentos. Assim, estes estdo associados ao seu modo de ver o mundo; a
linguagem produzida nada mais é do que o resultado de toda a construcao
historica que |he foi apresentada e por ele/a percebida, desde o nascimento.

Segundo Luria (2005, p.110),

“a fungéo de generalizagao é a fungéo principal da linguagem, sem a
gual seria impossivel adquirir a experiéncia das geracfes anteriores.
Mas seria errado julgar que esta € a Unica fungdo fundamental da
linguagem. A linguagem n&o é apenas um meio de generalizagéo; é,
ao mesmo tempo, a base do pensamento. Quando a crianca assimila
a linguagem, fica apta a organizar de nova maneira a percepgéo e a
memoria; assimila formas mais complexas de reflexdo sobre os
objetos do mundo exterior; adquire a capacidade de tirar conclusdes
das suas préprias observacgfes, de fazer dedugbes, conquista todas
as potencialidades do pensamento.”

Posteriormente a fase infantil, aos poucos o/a adolescente ira
transformar tais caracteristicas e refleti-las em seu meio social. Esse processo
podera se consolidar na fase adulta do individuo.

Vygotsky (2010), ao analisar as teorias de Freud e Claparede sobre a
emocao humana, comenta que a diversificacdo emocional baseia-se na
construcdo historica do seu desenvolvimento. As etapas de consolidacdo do
comportamento das pessoas estdo associadas aos contextos de aprendizado e
da consciéncia humana, ou seja, os efeitos “biolégicos” da emocédo e do
aprendizado humano estdo interligados as estruturas emocionais que 0 seu
ambiente lhe oferece. Para Vygotsky (2010, p. 79), a imaginacdo na crianca se
torna necessaria para que se consolidem as emogdes por ela vivenciadas: “[...]
a imaginacdo nao repete em formas e combinacdes iguais impressdes
isoladas, acumuladas anteriormente, mas constréi novas séries, a partir das
impressdes anteriormente acumuladas.” Assim, € a partir de processos
imaginativos que se constroi a realidade. O real e o imaginario na crianca se

confundem.
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4.1 Analise das relacdes educacionais segundo a oOtica da aprendizagem e

do desenvolvimento de Vygotsky, em contraposi¢cdo as relagfes sociais.

As relacbes sociais impdem situacdes de controle, seja devido aos
contextos de educacédo nao-formal, apreendidos na familia e no meio social,
seja decorrentes de contextos formais, apreendidos na escola. Essas relagdes,
para um/a adolescente, podem vir associadas ao desejo, a ambicéo, ao querer
ter algo e tornar-se uma constante nas suas vidas, ainda mais em uma
sociedade capitalista.

Estes problemas influenciam seu modo de viver e, em relacdo a
escolarizacdo, geralmente levam a evasao escolar, ao baixo rendimento nas
disciplinas curriculares, a pouca ou nenhuma participacdo nas aulas, a
comportamentos antissociais e a outras acfes que se tornam possiveis
estigmas e até mesmo caracteristicas pessoais que podem influenciar
negativamente o comportamento.

O ambiente escolar permite diversas situacdes de convivio e conflitos,
positivas ou nhegativas. As relacdes pedagodgicas giram em torno da
positividade e negatividade, buscando um equilibrio de ac¢des. A escola, como
instituicdo voltada a educacéo/aprendizagem, deveria refletir constantemente
acerca dos seus mecanismos didatico-pedagdgicos e promover de modo
continuo a avaliacdo sobre as acles por eles realizada e quais alternativas
possiveis que levariam a maiores ganhos no contexto escolar. Os/as alunos/as
deveriam ser as principais pec¢as do processo de construgdo cognitiva voltado
para a humanizacao de todas as acdes didatico-pedagogicas desenvolvidas na
escola. Segundo Oliveira (2012, p. 135), a “[...] educagdo deve se compor
como um espacgo no qual as potencialidades humanas encontrem condi¢fes
favoraveis - tanto objetivas quanto subjetivas — para se desenvolverem em
plenitude”.

As relacdes de ensino e aprendizagem sao realizadas por aqueles/as
gue compdem a instituicdo escolar. Segundo Sousa (2003, p. 36), a educacédo

gue se constréi na

[...] escola ndo é apenas o0 espaco de aquisicdo de conhecimentos
sistematizado: é espaco de construcdo dos valores, da afetividade, da
racionalidade, da subjetividade, da identidade de todos os sujeitos
envolvidos nela, especialmente do aluno e do professor.
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Analisamos as rela¢des cognitivas e sociais de oito (08) adolescentes
que cometeram ato infracional em cinco (05) escolas publicas na cidade de
Palmas e de onze (11) adolescentes que também sdo alunos/as e também sao
atendidos/as na Secretaria de Desenvolvimento Social - SEDES do referido
municipio (na sala de atendimento psicossocial). Entdo, para elaborarmos um
diagnostico de como eles/as se situam em relacdo aos aspectos da
aprendizagem escolar e nas suas relagdes sociais, realizamos uma entrevista.

Embora o papel da escola seja o de formadora social, este papel nao
tem sido cumprido, pois ela precisaria ter em seu sistema pedagdgico
conceitos claros que indicassem como receber adolescentes que cometeram
ato infracional, precisaria interferir continuamente nos curriculos, nos processos
didatico-pedagdgicos de ensino, na gestdo educacional, na identificacdo e
promocdo das relacbes positivas de relacionamento estudantil e,
principalmente, no aprendizado (pela propria escola) do que vem a ser o
cumprimento de medidas socioeducativas. E imprescindivel construir reais
condicBes para que se possa discutir e dialogar sobre os mecanismos de
garantias legais de protecao a todos/as. Essas acfes se fazem necessarias na
construcdo e na consolidagao do curriculo escolar.

O mesmo ocorre ao observarmos que as medidas socioeducativas, nos
seus contextos mais amplos, sdo aplicadas segundo o0s aspectos
caracteristicos do delito, ao passo que no aspecto juridico sua aplicacao
incorre segundo a condicao social e familiar. Segundo Penso (2012, p. 21), ela
deve abranger “[...] aspectos coercitivos/punitivos e educativos. Deve promover
oportunidades de reinsercdo social, criando redes de apoio, envolvendo a
familia e a comunidade neste processo.” Entdo, o problema central reside na
interligacdo entre a familia, a escola e as redes publicas de atendimento
socioeducativo; elas deveriam agir em conjunto, mas isso de fato ndo ocorre.
Deveria existir uma conjuncao de interesses entre as partes.

Os/As alunos/as precisam se sentir unidos/as a todas as acdes
escolares, e o fazer pedagdgico precisaria ter como atores/atrizes principais
os/as alunos/as. O fazer precisa estar associado a pratica pedagogica, voltado
para a cultura, o esporte e o lazer a todos/as os/as que compdem a escola.
Segundo Moran (2007, p.68),
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A escola ndo pode ser muito diferente da sociedade, porque é
formada por pessoas do mesmo agrupamento e também vive nela.
Politicamente, precisamos fazer todo o esforco possivel para que a
escola seja um lugar de colaboracdo, de inclusdo, de aumento de
consciéncia. Mas nédo se pode esperar uma escola “ideal” numa
sociedade desigual, complicada, contraditéria.

Inserir a comunidade no processo didatico-pedagdgico € de
fundamental importancia, mas isso ndo basta. H4 também a necessidade de
capacitar professores/as para receberem alunos/as que cometeram atos
infracionais. Os /as professores/as devem estar voltados/as aos conjuntos de
relacdes didatico-pedagdgicas, na graduacdo e ao longo da docéncia. Neste
sentido, segundo Laplande (2006, p.706),

“A capacitagdo de professores e a flexibilizagdo do curriculo séo
fatores que colaborardo para o sucesso da politica inclusiva. No que
se referem aos aspectos pedagdégicos, as escolas devem avaliar os
alunos o prover servigos e apoios requeridos.”

A educacéo voltada para a inclusédo de todos/as deveria ser a resposta
da escola para uma sociedade tdo individualizada e capitalista. Como
equacionar a educacdo como fator de inclusdo para aqueles/as que sao
excluidos/as? Como garantir-lhes oportunidade de educacéo, desenvolvimento
e cidadania de forma igualitaria em uma sociedade capitalista que prioriza a
diferenca? Torna-se imprescindivel que ocorram modificac6es no agir e pensar
pedagogico das escolas.

Segundo Vygotsky (1994), a perspectiva de organizacdo e construcao
cultural da linguagem indica que somente a partir da constru¢do historica de
cada individuo se constitui 0 meio no qual ocorre o desenvolvimento. Seu
processo de aprendizado se constitui em seu desenvolvimento e esta relacao
se faz a partir do contato com as outras pessoas e com 0 seu ambiente. As
medidas socioeducativas poderiam ser mediadas por tal pressuposto. Quando
um/a adolescente que cometeu um ato infracional se conscientiza de seu
delito, daquilo que esse ato implica para ele/a e para as pessoas de sua
convivéncia, isso representa a mediacdo da sua tomada de consciéncia, de sua
reinsercao social, de seu crescimento cognitivo e da sua percep¢ao de mundo.
N&o basta relatar, dizer ou confessar o ato infracional cometido; é preciso ter
consciéncia do que se fez e relaciona-lo com as consequéncias do ato em si,

com tudo 0 que aconteceu anteriormente.
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Constituem-se entdo em desenvolvimento 0s processos relacionais de
ensino e aprendizagem cabiveis em uma sala de aula ou até mesmo nas
relacdes cotidianas. Para Urquiza e Mussi (2013, p.170) este processo é mais
complexo, a “[...] aprendizagem n&o seria apenas inteligéncia e construgao de
conhecimentos académicos, mas, basicamente, identificacdo pessoal e a
relagao através da interagao entre pessoas e de novos elementos adquiridos”.
Nesse sentido, o/a adolescente que cumpre medidas socioeducativas precisa
ser avaliado/a para que seja averiguada a compreensao de suas acdes e se
projetem possibilidades quanto ao futuro. O delito pode ser uma superposi¢ao
ou uma representacao das relagdes de convivio de seu meio social.

A producéo dessas relacbes esta muito presente nas criancas. E o que
se percebe ao observarmos o comportamento de criancas em relacdo a

imaginacdo. Vygotsky (2010, p. 126) comenta:

Se, na imaginacao visionaria o pensamento se manifesta numa forma
gue esta a servi¢co dos interesses emocionais, no pensamento realista
ndo encontramos um dominio especifico da légica dos sentimentos.
Nesse pensamento existem relacdes complexas entre funcdes
isoladas. Se tomarmos a forma da imaginacdo que se relaciona com
a invencgédo e sua influéncia na realidade, veremos que nesse caso a
atividade da imaginacdo ndo esta subordinada aos caprichos
subjetivos da l6gica emocional (...).

O inventor, que em sua imaginacao cria 0 desenho ou o plano que ird
fazer, ndo se parece com uma pessoa que se move, em seu
pensamento, segundo a ldgica subjetiva das emog¢des. Em ambos os
casos nos encontramos diante de diferentes sistemas e diferentes
géneros de uma complicada atividade.

A crianga podera criar dentro de si situagfes e narracdes fantasiosas,
fantasticas, e logo sera um/a adolescente. Seu processo de crescimento
pessoal e as suas experiéncias de vida deveriam ou deverdo ser reproduzidas
e reformuladas cotidianamente, como se fosse um exercicio, um aprendizado
de situagbes positivas ou negativas das atitudes cotidianas. Para Vygotsky
(2010), é a partir da fantasia que se constréi a experiéncia adulta; a maturidade
do pensamento é constituida a partir da idade de transicdo. Segundo esse

autor,

[...] a imaginacéo se caracteriza ndo por uma melhor conexdo com
aspecto emocional, ndo por um grau menor de consciéncia, ndo por
um grau menor ou maior de concretude; essas particularidades
também se manifestam nas distintas etapas do desenvolvimento do
pensamento. Para a imaginacdo €é importante a direcdo da
consciéncia, que consiste em se afastar da realidade, em uma
atividade relativamente autbnoma da consciéncia, que se diferencia
da cognicdo imediata da realidade. Junto com as imagens que se
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criam durante o processo da cognicdo imediata da realidade, o
individuo cria imagens que sado reconhecidas como produtos da
imaginacdo. Num nivel alto de desenvolvimento do pensamento
criam-se imagens que nao encontramos preparadas na realidade
circundante.

Mesmo aqueles/as que amadurecem, podem apresentar dificuldades
de compreensdo de mundo. No mesmo sentido, podemos observar o0s
processos de aprendizado escolar, que estdo inseridos no mesmo nivel de
importancia. Relativiza-se a importancia do ato de estudar e da visédo de futuro.
Se ndo ha uma visdo de futuro, se ndo se constroi historicamente o sentido de
projetar a propria vida, se ndo existe a devida consciéncia do que se faz, como
um/a adolescente podera saber o que fazer no momento em que vivencia um
fato? Para Vygotsky (1994, p.109) a aprendizagem e o desenvolvimento podem
ser representados a partir da relacdo entre ambos, “[...] por meio de dois
circulos concéntricos; o menor representa o processo de aprendizagem e o
maior, o do desenvolvimento, que se estende para além da aprendizagem”.

O processo de aprendizagem esta intimamente ligado a construcao das
capacidades cognitivas e sociativistas do ser humano e se constréi, segundo
Paes (2012, p. 40, grifo nosso), na fase infantil.

A crianca que vive uma privagdo emocional ndo tem a possibilidade
de desenvolver seu autocontrole a partir do seu préprio
comportamento agressivo e destrutivo, 0 que vai acontecer mais
tarde de uma forma ndo aceita socialmente, gerando sérios
problemas de convivéncia social. Enquanto a crianga mantinha uma
relacdo saudavel com a mée e/ou familiares, era valorizada na sua
capacidade construtiva e percebia que sua agressividade era
suportada e contida sem a perda do afeto familiar. A auséncia da
capacidade de controle e dos limites da agressividade tem sua
génese na privagdo emocional causada por omisséo, abandono,
negligéncia ou a violéncia propriamente dita.

Esse fator podera influenciar significativamente o comportamento de
criancas e, consequentemente, de adolescentes que ndo tiveram condicdes
sociais ou familiares para desenvolver todas as suas potencialidades. Ha uma
continuidade no processo de na construgcdo comportamental do individuo. A
inconsciéncia dos atos cometidos pelos/as adolescentes sO podera ser
perceptivel quando houver a recuperacdo psiquica, ou seja, a percepcao da
alteracdo dos proprios comportamentos cotidianos.

Podemos dizer que os/as adolescentes que estdo em conflito com a lei
passam por problemas que estdo associados a estes mecanismos relacionais.
Segundo Maia e Barros (2012, p.53),
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Os jovens em conflito com a lei, em geral, ttm em comum um
sentimento de exclusdo, seja anterior ou posterior ao ato infracional,
pela estigmatizacdo e preconceito. [...] Recusamos aqui a associacao
da pobreza com a violéncia. Adotamos a compreensao de que a
pobreza é uma violéncia e que as formas de enfrentar essa violéncia
séo diversas, desde a escolha pela luta por seus direitos e melhores
condicdes de vida até o enfrentamento por meio de outra violéncia. O
ato infracional é, muitas vezes, usado como uma maneira de
denunciar essa violéncia primeira e/ou como uma forma de insercéo
no mundo.

O/A adolescente que cometeu ato infracional provavelmente passou
por situacdes de violéncia. Se ele/a convive cotidianamente com uma realidade
social e comunitdria que apresenta diversos contextos de violéncia e
destruicdo, acreditar que esta convivéncia nao iria ser reproduzida seria uma
representacdo completamente fora da realidade. Segundo Galinkin (2006,

p.57), as sociedades

[...] estdo assim constituidas e submersas em um complexo sistema
hierarquico de organizacdo social e de categorias de sujeitos sociais:
posi¢cBes rigidas e papéis pré-definidos, profissdes preestabelecidas,
valores e normas associados a essas divisdes. E, mais importante,
sdo constituidas por meio da atribuicdo de sentido conferido as
relacdes sociais e as pessoas nelas envolvidas.

Ha um papel social a ser construido, mas o agir estd intimamente
associado ao que a sociedade capitalista “oferece” e “impde” como correto.
Assim, como conciliar a miserabilidade e a ignorancia em uma sociedade cujo
abismo social € enorme, mas o apelo ao enriguecimento é cotidiano? As
relacdes sociais baseiam-se em pressupostos que forjam um pensamento para
todos/as. Diferenciar-se desta forma de viver € se contrapor ao cotidiano. Silva

(2006, p. 647) analisa que,

Nas sociedades capitalistas contemporaneas, o padrdo que direciona
as acdes humanas, constituindo-se num imperativo, numa
necessidade racional, € a légica do capital, principio de acéo
individual, coletiva e publica. E a partir dela que s&o reguladas as
atividades humanas. Assim, a moral é pensada como capital social e
como tal deve ser formada. S&o as relacdes de mercado, a logica dos
negoécios, 0 desenvolvimento de competéncias adaptativo-
competitivas que definem os parametros éticos de formagédo humana,
gue estabelecem o que é ser autbnomo.

7

O Estado brasileiro é regido pelo sistema capitalista, sistema impde
aos/as seus/as habitantes uma visdo de consumo: com que qualidade, o qué,
onde, quando e como consumir. A escola - em seu sentido maior - representa a
contrapartida a este maniqueismo social. Neste mesmo sentido, para Facci
(2004, p. 246),
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O desenvolvimento do pensamento teorico, de capacidades e
habilidades intelectuais é o resultado fundamental da educacédo do
aluno e também daquele que ensina. Na formacdo do professor,
portanto, além do conhecimento de suas experiéncias pessoais e
profissionais, dos saberes praticos, tem que haver uma ruptura com a
forma de pensamento e acao préprios do conhecimento cotidiano. A
humanizacdo do aluno e do professor esta limitada por relacdes e
formas de acdo presentes na pratica educativa, que refletem a
influéncia de relac6es mais amplas, presentes na pratica social.

Os resultados sociais desta discussao estdo presentes nas familias,
nas escolas, nos Centros de Internagéo, nas delegacias de policia.

Como vimos, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
também pode ser associada a compreensao do que um ato infracional e o
cumprimento de medidas socioeducativas representam na vida de um/a
adolescente. A percepcéo do erro torna-se um aprendizado. No momento em
que este/a adolescente, ao compreender que ha outros caminhos possiveis e
gue a sua compreensao de mundo pode leva-lo/a a tomar decisdes certas ou
erradas, poderemos dizer que houve desenvolvimento, que ocorreu um
crescimento pessoal, transformacao histérica do individuo.

Estas situagbes de desenvolvimento se constroem a partir da
percepcdo de mundo e estdo presentes na formacéo pessoal. Tal construcéo é
influenciada pela ideologia. O agir coletivo e até mesmo o individualizado
sofrem influéncia da ideologia dominante. Em capitulo anterior, citamos Chaui
(1991, 2000) para referir a respeito e aqui desejamos enfatizar novamente
como a ideologia é preenchida pelo discurso dominante e como 0 pensamento,
o desejo e o fazer sdo preenchidos na fala e no agir de uma sociedade
capitalista. Para Chaui (2000, p. 32- 33),

“O discurso ideolégico € um discurso feito de espagos em branco,
como uma frase na qual houvesse lacunas. [...] é gracas aos brancos,
gracas as lacunas entre as suas partes, que esse discurso se
apresenta como coerente. Em suma, é porque nao diz tudo e ndo
pode dizer tudo que o discurso ideolégico é coerente e poderoso.
Assim, a tentativa de preencher os brancos do discurso ideol6gico e
suas lacunas nao nos levaria a “corrigir’ engano ou as fraudes desse
discurso e transforma-lo num discurso verdadeiro. E fundamental
admitirmos que, se tentarmos o preenchimento do branco ou da
lacuna, ndo vamos transformar a ideologia “ruim” numa ideologia
“boa”; vamos, simplesmente, destruir o discurso ideoldgico, porque
tiraremos dele a condicdo sine qua non de sua existéncia e forca. O
discurso ideolégico se sustenta, justamente, porque ndo pode dizer
até o fim aquilo que pretende dizer. Se o disser, se preencher todas
as lacunas, ele se autodestréi como ideologia.”
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Entéo, o discurso dominante torna-se uma verdade, mesmo ndo sendo
unanime, por ser oriundo da elite; consolida-se como uma ideia que deve ser
aceita pela maioria das pessoas. Sua construcao é medida pelas pessoas que
compdem um determinado grupo social. As familias que compdem um bairro,
uma quadra, uma cidade podem ser influenciadas por um determinado
pensamento em VAarios locais, tais como: igrejas, escolas e hospitais. Essas
influéncias se ampliam quando observamos o impacto da midia, suas
repercussdées na condicdo social de adolescentes, inclusive nos/as que
cometeram ato infracional.

Para esses/as adolescentes o aprendizado escolar também sofre as
influéncias do meio social. Ao analisarmos o processo de formagédo do
aprendizado escolar de adolescentes que cometeram atos infracionais e sua
relacdo com a ZDP, observarmos que as principais caracteristicas do processo
de acumulo de conhecimentos, tanto no meio escolar quanto nas relacbes
sociais, necessitam de maior criticidade sobre o mundo. Em grande medida, a
sociedade € impulsionada a agir segundo contextos e conceitos da maioria,
mas a construcdo do pensar € realizada pela minoria. Isso leva a falta de
consciéncia e percepcao de vida. Chaui (2000) denomina esse movimento de
“alienacao”. Os espacos entre o discurso dominante que nao sao ditos sao
criados justamente pela ideologia dominante. Constroi-se um pensamento que

devera ser dito e repetido pela maioria da sociedade. Assim,
A sociedade (e, portanto, as classes sociais) encontra-se
impossibilitada de relacionar-se consigo mesma, a ndo ser recusando
aquilo que ela propria nao cessa de repor, isto é, a particularizagao
extrema de suas divisdes internas. Este movimento denomina-se
alienacdo. (CHAUI, 2000, p. 73).

Este processo de formagéao de pensamentos influi significativamente no
comportamento de uma pessoa, grupo ou de toda uma sociedade. Faz-se
presente como um processo caracteristico da linguagem subliminar. Nao se
percebe, mas o discurso esta sendo dito e reproduzido continuamente. “A
ideologia € um dos meios usados pelos dominantes para exercer a dominacao,
fazendo com que n3o seja percebida como tal pelos dominados” (CHAUI, 1991,
p.86).

O gque podemos dizer entdo sobre adolescentes que cometeram ato

infracional oriundos/as de camadas sociais desfavorecidas e que estao
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alheios/as aos processos das influéncias da ideologia dominante e voltados/as
para os desejos do sistema capitalista? Esta relacao interfere no agir e pensar
das pessoas, principalmente em adolescentes em formagdo. Podemos
observar que “a ideologia é o processo pelo qual as idéias da classe dominante
se tornam idéias de todas as classes sociais, se tornam idéias dominantes.”
(CHAUI, 1991, p.92).

Poderiamos criar diversas indaga¢cfes quanto ao que influencia um/a
adolescente a cometer um ato infracional, buscar quais seriam o0s critérios de
subjetividade criados poo eles/as e por seu meio social para enfrentar as
diferentes situagbes adversas da vida, mais ainda em uma sociedade
altamente capitalista. Estamos enfatizando nossas discussdes com as analises
de Chaui (1991, 2000), de fundamental importancia para podermos associa-las
também a construcdo do pensamento pedagdgico nas escolas, por exemplo,
como o0 pensamento construido na sociedade é reproduzido e perpetuado na
sala de aula pelo discurso do/a professor/a e também dos/as alunos/as.

Uma forma de pensar reflete na outra e ao contrario, mas o que
prevalece € o pensar determinante do senso comum, construido e reconstruido
para atender a determinados interesses intimamente ligados a uma sociedade
composta e estruturada por sua formagéo conservadora e elitista.

Segundo Chaui (1991, p. 88),

[...] na ideologia burguesa a familia ndo é entendida como uma
relacdo social que assume formas, fungbes e sentidos diferentes
tanto em decorréncia das condi¢g8es histdricas quanto em decorréncia
da situacdo de cada classe social na sociedade. Pelo contrario, a
familia é representada como sendo sempre a mesma (no tempo e
para todas as classes) e, portanto, como uma realidade natural
(bioldgica), sagrada (desejada e abencoada por Deus), eterna
(sempre existiu e sempre existira), moral (a vida é boa, pura, normal,
respeitada) e pedagédgica (nela se aprendem as regras da verdadeira
convivéncia entre os homens, com o amor dos pais pelos filhos, com
o respeito temor dos filhos pelos pais, com amor fraterno). Estamos,
pois, diante de uma idéia da familia e n&o diante da realidade
historico-social da familia.

O agir na familia € o mesmo para todos/as, o desejo do ideario familiar
€ constituido pelas pessoas como o desejo de se ter uma familia de sucesso,
mas como agir se ocorre o contrario, quando as “coisas ndo deram certo” ou
como esperado? Podemos associar o0 mesmo a educacdo, quando se deseja
que o/a filho/a obtenha sucesso ou resultados positivos na escola, mas a

realizacdo ndo ocorre como o esperado. Nao sao observadas as realidades
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entre as camadas sociais. O distanciamento social e econdmico impde as
camadas menos favorecidas condicdes de vida e de estudo altamente
precérias e, consequentemente, isso se reflete no aprendizado. Essas
associacfes influem no agir social e educacional. Ha4 grupos sociais que nao
alcancam as linhas de desenvolvimento cognitivo e de melhorias sociais no
mesmo tempo historico daqueles/as que possuem melhores condi¢des. Entre
0s que tém condi¢des, ha muitos/as alienados/as.

Podemos dizer que ha um padrdo de comportamento social
determinante, mas ele ndo se encaixa de forma natural e efetiva em todas as

camadas sociais porque € o padrao da classe dominante sobre as demais
classes.
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5 CAPITULO 4 - PESQUISA NAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE
PALMAS NO ESTADO DO TOCANTINS.

A seguir, apresentaremos os dados da pesquisa quantitativa dos/as
adolescentes que cometeram ato infracional, cumprem medidas
socioeducativas e estdo sob o regime de Liberdade Assistida — LA. Foram
entrevistados/as dezenove (19) adolescentes: oito (08) nas cinco escolas
selecionadas e onze (11) na Secretaria de Defesa Social - SEDES do
municipio de Palmas. Foi necessario dividir as entrevistas, pois durante o
processo de pesquisa os/as professores/as do estado do Tocantins ficaram em
greve por mais de trés meses e muitos/as dos/as alunos/as que estdo em LA
evadiram-se apos o retorno das aulas. Para ndo perder o contato com os/as
adolescentes que nos foram indicados/as, realizamos a outra parte das
entrevistas na SEDES.

Foram também entrevistados/as vinte e sete (27) professores/as e
cinco (05) diretores/as nas cinco (05) escolas selecionadas. Ao promovermos
as entrevistas com os diretores/as, professores/as e alunos/as, buscamos criar
uma triangulacdo entre os dizeres desses trés grupos sociais e avaliar
situacdes que nos remetem ao objeto desta pesquisa. Os questionarios

utilizados constam nos anexos.

5.1 Entrevistas nas Escolas

As entrevistas foram realizadas em escolas publicas de Palmas que
possuem alunos/as que cometeram ato infracional e estdo cumprindo regime
socioeducativo. Segundo determinacdo do ECA, o/a adolescente que esta sob
medida socioeducativa precisa estar matriculado em uma unidade escolar
proxima de sua casa, neste sentido, apos obtermos as indica¢des das escolas
gue posuiam adolescentes em LA, nos dirigimos a elas, assim, as escolas
pesquisadas situam-se nas regifes Norte (ARNO — Area Residencial Norte) e
Sul (Taquaralto e Jardim Aureny | e lll) da cidade, areas onde os desniveis
socioeconémicos sdo mais evidentes; trés (03) estdo na regido Sul - duas (02)

escolas estaduais e uma (01) escola municipal - e duas (02) na regiao Norte -
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escolas estaduais. Todas apresentavam limpeza, boas condi¢cdes de
conservacao do espaco fisico, quadra esportiva e ambientes de socializacéo,
ou seja, nenhum fator que pudesse contribuir para o aumento dos indices de
violéncia ou demérito escolar, como falta de porteiro/a, da guarda escolar ou de
merendeiras e merendas.

O questionario para os/as alunos/as e professores/as continha
perguntas objetivas e discursivas, as quais foram elaboradas com certa
objetividade. Nao houve identificacdo dos/as adolescentes entrevistados/as,
pois, além desses sujeitos serem menores de idade, qualquer pesquisa
realizada com criancas e adolescentes que estao sob medidas socioeducativas
deve permanecer em sigilo, conforme determinado pelo ECA nos Artigos 1°; 5%
6°; 17°; 18°; 70° e no seu texto como um todo (BRASIL, 1990). Baseamo-nos
também nas Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial na Resolucio CNS
466/2012 e na Norma Operacional da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa — CONEP n° 001/2013.

Em nossas entrevistas houve também a busca do olhar da educacéao
em seu sentido mais amplo. Buscamos observar as relacfes interpessoais
entre professor/a e aluno/a a partir das relacdes de ensino e aprendizagem,
pois, como ja observamos, a educacdo ndo se resume a dimensao formal ou

sistematica.

5.2 Andlise dos Dados da Pesquisa com os/as Diretores/as das Escolas.

Dos/as cinco (05) diretores/as das escolas pesquisadas, trés (03)
disseram que os problemas de indisciplina e violéncia ocorrem no entorno da
escola, ou seja, nas ruas proximas, e que ha respeito pela unidade escolar.

Quando perguntado/a sobre os principais locais de atos de violéncia
o/a diretor/a de uma das escolas da regido Sul relatou-nos que esses atos
ocorrem:

“[...] principalmente na frente da escola, aqui dentro nao
ha indicios, principalmente eles esperam ter algumas
acOes externas que contribuem para que eles vao esperar
uns aos outros na frente da escola, [...] o que ha aqui
dentro, comentarios de que vao se pegar la fora. [...] Mas,
muitas vezes a gente ndo consegue evitar”.
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Esse/a diretor/a disse que na hora do recreio iniciam-se 0s possiveis
entraves entre os/as alunos/as e que as questdes de violéncia ocorrem fora da
escola. Os/As outros/as dois (02) diretores/as relataram ocorrer casos de
violéncia no ambiente escolar, tais como: uso de drogas ilicitas, brigas entre
alunos/as e discussoes.

Quando perguntado/a sobre o uso de drogas na escola, um/a dos/as
diretores/as de uma escola da regido Sul disse:

“Sim. Os alunos véao para tras da escola e usam”.

Todos/as os/as diretores/as comentaram que nas escolas ha cursos de
capacitacdo frequentes para professores/as e funcionérios/as e que a maioria
lida com os temas transversais continuamente, ligando-os aos contetudos de
suas disciplinas. Quatro (04) diretores/as comentaram que ha problemas com
drogas, tanto dentro da escola quanto no entorno escolar, e que essa situacao
ainda é contornavel, ndo chegando a extremos. Constatamos, porém, um
temor continuo. Somente um/a (01) diretor/a, de uma escola da regido Norte,
relatou nédo ter este tipo de problema na sua unidade de ensino..

“Violéncia mesmo a gente quase n&o tem n&o, assim, violéncia de embate
quase nao tem ndo. [...] Eles ndo sado violentos na escola nédo. Violéncia
mesmo nao, é um caso raro.”

Todas os/as diretores/as relataram que o maior problema esta centrado
no fato de que h& pouca ou nenhuma participacdo das familias nas atividades
escolares. A relacdo da familia para com as escolas, em todos os anos ou
séries, esta centrada apenas em esperar que essa instituicdo promova a sua
atividade principal, ou seja, “ensinar’ ou transmitir conhecimentos aos/as
seus/as filhos/as, mas as acles relacionais entre comunidade e escola,
necessarias para o bom funcionamento desta, praticamente inexistem.

Todos/as os/as diretores/as apresentaram um discurso muito parecido
guanto as questdes de aprendizado escolar e violéncia e foram extremamente
solicitos em responder as perguntas. Em duas escolas, os/as alunos/as séo
indentificados/as como adolescentes infratores/as pelos/as coordenadores/as

pedagogicos/as e professores/as.
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5.3 Anélise dos Dados da Pesquisa com os/as Professores/as das

Escolas.

Em cada escola, um grupo de professores/as de diferentes disciplinas
foi entrevistado, perfazendo um total de vinte e sete (27) docentes.
Identificaremos as escolas por nimeros: Escolas 01; 02; 03; 04 e 05.

A Escola 01 possui um/a (01) aluno/a em LA no curso noturno
matriculado/a no Ensino Fundamental II. Ao todo, oferece um curso noturno de
Educacdo Fundamental | e Il de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e, pela
manha e a tarde, atende a crian¢as do Ensino Fundamental | e Il regular. Situa-
se no extremo da regido Sul de Palmas, em uma localidade de expanséo
imobilidria muito recente. No turno desse aluno/a, o corpo docente € composto
somente por professores (sexo masculino). A escola ndo apresenta problemas
internos de violéncia que possam ser considerados preocupantes; 0s maiores
problemas ocorrem fora, como mencionado pelo/a diretor/a.

O processo de ensino € modular e intensivo, aplicado em sua maior
parte no quadro de giz ou branco. Ao analisarmos os dados colhidos no
questionario, vemos que as maiores dificuldades de aprendizagem dos
contetidos concentram-se na defasagem idade/série, ou seja, reside no fato de
os/as alunos/as terem ficado anos sem estudo. Muitos/as convivem com
situacdes sociais externas que influenciam no processo de rendimento escolar,
tais como: trabalhar de dia e estudar a noite e/ou ter filhos/as para cuidar e
levar para a escola. A maioria apresenta baixa autoestima.

A Escola 02 situa-se também na regido Sul, mas em outro setor. A
populacdo desse setor possui um historico de pioneirismo na construcao de
Palmas, mas vive uma situacao de baixo poder aquisitivo. A escola possui dois
turnos de aulas, um matutino e outro vespertino, e atende apenas ao Ensino
Fundamental I, com boa infraestrutura fisica. A maioria dos/as professores/as
sdo concursados/as e seus/as funcionarios/as atendem as demandas. A
maioria dos/as alunos/as ainda sdo criancas, mas ha casos de defasagem
ano/série. Segundo o/a diretor/a,, ha casos de violéncias entre os/as alunos/as
nas salas de aulas, no patio da escola e principalmente no momento da saida.
A participagdo dos pais, méaes ou responsaveis foi referida como

representativa. Nessa escola foi entrevistado um/a (01) aluno/a em LA.
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A Escola 03 fica préxima da Escola 02, situada em outra quadra ou
setor, e atende alunos/as do ensino médio. Foram entrevistados/as dois/as (02)
alunos/as em LA. Essa escola possui boa estrutura fisica e a maioria dos/as
professores/as sdo concursados/as. Todavia, o percentual de alunos/as por
turma é elevado e os ventiladores das salas ndo sao suficientes para amenizar
o calor. O/A diretor/a relatou que ha graves problemas sociais no entorno que
se refletem dentro da escola, principalmente em relagdo ao consumo de
drogas; disse também que um/a professor/a teve de ser transferido/a porque,
ao chamar atencdo de um grupo de alunos/as que fumavam maconha, foi
ameacado/a de morte. Muitas alunas apresentam gravidez ou levam seus/as
filhos/as para a escola. Ao indagarmos sobre projetos extracurriculares que
poderiam promover didlogos sobre temas como: gravidez na adolescéncia,
contracepcao, violéncia doméstica e outros, o/a coordenador/a pedagdgico/a
relatou que a escola carece de tais atividades e no maximo utiliza os assuntos
relativos aos Temas Transversais; disse também que a participacdo e a
frequéncia dos pais, maes ou responsaveis nas reunides escolares é muito
pequena.

A Escola 04 situa-se na regidao Norte, nas quadras que compdem a
regido da ARNO. Em um primeiro momento da formagdo da cidade, essas
guadras se constituiam como ocupacédo territorial ou invasdo, mas em um
segundo momento houve a ocupacéo setorial com a intervencdo do poder
publico. Mesmo assim, essa regido ainda apresenta uma enorme variacdo
socioeconbmica. A escola pesquisada € de ensino médio e possui
infraestrutura razoavel; as salas de aula possuem apenas ventiladores e
apresentam um percentual consideravel de alunos/as. .Trés (03) discentes
estdo em LA, sendo um/a no periodo da manha e dois/as no periodo da tarde.
A diregdo promove atividades extracurriculares com os/as alunos/as e com o0s
pais, mdes ou responsaveis. H4 uma boa integracdo entre a escola e a
comunidade, o que harmoniza essa relagdo. Segundo os/as professores/as, 0s
casos de violéncia mais usuais sao de brigas entre alunos/as.

A Escola 05 também esta situada na regido da ARNO, é de ensino
meédio e possui dois/as (02) alunos/as em LA (no periodo noturno). Apresenta
boa estrutura fisica, mas as salas de aulas tém numero elevado de alunos/as e

possuem apenas ventiladores. O/A diretor/a relatou que ha casos de violéncia
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fisica e psicolégica na escola e que o entorno também € violento. Um dado
curioso: as Escolas 04 e 05 ficam em quadras vizinhas.

Nas cinco (05) escolas o Projeto Politico-Pedagdgico - PPP néo
apresenta propostas de acolhimento dos/as alunos/as que cumprem medidas
socioeducativas e em relacdo aos contextos de violéncia. No questionario para
os/as professores/as foram apresentadas dezesseis perguntas objetivas e uma
Gnica pergunta discursiva. Justificamos tal atitude pela realizacdo das
entrevistas no horario do recreio; quando solicitamos aosaas diretores/as um
periodo para aplicacdo do questionario, foi-nos apresentado somente este. Em
algumas escolas ndo houve uma agradavel colaboragdo por parte dos/as
professores/as, muitos/as ndo quiserem responder ao questionario. A pergunta
discursiva foi:

“O/A Sr./a. foi preparado/a para receber adolescentes que cometeram
ato infracional e estdo em Liberdade Assistida? Em caso afirmativo, por quem e
como? Receberam colaboracdo do Sistema Judiciario? Como o/a Sr./a.
relataria a sua experiéncia com esses/as adolescentes?”

A grande maioria respondeu apenas:

“Nao”.

Ao conversarmos com os/as professores informalmente, um pequeno
grupo informou que nao foi preparado na graduacdo ou nas capacitacdes na
escola para lidar com alunos/as que cumprem medidas socioeducativas, mas
deseja dialogar e aprender mais sobre o assunto. Ao lermos as respostas
dos/as professores, tivemos a impressdo de que desejavam responder com
maior propriedade e alongar mais o seu discurso. A maioria dos/as
entrevistados/as pertence ao sexo feminino. O grafico abaixo procura

exemplificar melhor este percentual:

Gréfico 3 - Percentuais dos professores, por sexo.

4%

m A - Masculino

® B - Feminino

C - Ndo
respondeu

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.
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Quanto a faixa etaria, a maioria dos/as professores/as possui de trinta
(30) a trinta e quatro (34) anos. O percentual mais informado logo apos foi o

que varia dos trinta e cinco aos trinta e nove anos (35-39).

Grafico 4 - Faixa etéaria dos/as professores/as.
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Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.

Quando perguntados/as se procuram ser sociaveis com seus/as
alunos/as, se ha participacdo destes/destas na sala de aula e conversas
formais e informais sobre assuntos diversos nos ambientes escolares, os/as
professores/as, em maioria, responderam positivamente. Em relacdo ao
convivio escolar com alunos/as, a maioria assinalou a opcado “REGULAR’,
sugerindo que este/as participam das aulas, mas nao interagem abertamente
com os/as professores/as, ou seja, sugere-se um baixo nivel de relacionamento
interpessoal.

Esses fatores apontam para a possivel insuficiéncia dos processos de
ensino e aprendizagem, considerando que eles podem deixar de levar aos/as
alunos/as diferentes formas de aquisicdo de saberes; pensa-se a educacao
como um processo linear de acimulo de conteidos com suas disciplinas, sem
que ocorra uma interligacdo dos conteldos da mesma area e de outras e
também em relagéo a vida pessoal.

O processo de reflexdo didatica precisa ser constante e deveria estar
pautado nos processos de aprendizagem dos/as alunos/as e na representacao
do que se constitui a ZDP. Segundo Vygotsky (1994, p. 113),

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores
de um instrumento através do qual se pode entender o curso interno
do desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta nao
somente dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram
completados, como também daqueles processos que estdo em
estado de formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a
amadurecer e a se desenvolver.
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Nesse sentido, a aprendizagem nédo se estagna, € continua até a fase
adulta e ao longo dela, torna-se constante e, a medida que se deseja
conhecimentos, aumenta-se sua aquisicdo. Nas escolas pesquisadas, em
contrapartida, observamos que na maioria das vezes as atividades sdo ditadas
ou escritas no quadro e os/as alunos/as as executam a partir do estudo
individual; as atividades em grupo dependem do/a professor/a e do momento
da aula. A relacdo de aprendizagem estd intimamente associada ao
comportamento em sala.

Os/As professores/as das escolas 01 e 04 indicaram que a maioria
dos/as alunos/as apresenta bom comportamento e que a escola possui uma
boa proposta pedagdgica de conscientizacdo quanto ao comportamento dentro
do espaco escolar. Ja nas escolas 02, 03 e 05 foi indicado que a minoria
dos/as alunos/as apresenta bom comportamento.

A relacdo entre as atividades escolares e o comportamento também
esta associada a didatica desenvolvida. Em seus relatos, os/as professores/as
das trés ultimas escolas referidas associaram o mau comportamento dos/as
alunos/as a auséncia da familia na escola e ao bullying. Mesmo em uma turma
com uma idade mais avancada e em outra modalidade de ensino, como na
Escola 01, predominam comportamentos que estimulam a violéncia escolar.

Quando indagamos sobre a relacdo entre o aprendizado escolar e o
comportamento em sala de aula, obtivemos um percentual de 100% na
alternativa “SIM” nas escolas 02, 03 e 05, ou seja, quando perguntamos se ha
alunos/as que promovem um mau comportamento em sala e se estes/as
apresentam um baixo rendimento escolar, todos/as os/as professores/as
responderam afirmativamente. Tal correlacdo evidencia-se nos indices de
aprovacao e repeténcia e indicam que esse problema ndo esta associado
apenas em ser um/a adolescente que cometeu ato infracional.

Todos/as os/as professores/as indicaram a mesma resposta para a
guestdo sobre o comportamento dos/das alunos/as: dentro da sala de aula séo
indisciplinados/as, e fora da sala de aula a maioria dos/as entrevistados/as
respondeu “SIM”. Os/As professores/as responderam que o aprendizado é
interferido significativamente pelo mau comportamento dos/as alunos/as.

Quando perguntados sobre a utilizacdo de préaticas sociativistas,

relacionadas a participacdo dos/as alunos/as na sala de aula e a conversas
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formais e informais sobre assuntos diversos nos ambientes escolares, os/as
professores/as da escola 03 e 04 responderam, em sua maioria, “SIM’, mas
nas escolas 01, 02 e 05 os indices revelaram resultados contrarios, ou seja,
mostraram que ndo sao apresentadas propostas sociativistas, em que os/as
professores/as se socializam com os/as alunos/as sob uma didatica mais
dinamizadora e ndo punitiva, o0 que também estad relacionado a
conscientizagdo, como profissional, da aplicagéo do ECA.

Quando indagados/as se na grade curricular de seu curso de graduacao
havia uma disciplina obrigatoria ou optativa sobre temas ligados aos Direitos
Humanos ou se receberam alguma capacitacdo a respeito, os/as
professores/as foram categéricos/as: ndo tiveram disciplinas nem receberam
aperfeicoamento. A inaptiddo para lidar com problemas relacionados aos
Direitos Humanos, aos atos infracionais, a medidas socioeducativas ou a
qualguer outro problema social ndo se resume somente a sala de aula e aos/as
professores/as. A escola, em todo 0 seu conjunto, apresenta enormes
dificuldades a respeito, principalmente quanto a auséncia de atividades
curriculares ou extracurriculares que possam promover o conhecimento e a
interacdo entre os/as alunos/as ou mesmo o dialogo cientifico e pessoal entre
alunos/as e professores/as.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069 de 13 de
Julho de 1990 (BRASIL, 1990), todos/as profissionais que estdo envolvidos/as
nas relacdes escolares participam do processo de insercdo social de
adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas, principio que
muitas vezes aparece ignorado.

Os/As professores/as apresentaram um percentual de 50% para o0s
niveis de relacionamento com os/as alunos/as; mas, ao analisarmos os dados
dos discentes, notamos que esse relacionamento ndo é tdo bom. A maioria
dos/as professores/as assinalou que tem conhecimento do referencial
pedagogico da escola, mas esse PPP foi elaborado na Secretaria Estadual de
Educacéo e repassado a todas as escolas. Sendo assim, indagamos: sera que
o/a diretor/a consulta seus/as professores/as para fazer alguma adaptacéo
(quando desejar) para as suas escolas? O PPP é lido por todos/as os
professores/as? Os/As professores/as tém a sua disposicdo o PPP para ser

consultado quando necessario?
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Todos estes fatores sugerem que 0s processos de ensino e
aprendizagem se tornam incapazes de levar os/as alunos/as a diferentes
formas de aquisicdo de saberes; n&do séo criadas condigbes para que ocorra a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; os conteidos sdo desconexos
uns dos outros e os/as professores/as 0s ministram dentro de uma formalidade
conceitual que interfere no aprendizado dos/as alunos/as, o que pode tornar as
aulas desinteressantes.

As relacbes entre as disciplinas e professores/as viabilizariam uma
nova perspectiva pedagoégica. Essa proposta de ensino-aprendizagem, que nao
€ nova, poderia evitar situacfes negativas ou ser um estimulo para criar ou
recriar situacdes de aprendizado. Segundo Oliveira (2008), ao observarmos as
propostas educacionais de Vygotsky, necessita-se perceber a importancia,

Na constru¢do dos processos psicolégicos tipicamente humanos, é
necessario postular relagdes interpessoais: a intera¢édo do sujeito com
o mundo se da pela mediagdo feita por outros sujeitos. Do mesmo
modo que o desenvolvimento ndo é um processo espontaneo de
maturacdo, a aprendizagem ndo € fruto apenas de uma interacé@o
entre o individuo e o meio. A relacdo que se da na aprendizagem é
essencial para a propria definicdo desse processo, que nuca ocorre
no individuo isolado. [..] E um processo global de relacéo
interpessoal que envolve, a0 mesmo tempo, alguém que aprende,

alguém que ensina e a propria relacdo ensino-aprendizagem
(VYGOTSKY, p. 56 - 57).

Nesse sentido, o papel docente € muito importante para o
desenvolvimento da crianca e do/a adolescente. As relacbes de ensino e
aprendizagem na escola deveriam se estruturar a partir de a¢gdes conjuntas
entre todos/as os/as professores e suas diferentes disciplinas. Se ndo séo
criados lacos de afetividade para que se possa ter na educacao um fim social e
de responsabilizacdo pessoal, ndo ha como o/a professor/a produzir saberes e
executa-los no cotidiano dos/as alunos/as; os conteudos se tornam tedricos e
meramente mecanicos. Compete aos/as professores/as uma constante

reflexdo de sua didatica e da educacdo como um todo.

5.4 Anélise dos Dados da Pesquisa com os/as Alunos/as das Escolas

A selecéo dos/as alunos/as que iriam responder ao questionario ficou a

cargo do/a diretor/a ou do/a coordenador/a pedagoégico/a. Foi solicitado por
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turma um quantitativo de dez (10) alunos/as, em duas turmas. Em uma delas
somente oito (08) foram respondentes, e em outra, nove (09) alunos,
espontaneamente. Quanto ao humero daqueles que estdo cumprindo medidas
socioeducativas, foram pesquisados/as, no total, oito (08) alunos/as que estéo
em LA: quatro meninos e quatro meninas. Quanto ao percentual

entrevistados/as, destacamos o grafico abaixo.

Grafico 5 - Percentuais dos professores, por sexo.

Sexo

m Masculino
50% 50%
B Feminino

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador, 2015.

Quanto a faixa etaria, os/as alunos/as/ adolescentes entrevistados/as
possuem idades entre 16 e 19 anos. Tivemos a sensagdo de que apresentam
uma aparéncia que ndo condiz com a realidade; parecem, na sua maioria, ter

mais idade do que realmente possuem.

Gréfico 6 - Faixa etaria dos alunos entrevistados.

Todos
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Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.

Ao indagarmos aos/as alunos/as sobre sua origem étnica, a maioria se
considerou parda, mas, muitos/as nao sabiam como se identificar (dizer ao

certo se eram pardos/as ou brancos/as) e nos faziam perguntas. Para nao
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influenciar nas respostas, preferimos ndo comentar em nenhuma das

entrevistas realizadas e deixa-los/as responder segundo o proprio critério.

Gréfico 7 - Autoavaliagdo dos alunos em termos étnicos.

Masculino Feminino
B Negro H Negro
m Pardo M Pardo
M Branco M Branco
H Indio M Indio
m Qutros M Qutros
m NDE B NDE
Todos
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M Indio
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Fonte: Elaboracdo do Pesquisador, 2015.

Em relagdo ao dialogo com os/as professores/as no processo de
construgdo do conhecimento, seja na sua transmissao e aquisicdo em sala de
aula, seja em casa, o percentual positivo esteve muito préximo dos 100%.

Quando perguntados/as sobre o rendimento escolar, a maioria (62%)
se classificou como: “um/a bom/a aluno/a”. .Sobre o comportamento em sala
de aula, a maioria das respostas se concentrou na alternativa que dizia “a
minoria dos/as alunos/as apresenta um bom comportamento”. Tal resposta foi
associada a brincadeiras em sala de aula, que invariavelmente prejudicam o
aprendizado. No entanto, no total dos questiondrios todos/as os/as
respondentes assinalaram que ndo sentem prazer em realiza-las. A maioria
também afirmou que ha uma estreita ligacdo entre 0 mau comportamento na
sala de aula ou fora dela com o rendimento escolar.
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A maioria dos/as alunos/as entrevistados/as mora apenas com a mae
e irmaos/as em familias que se compdem de trés a cinco pessoas. Em geral,
mais de uma pessoa trabalha e a renda mensal familiar gira em torno de 1 a 2
salarios minimos. Nos gréaficos a seguir buscamos analisar o grupo familiar em

sua composicao e conjuntura social.

Grafico 8 - Percentuais da composi¢éo familiar dos alunos pesquisados.

B A - Pai

HB - Mae

M C - Irmdos Solteiros
B D - Irm3do Casados

B E - Avo/Avd

mF-Tios

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador, 2015.

O numero de pessoas que reside ha mesma casa ou ambiente € muito
grande e ha predominancia da mae como mantenedora financeira. A figura
paterna apareceu nos dados com apenas 6%. O percentual de pessoas que
trabalham na familia também € alto, mas, quando analisamos o percentual de
renda familiar, notamos que muitos/as provavelmente devem atuar na
informalidade. O percentual de dois salarios minimos foi o mais indicado.

Quando indagados/as sobre a escolaridade do pai, os/as alunos/as

indicaram que 62% deles ndo a possuem.

Gréfico 9 - Nivel de instrug&o do pai.
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Fonte: Elaboracdo do Pesquisador, 2015.
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As maes dos/as adolescentes também possuem defasagem a esse
respeito, pois, 50% delas ndao possuem escolaridade, mas apresentam
melhores indices educacionais. Este fator demonstra uma influéncia

educacional feminina importante no nucleo familiar.

Graéfico 10 - Nivel de instrucdo da mae.
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Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.

Muitos/as alunos/as assinalaram ter computador em casa e que sao
usuarios/as da internet. Ela é o meio de comunicacdo mais utilizado pelos/as
adolescentes. Em um mundo globalizado, tal informacdo ndo ¢é
desinteressante, porque representa a realidade da sociedade atual. Anterior a
informatica, a televisdo também se constitui como um meio de informacédo
familiar usual.

Quando perguntados/as sobre o proprio futuro, muitos/as assinalaram
gue ndo conseguem visualiza-lo daqui a cinco anos e que ndo sabem ao certo
o que fazer. Ha uma nitida percepcao de incerteza e fragilidade nas respostas
dos/as adolescentes e isso compromete a autopercepc¢ao da fase adulta.

5.5 Pesquisa com os/as adolescentes da Secretaria de Desenvolvimento

Social - SEDES do municipio de Palmas.

Os/As adolescentes entrevistados na SEDES, por estarem em LA,
precisam continuamente ir a Secretaria para que sejam avaliados os resultados
das medidas socioeducativas nas suas vidas. Essa prerrogativa se faz
presente por determinac¢do do/a Juiz/a da Infancia e Adolescéncia e também do
ECA (BRASIL, 1990 ano) nos artigos: 98 a 104; 110 a 112; 118 e 119. Ocorre
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a comparacao entre o PIA e o relato do/a adolescente, além das avaliagcbes em
suas residéncias e escolas.

O questionario que utilizamos foi muito parecido com o apresentado
para os/as alunos/as das escolas, porém houve algumas modificacées. Como
pudemos fazer perguntas, algumas questdes - que no formulario anterior eram
apenas de assinalar - foram modificadas para uma solicitagdo de resposta
discursiva, sob a observacao e realizacdo de um/a técnico/a da SEDES.

Dividimos as perguntas por conjunto de interesses. Primeiro fizemos as
carater pessoal. Dos onze (11) adolescentes entrevistados/as, oito (08) s&o
homens e trés (03) sdo mulheres, com idades de 16 a 19 anos. Trés (03) se
autodeclararam negros/as, quatro (04) pardos/as, trés (03) como brancos/as e
um nao quis responder.

Em relacdo ao conjunto da familia, quatro (04) alunos/as assinalaram
morar com a méae, outros/as dois/duas (02) com o pai, dois/duas (02) com
irmaos/as solteiros/as e um (01) com o/a av6/6, outro/a com o/a irmao/a
casado/a e outro/a com o/a companheiro/a.

Trés (03) adolescentes assinalaram que a renda familiar gira em torno
de um a dois salarios minimos e outros trés (03) assinalaram renda familiar de
dois a trés salarios. Sobre o nivel de escolaridade da mae, trés (03)
entrevistado/as responderam que ela possui ensino médio completo e um (01)
respondeu que a mae possui o0 ensino fundamental incompleto.

A televisdo e a internet sdo os meios de comunicagdo mais usuais. Em
seguida, 0 questionario apresenta perguntas relacionadas a educacao - ao
aprendizado e a participacdo escolar. Ao serem interrogados/as se s&o
estimulado/a pelos/as professores/as para participarem dos contelddos e da
aula, dez (10) adolescentes disseram “sim”. Quanto a se considerarem
“bons/boas alunos/as” (rendimento escolar), oito (08) disseram sim. Aqueles
que disseram “nao” comentaram que nao sao bons alunos/as porque
costumam faltar as aulas, ndo se acham inteligentes e ndo conseguem ter
forca de vontade para estudar. Em relagédo a brincadeiras em sala de aula,
somente um (01) comentou que gostava de promover brincadeiras que
perturbassem as aulas. Outros/as trés (03) disseram que ndo e nao quiseram

comentar, provavelmente preocupados/as com a opinido do/a técnico/a.
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Sobre o relacionamento estudantil e o0 comportamento em sala de aula
e nos outros ambientes da escola, a maioria das respostas associou 0 baixo
rendimento escolar ao mau comportamento. Foi afirmado que nas suas escolas
existe um bom relacionamento com os/as professores/as, mas que estes/as
precisam se impor mais perante os/as alunos/as.

Quanto a questdo que indagou sobre as relacbes de convivio
profissional com os/as professores/as, se os/as alunos apresentariam niveis
consideraveis de respeitabilidade para com eles/as, a maioria dos/as alunos/as
respondeu “SIM”. Sobre ajuda escolar em casa, trés (03) adolescentes
disseram que ndo a recebiam, uma vez que a m&e ou 0 pai precisavam
trabalhar e ndo tinham tempo para ajuda-los/as. Um (01) adolescente

respondeu que o tio ajudava ou, as vezes, a mae.

O gréfico abaixo procura demonstrar a relacdo interpessoal entre o/a
adolescente que estd em LA com a sua familia nas questdes de estudo e
aprendizado.

Grafico 11 — Percentual relativo a questédo: Recebe ou recebeu ajuda escolar em casa.
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Fonte: Elaboracédo do Pesquisador, 2015.

Ao serem indagados no questionario sobre o acompanhamento
escolar, os/as alunos/as, em sua maioria, responderam que conseguem
acompanhar os/as professores/as no processo de transmissao de conteudos,

mas veem as aulas complicadas e de dificil compreenséo.
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Gréfico 12 - Percentual relativo a quest@o: Consegue acompanhar as explicacdes dos/as

professores/as.
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Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.

Por questdes de faixa etaria e da aplicacdo do ECA no processo de

entrevistas, procuramos estar proximo de adolescentes que pertencessem uma
determinada  escolaridade. Assim, os/as alunos/as entrevistados/as
concentram-se no Ensino Fundamental Il (82%); apenas 18% cursam 0 ensino
médio (18%).
Por questdes de faixa etaria e da aplicacdo do ECA no processo de entrevistas,
procuramos estar proximo de adolescentes que pertencessem uma
determinada  escolaridade. Assim, os/as alunos/as entrevistados/as
concentram-se no Ensino Fundamental Il (82%); apenas 18% cursam 0 ensino
médio (18%).

Gréfico 13 - Percentual relativo a questédo: Nivel de escolaridade.
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Fonte: Elaboracéo do Pesquisador, 2015.
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Quando perguntados se ficam constrangidos/as ou incomodados/as na
escola por estarem cumprindo medidas socioeducativas, todos/as os/as
entrevistados/as afirmaram que na sua escola ninguém sabe. Entretanto, isso &
relativo; muitos/as diretores/as contam para os/as coordenadores/as
pedagogicos e estes/as para os/as professores/as.

Quando indagados/as sobre os reais motivos que os/as levaram a
cometer um ato infracional, nove (09) adolescentes preferiram ndo comentar.
Um/a (01) narrou que foi ameacado/a pelo padrasto e a mae, entdo 0s
ameacou de morte, motivo pelo qual cumpre medida de “ameacga”. Um/a (01)
comentou que estava com “colegas quentes” e foi “levado junto”.

Quanto a visdo de futuro, todos/as buscam alguma ocupacdo, constituir
familia ou simplesmente sair de casa.

Ao serem indagados/as sobre o que representa estarem cumprindo
medidas socioeducativas, um (01) ndo respondeu, dois (02) afirmaram que ndo
serve para nada, que néo influi em sua vida, mas que serviu em certa medida
para refletir sobre seus atos, e um/a (01) afirmou que ndo tem culpa e por isso
nao deveria estar cumprindo a medida.

Observamos, pelas entrevistas, que a educacdo na vida dos/as
adolescentes que cometeram ato infracional esta associada ao crescimento
pessoal e econbmico e integrada a seus pensamentos. Esses sujeitos
procuram nao so articular anseios com a sua realidade, mas agir efetivamente
sobre ela. Ainda assim, fica evidente a ideia de espera de um auxilio, de que
alguém os ajude.

Neste capitulo nos referimos a um assunto que em um primeiro
momento apresenta-se como muito debatido no meio académico: o
aprendizado escolar. A nosso ver, uma questéo se torna importante a partir das
relacbes de aquisicdo de conhecimentos por parte dos/as alunos/as: como se
estruturam 0s processos cognitivos daqueles/as que cumprem medidas
socioeducativas e convivem com essa condi¢ao social?

Ao buscarmos relacionar as discussfes que apresentamos neste
trabalho, partir das respostas dos/as adolescentes, com a visdo de todos/as
os/as autores/as, principalmente das analises de Vygotsky e seus
seguidores/as, vemos que 0 processo de ressocializagdo nao pode se resumir

aos atendimentos na SEDES ou as ac¢fes didatico-pedagogicas das escolas a
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partir da obrigatoriedade da permanéncia na sala de aula, como determina o
ECA. Estes/as adolescentes precisam de apoio de profissionais que possam
verdadeiramente ajudé-los/as de forma continua. Ndo afirmamos que os/as
profissionais da SEDES ndo facam seu trabalho, mas ele se torna incipiente
em face de uma demanda enorme.

A relacao entre aprendizado e desenvolvimento humano deveria existir
na vida, principalmente no processo de formagdo de consciéncia, desde
crianca e, posteriormente, na adolescéncia para uma vida adulta, haja vista que
“[...] o homem n&do é apenas um produto de seu ambiente, € também um
agente ativo no processo de criacdo desse meio.” (LURIA, 2006, p. 25). Esse
processo deveria estar associado a construgdo historica das pessoas, as
oportunidades e garantias de uma vida digna e saudavel. No entanto, a
realidade social impde outras condicdes.

As relacbes de convivio social e aprendizagem escolar sdo o0s
principais fatores para o desenvolvimento cognitivo desses/as alunos/as.
Assim, os problemas por eles/as apresentados desde a infancia precisam ser
debatidos, estudados e vistos com realidade em todos os ambientes sociais.
Esses assuntos deveriam ser vistos em disciplinas curriculares nas
graduacfes, em programas educativos, nas familias, nas escolas, nos meios
de comunicacdo de massa e nas acbes do governo (federal, estadual e
municipal). As acbes deveriam centrar-se em conteiddos que abordassem
questdes do cotidiano social, relacionando-as a democracia, a cidadania
participativa e aos Direitos Humanos, visando a amplitude de percepcao da
prépria vida. Portanto, a escola deveria promover politicas que viabilizassem (e
nelas se evidenciasse) o carater agregador e multiplicador de propostas que
demandem a construcao e a consolidagéao da cultura de paz.

Nas escolas pesquisadas, os/as professores/as ndo estimulam os/as
alunos/as a debaterem assuntos externos aos conteudos didaticos, ndo ha uma
inter-relacdo docentes-discentes e basicamente n&o sao criadas condi¢gdes de
aprimoramento dos contetdos por meio de debates e projetos pedagdgicos. Os
temas aqui elencados, tais como: tipos de violéncia, adolescentes infratores/as
e rendimento escolar, deveriam ser debatidos por todos os/as professores/as

continuamente.
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A escola tem seu papel na sociedade e deve cumpri-lo. Por pior que
sejam as condi¢Bes de trabalho dos/as professores/as, recai também sobre
eles/as a responsabilidade do debate sobre os processos de construcéo e

desconstrucéo social do mundo moderno.

5.6 Pesquisas dos/as adolescentes em Liberdade Assistida — LA na
Secretaria de Desenvolvimento Social — SEDES do municipio de Palmas.

A Secretaria de Desenvolvimento Social do municipio de Palmas
atende atualmente (2015), conforme nos informou, a noventa e um (91)
adolescentes que |4 estdo cadastrados/as para atendimento socioeducativo.
No entanto, estamos cientes de que ha uma flutuacdo muito grande em relacéao
ao atendimento e ao comparecimento dos/as adolescentes .

Os/As adolescentes em questdo, por estarem em LA, precisam
continuamente de ir a Secretaria, onde sdo entrevistados e avaliados. Os
dados sédo anexados a pasta pessoal com as identificacbes do caso. Eles/as
devem também assinar uma lista de presenca.

Esses procedimentos permitem uma comparacao entre o PIA e o relato
do/a adolescente, para avaliagdo do andamento da vida estudantil e pessoal
em suas residéncias e escolas. Estas determinacdes sdo impostas pelo ECA,
nos artigos: 98 a 104; 110 a 112; 118 e 119 e pelo/a Juiz/a da Infancia e
Adolescéncia. Os/As técnicos/as agendam a ida destes/as adolescentes
periodicamente a SEDES e la sdo avaliados os resultados das medidas
socioeducativas nas suas vidas.

Sao atendidos/as ainda pela referida instituicdo os/as adolescentes que
estdo em Prestacdo de Servicos a Comunidade — PSC. Eles/as séao
encaminhados/as ao local de execucdo da sua medida socioeducativa e
observados/as pelos/as técnicos/as da SEDES, que também acompanham seu
processo de evolugéo social e judicial. Essa medida tem como periodo méaximo
de execucao seis (06) meses, com uma jornada de trabalho semanal de quatro
(04) a oito (08) horas, tendo como locais de atuacdo hospitais, entidades
assistenciais, escolas e estabelecimentos congéneres.

Quanto aos/as adolescentes que estdo em LA, os/as técnicos/as

criaram um roteiro inicial para informar e promover o acolhimento deles/as e de
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seus familiares e |hes dar as no¢des necessarias de como serao realizados os
atendimentos na Secretaria. Este “Roteiro Flexivel para conducdo dos
atendimentos de Liberdade Assistida” € aplicado nos primeiros dias de
atendimento; representa uma delimitacdo de informacdes que os/as
adolescentes devem ter ao cumprirem sua medida. As informacgfes prestadas
pelos/as adolescentes sdo anexadas a suas pastas e servem para que ocorra
uma relacdo entre a realidade de vida por eles/as e os processos de
atendimento. Vimos que esse roteiro ndo apresenta, em sua estrutura, uma
amplitude sobre a realidade dos/as atendidos/as. Essa realidade é construida a
partir dos atendimentos na SEDES e nas visitas domiciliares.

Ao perguntarmos aos/as técnicos/as sobre os resultados obtidos com a
aplicacdo do Roteiro, eles/as nos informaram que esse instrumento se torna
um importante parametro avaliativo da vida e da percepcdo de mundo dos/as
adolescentes. Um exemplo é a ocasido da exibicdo de filmes. Os/as
adolescentes séo indagados/as sobre o que compreenderam e estimulados/as
a dar opinido sobre as relacfes existentes na trama e na sua vida; mas a acao
depende, para surtir um efeito esperado, do trabalho do/a técnico/a que a
aplica. O envolvimento também é variavel; h4 adolescentes que colaboram em
responder as perguntas e ha outros/as que ndo sdo tao receptivos/as. As
perguntas pessoais, a nosso ver, Sao vagas e muito abertas; pode haver uma
dimensionalidade muito grande de respostas e o problema da infracdo social
ndo é abordado diretamente. Dessa forma, a conducdo do Roteiro torna-se
apenas um diagndstico social da condicéo de vida do/a adolescente.

O questionario que utilizamos na pesquisa de campo para fazer os
levantamentos na SEDES e nas escolas foi aproveitado pelos/as técnicos/as.
Eles também utilizaram as informacdes sobre os/as adolescentes em LA como
parametro avaliativo. Percebemos que muitos/as adolescentes comparecem as
entrevistas apenas para cumprir sua medida e respondem as perguntas dos/as
técnicos/as, mas ndo observamos alterndncia na sua estrutura verbal ou
emocional.

Quando indagamos aos/as técnicos sobre o comportamento escolar,
seja em relacdo a sociabilidade com os/as professores/as e com os/as colegas
de turma, seja em relagdo ao rendimento estudantil, foi respondido que

muitos/as alunos/as ndo modificam a sua maneira de agir, mas existem
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adolescentes que se tornam bons/as alunos/as e apresentam um bom
comportamento escolar.

Ha realmente aqueles/as que alteram a maneira de ver sua condi¢ao
de vida e o seu rendimento escolar, pois a postura se modifica ao longo do
cumprimento da medida socioeducativa. Essa observagdo também se relaciona
com os dados do PIA. Quando indagarmos aos/as técnicos/as da SEDES
sobre estes dados, vimos que ha alterndncia de comportamentos por parte
dos/as adolescentes. Os relatos dos/as técnicos/as apontam que ha casos de
melhora significativa no comportamento em sala de aula e na sociedade.

Em relacdo & acolhida dos/as adolescentes na SEDES, os/as
técnicos/as elaboraram uma Cartilha Informativa. Esse documento representa
uma acdo da prépria Secretaria; ja os outros informativos ou documentos que
sdo distribuidos advém do SINASE. Em grande parte, as informacgdes séo
repassadas aos/as adolescentes na SEDES e aos seus pais, maes ou
responsaveis no dia do atendimento domiciliar ou quando eles acompanham
seus/as filhos/as. As informacdes s&o apresentadas por escrito ou
verbalmente.

Essa Cartilha € um dos poucos documentos que norteiam as acfes da
SEDES. As informacdes apresentados comungam com as determinacdes do
SINASE e sdo estruturadas de forma bem técnica e precisa. A didatica
dialégica das figuras e do texto informativo resume-se aos informativos dos
procedimentos legais e aos conceitos sociais do que representam acdes de
cidadania; indagam do/ adolescente como ele/a deveria agir em sociedade. Os
dados mais importantes estdo centrados nos encaminhamentos e nos passos
que eles/as devem ter em relacdo ao seu atendimento socioeducativo. Os
dados apresentados séo distribuidos em formas que se baseiam em conceitos
morais de conduta.

O questionario que utilizamos foi muito parecido com o apresentado
para os/as adolescentes entrevistados/as nas escolas. Houve algumas
alteracOes nas perguntas, mas o contexto permaneceu 0 mesmo. Como havia
uma mobilidade de tempo maior, optamos por modificar algumas questées do
formulario anterior (foram modificadas para a obtencdo de uma resposta
discursiva). As perguntas foram feitas pelos/as técnicos/as da SEDES sob

NOSSa presenca, apenas observamos como eram dadas as respostas.
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Dividimos as perguntas por conjunto de interesses, comecando pelas
de carater pessoal. Dos onze (11) adolescentes entrevistados, oito (08) séo
homens e trés (03) sdo mulheres. As idades variam entre os 16 e 19 anos.
Quanto a etnia, trés (03) se autodeclararam negros, quatro (04) pardos/as, trés
(03) como brancos/as e um (01) ndo quis responder.

Um/a (01) adolescente reside com a mae, avés e tios/as e outros/as
trés (03) disseram que moram com a mae, padrasto e irmdos/as. Trés (03)
assinalaram que a renda familiar gira em torno de um a dois salarios minimos e
outros trés (03) declararam que essa renda € de dois a trés salarios. O ganho
salarial das maes/mulheres € menor que o dos pais’/homens, embora elas
apresentem maior escolaridade. Esse dado induz a pensar sobre a condi¢ao de
trabalho e do trabalhador/a no Brasil.

Sobre o nivel de escolaridade da mae, trés (03) adolescentes
responderam que ela possui ensino médio completo e um (01) adolescente
assinalou ensino fundamental incompleto.

A televiséo e a internet sdo 0os meios de comunicacao mais usuais.

Em seguida, questionamos sobre o aprendizado e a participacao
escolar. Quando indagados se sao estimulados/as pelos/as professores/as a
participar dos conteudos e da aula, dez (10) adolescentes disseram “SIM.

Quanto a autopercepgado de ser um “bom aluno/a” e “ter um bom
rendimento escolar’, oito (08) adolescentes disseram que apresentam bom
rendimento. A despeito desse resultado, a baixa estima foi perceptivel no
conjunto das respostas e no discurso dos/as adolescentes. Quando
indagados/as sobre o seu comportamento e rendimento escolar, assinalaram
gue nao possuem um bom rendimento e comentaram que ndo sdo bons
alunos/as porque costumam faltar as aulas, ndo se acham inteligentes e néo
conseguem ter forca de vontade para estudar.

Esse processo de olhar para si também esteve presente na questao
gue indagou o0s motivos que os/as impulsionavam a responder dessa forma.
Os onze (11) adolescentes ndo souberam o porqué.

Em relacdo a brincadeiras em sala de aula, somente um/a (01)
comentou que gostava de promover brincadeiras que perturbassem as aulas.
Trés (03) disseram que ndo nem quiseram comentar, provavelmente

preocupados com a opinido do/a técnico/a.
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A maioria das respostas associou o0 baixo rendimento escolar ao mau
comportamento. Foi afirmado que nas suas escolas existe um bom
relacionamento com os/as professores/as, mas que os/as estes/as precisam se
impor mais perante os/as alunos/as.

As relacfes de convivio profissional entre professores/as e alunos/as
sdo boas. Os/as adolescentes relataram que se sentem bem em relacdo ao
tratamento dados pelos/as professores/as e que had uma relacdo de
respeitabilidade.

Sobre ajuda escolar em casa, trés (03) adolescentes disseram que néo
a recebem, pois a mée ou o pai precisavam trabalhar e ndo os/as ajudavam.
Um (01) adolescente respondeu que o tio ajudava ou, as vezes, a mae. Os/As
outros/as sete (07) adolescentes disseram que recebiam ajuda, que “pelo
menos o dever era conferido”.

Sobre 0 acompanhamento na escola, a maioria (64%) respondeu que
consegue acompanhar o professor/a, mas sao sentidas enormes dificuldades
em determinadas matérias, principalmente matematica, as quais colaboram e
aceleram a evasdo ou o baixo rendimento.

Quando perguntados/as se ficam constrangidos/as ou incomodados/as
na escola por estarem cumprindo medidas socioeducativas, a maioria afirmou
gue na sua escola ninguém sabe. Como vimos somente o diretor/a da escola e
no maximo a coordenacao pedagdgica devera saber dos casos de LA.

Quando indagados/as sobre os reais motivos que os/as levaram a
cometer um ato infracional, dois (02) adolescentes preferiram ndo comentar,
um/a (01) comentou que foi assediado/a pelo padrasto e, quando procurou a
mae para relatar o ocorrido, ela ndo acreditou. Entdo, esse/a adolescente
ameacou de morte o padrasto, caso ele voltasse a assedia-lo/a; por essa
razdo, cumpre medida de “ameacga”. Outro/a adolescente relatou ao/a técnico/a
que estava com “colegas quentes”, por isso cumpre medida em LA. Ao ser
indagado/a sobre o seu envolvimento, relatou que a culpa pelo delito nao era
sua, mas sim de seus/as amigos/as.

Quanto a visdo de futuro, a maioria dos/as adolescentes expds que
deseja ter alguma ocupacao, constituir familia ou simplesmente sair de casa.
De modo geral, a maioria projetou alguma realizagdo segundo a normalidade

gue a sociedade determina (constituir familia, ter um imovel e filhos/as). Ao
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contrario, houve somente uma resposta, em que o/a entrevistado/a disse que
em um determinado momento de sua vida queria ser o rei/ rainha do trafico em
Palmas.

Quando indagados/as sobre o que representa estar cumprindo
medidas socioeducativas, um/a (01) ndo respondeu, dois (02) afirmaram que
nao serve para nada, que nao influi em sua vida, mas que serviu em certa
medida para refletir sobre seus atos, e um/a (01) afirmou que n&o tem culpa e
por isso ndo deveria estar cumprindo a medida. Os/as outros/as foram
evasivos/as.

Observamos que a escola e a educacdo na vida dos/as adolescentes
que cometeram ato infracional estdo relacionadas principalmente ao
crescimento pessoal e econémico. A educacéao formal e informal esta integrada
no pensamento, mas associada a melhoria de vida; todos/as os/as
entrevistados/as veem na educacéo a possibilidade de obter uma profissao e
salério.

O maior problema em relacdo ao discurso destes/as adolescentes esta
na relacdo entre o concreto e o imaginario, que nao foi muito bem captada.
Percebemos que ha uma lacuna entre o desejo de ter um oficio ou profisséo e
saber dizer para o/a técnico/a da SEDES como conseguir tal objetivo.

Um fator importantissimo nas relacfes profissionais dos/as técnicos/as
da SEDES com os/as adolescentes em LA é a orientacdo e encaminhamento
para que estes/as sejam atendidos/as por psicélogos/as no CAPS.

A mesma relagé@o deveria de existir nas escolas. Os/as professores/as
precisam estar imersos na comunidade em que lecionam e vivenciar melhor os
problemas ali contidos. Enquanto ndo houver a compreensdo da realidade
social existente, ndo havera aprendizado, muito menos desenvolvimento. As
relacbes de ensino e aprendizagem podem ajudar estes/as adolescentes a
promover compreensdo de mundo e de futuro, a prépria condicdo de vida.
Enquanto isso ndo ocorrer, ndo havera consciéncia. A educacgdo escolar
influencia positivamente nesse processo, estimula e constroi perspectivas.

Segundo Vygotsky (2004, p. 456),

No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola mais dindmico e rico seréd o processo educativo. O
maior erro da escola foi ter se fechado e se isolado da vida com uma
cerca alta. A educacdo é tdo inadmissivel fora da vida quanto a
combustdo sem oxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso o
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trabalho educativo do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital.

Em relacdo ao aprendizado, em especial o aprendizado escolar, vemos
que, a partir das estruturas e dos processos cognitivos dos/as alunos/as que
estdo em LA, a educacdo amplia a conjuncdo dos niveis de desenvolvimento e
sociabilidade. Os dados da pesquisa demonstram que os/as alunos/as que
estdo ou ndo em LA apresentam a mesma situacdo de aprendizado e
comportamento escolar.

Ao buscarmos relacionar as discussfes que apresentamos neste
trabalho, a partir das respostas dos/as adolescentes nos dois tipos de
questionario - nas escolas e na SEDES - com a visdo dos/as autores/as
utilizados/as, principalmente sob as analises de Vygotsky e seus
seguidores/as, vimos que as formas comportamentais (fala, gestualidade e
olhar) indicam que ainda h& muito a ser feito. A ressocializacdo dos/as
adolescentes que cometeram ato infracional ndo pode se resumir aos
atendimentos da SEDES ou a obrigatoriedade da permanéncia na sala de aula
de uma escola. Estes/as adolescentes precisam de apoio de profissionais que
possam verdadeiramente ajuda-los/as de forma continua.

N&o afirmamos que os/as profissionais da SEDES ndo fagcam seu
trabalho, mas ele se torna incipiente em face de uma demanda enorme. O
trabalho das escolas e dos/as professores/as também é arduo. Estes/as
profissionais necessitam de capacitacbes constantes e dialogar sobre a sua
pratica profissional, relacionar seus problemas e dificuldades em relacdo aos
atendimentos, na escola, na SEDES ou qualquer ambiente de trabalho. A
tomada de consciéncia profissional € pessoal, mas, em relacdo aola
professor/a na sala de aula com seus/as alunos/as, devemos observar que a
relagdo entre aprendizado e desenvolvimento é um processo a ser construido a
partir de percepcdes pessoais de vida que devem ser dialogadas. As
oportunidades de uma educacédo de qualidade (com aulas de mdusica, artes
visuais e cénicas, variedades esportivas etc.) e de uma vida digna e saudavel

deveriam ser de fato garantidas. Segundo Vygotsky (2006, p. 108),

[...] o intelecto ndo é precisamente a reunido de determinado nimero
de capacidades gerais — observacgéo, atencao, meméria, juizo, etc. —
mas sim a soma de muitas capacidades diferentes, cada uma das
guais em certa medida, independente das outras. Portanto, cada uma
tem de ser desenvolvida independentemente, mediante um exercicio
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adequado. A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
Unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de
pensar em campos diferentes; ndo em reforcar a nossa capacidade
geral de prestar atencdo, mas em desenvolver diferentes faculdades
de concentrar a atencdo sobre diferentes matérias.

As relacbes de convivio social e aprendizagem escolar sdo 0s
principais fatores para o0 desenvolvimento cognitivo dos/as alunos/as,
principalmente para aqueles/as que estdo em LA. Para Oliveira (2008), os
pressupostos de Vygotsky determinam que a aprendizagem precisa ser

orientada, pois ela é

[...] um resultado desejavel de um processo deliberado, explicito,
intencional, a intervencdo pedagdgica € um mecanismo privilegiado.
E a escola é o lugar, por exceléncia, onde o processo intencional de
ensino-aprendizagem ocorre: ela é a instituicdo criada pela sociedade
letrada para transmitir determinados conhecimentos e formas de agéo
do mundo; sua finalidade envolve, por definicdo, processos de
intervencdo que conduzam a aprendizagem (OLIVEIRA, 2008, p.57).

A escola se torna, entdo, o local de referéncia da sociedade para se
estabelecerem o0s processos de ensino e aprendizagem. Como os/as
professores/as possuem um papel significativo nessa formacdo, seria
necessario que nas graduacdes das licenciaturas houvesse assuntos ligados
aos Direitos Humanos, tais como: tipos de violéncias, liberdade assistida, ato
infracional, adolescentes infratores/as, medidas socioeducativas, 0s quais
deveriam ser vistos nas disciplinas curriculares (obrigatérias ou optativas),
assim como em programas educativos, nas familias, nas escolas, nos meios de
comunicacdo de massa e nas acgbes dos governos (federal, estadual e
municipal).

Essas acfes deveriam estar centradas em conteldos que abordassem
questdes do cotidiano social, ligadas a democracia, a cidadania participativa e
aos Direitos Humanos, visando a amplitude da percepcao de vida do/a aluno/a
ou do/a adolescente que cometeu ato infracional. Com necessario apoio do
poder publico e até do poder privado, a escola deveria promover politicas
didatico-pedagodgicas que evidenciassem o carater agregador e multiplicador
de propostas que demandem verdadeiramente a consolidacdo da cultura de

paz.
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6 CONCLUSAO

A sociedade brasileira apresenta enormes desniveis sociais,
econdmicos e culturais, ha diversos abismos entre as camadas da sociedade.
Neste trabalho procuramos relatar um desses abismos, aquele voltado para as
relacbes entre o SINASE e a educacao. Mais especificamente, ao analisarmos
algumas escolas de Palmas, entrevistamos professores/as e funcionarios/as
que atendem a adolescentes que cometeram ato infracional e cumprem
medidas socioeducativas. Entrevistamos também adolescentes que recebem
atendimento na SEDES, estdo matriculados/as na rede publica de ensino da
cidade de Palmas e cumprem medidas socioeducativas em LA.

Para aqueles/as que lidam com a lei, o ato infracional é um
crime/delito. Para os/as operadores/as do direito e da justica, o discurso
predominante é aquele relacionado aos contextos de violéncia. Para o sistema
socioeducativo pode ter uma nomenclatura diferenciada, mas o ato néo deixa
de ser visto como um delito. Para muitos/as que lidam com o tema e os/as
adolescentes, os Centros de Internacdo permanentes e provisérios sdo como
“prisdes”, envoltos em todas as estruturas de confinamento e represséo. Os
mecanismos de controle da LA e PSC, na opinido de muitos/as, também
apresentam formas de fiscalizacdo social e do Poder Publico altamente
repressoras; alteram-se apenas 0s meios ou mecanismos de vigilancia.

Os/As operadores/as do direito e da justica véem no ato infracional um
desvio de comportamento, desvio que leva a pessoa humana — o/a adolescente
- a marginalidade. Em nossa analise, ainda os/as leva a invisibilidade e ao
preconceito. Inserimos neste contexto condi¢cdes sociais especificas, tais como
a miserabilidade econdmica, a ignorancia social e a falta de discernimento
politico das familias, além da ndo aplicacdo da legislacdo pertinente que, na
pratica, deveria protegé-los e reinseri-los. Associamos a esses desvios
comportamentais as relagcbes capitalistas de poder, que influem
significativamente no comportamento social de criangcas e adolescentes, uma
vez que o ideario do consumismo se torna uma necessidade constante e molda
um enorme percentual de consumidores/as desenfreados/as de um estilo de

vida inalcancavel.
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Um dos recortes utilizados neste estudo observa as influéncias que
ocasionam o0 delito nos/as adolescentes que estdo em LA. Eles/as sé&o
conduzidos/as pelos mesmos processos de seducdo do consumismo que
afetam todas as pessoas cotidianamente em qualquer midia ou situac&o social.
Esses/as adolescentes sdo alocados/as nos contextos da marginalidade, mas
representam uma minoria significativa nos indices de violéncia e criminalidade.

As diferentes esferas do Poder Publico apresentam-se para a
sociedade como executoras e representantes das politicas publicas do governo
federal. Quanto as politicas assistenciais, principalmente, a sua
representatividade se torna mais continua e, em certa medida, incipiente. Os
estados, como representantes da Federacdo, e 0s municipios, como
subdivisbes politicas (com suas respectivas siglas) e administrativas dos
estados, sdo corresponsaveis pela politica nacional. O SINASE representa uma
dessas politicas. O trabalho voltado aos/as adolescentes em LA se torna uma
politica de governo. O monitoramento das atitudes na sociedade e na familia e
a inclusao social sédo politicas publicas essenciais para o futuro deles/as.

Em nosso estudo, observamos que as politicas de acompanhamento
psicossocial que poderiam ser efetivas sao insuficientes e incipientes no
contexto da participacdo da SEDES, mas também percebemos que as familias
gue se integram ao processo de ressocializacdo executado pelo Poder Publico
colaboram na obtencdo de resultados positivos. Este comentario se torna
Obvio, mas a realidade mais usual é a auséncia da participacdo das familias e o
nao cumprimento dos protocolos dirigidos pela SEDES pelos/as adolescentes
gue estdo em LA.

E muito comum os/as adolescentes irem a unidade da Secretaria
enquanto cumprem a medida socioeducativa. O processo de ressocializagao se
efetua enquanto houver a necessidade de ir a esse 6rgao, apos a deliberacdo
de cumprimento da medida pelo/a juiz/a e a resolu¢do da medida. Cumprem-se
0s protocolos de atendimento apenas; percebe-se que o0 processo se torna um
rito processual e ndo um momento de reflexdo e compreensdo do que foi
cometido. Ao final da medida, ndo existem acbes significativas de
ressocializacdo e conscientizacdo dos/as adolescentes; eles/as ficam expostos

a possibilidade de reincidir.
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Vimos que ndo existem projetos sociais de acompanhamento
desses/as jovens apds o cumprimento de suas medidas socioeducativas,
principalmente em relacdo & SEDES e as escolas do estado e municipio.
Podemos dizer que ha certa conjuncdo entre os/as profissionais da saude,
educacao e do sistema socioeducativo, mas que ocorre por associacdo da lei.
N&o existem intermediagbes entre os diversos setores de atendimento
socioeducativo do Poder Publico. Os atendimentos aos/as adolescentes que
cometeram ato infracional ocorrem, na SEDES, separado de outros
atendimentos (na saude e na educacéao). Quando ocorre a entrevista inicial na
SEDES, o/a adolescente € indagado sobre o seu comportamento social, se
frequenta a escola e se foi ou é usuario de drogas ilicitas. Caso afirme ser ou
ter sido usuario, € encaminhado/a para o Centro de Apoio Psicossocial —
CAPS. E entregue um encaminhamento para que seja atendido/a, mas n&o ha
retorno processual e interpessoal, apenas documental.

O mesmo ocorre em relacdo a continuidade dos estudos: a familia é
responsabilizada por matricular o filho/a em uma escola, mas vimos que a
escola e a SEDES néo dialogam com veeméncia e eficacia. O didlogo ocorre
apenas quando h& algum problema especial com um/a adolescente ou quando
hé& visita do/a técnico/a da Secretaria. Ndo se obtém claramente também um
retorno do tratamento ou da permanéncia deste/a adolescente no CAPS. As
acOes de atendimento socioeducativo séo, assim, realizadas em separado,
dificultando a relacdo entre os setores publicos envolvidos.

Observamos que ndo h& um amparo institucional para o
desenvolvimento das politicas publicas de atendimento aos/as adolescentes e
suas familias. Em relacdo aos investimentos, existem recursos especificos para
a aplicacdo na melhoria do atendimento socioeducativo, principalmente
advindos do SINASE, mas muito retornam por falta de aplicabilidade. Os/As
técnicos/as da SEDES tem “direito” ao uso do automadvel institucional um dia e
meio por semana, tempo que se torna escasso devido a demanda. Eles/as
precisam se dividir para poderem atender todos/as os/as adolescentes ao
longo da semana. Muitos/as sdo atendidos apenas uma vez no més ou por um
tempo maior. Assim, o atendimento se restringe, em muito, a visita do/a

adolescente a unidade da Secretaria.
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Os cursos profissionalizantes gratuitos sdo oferecidos em uma
instituicao filantrépica religiosa - Fé e Alegria - na parte Norte da cidade, mas a
maioria dos/as adolescentes que estdo em LA ou PSC residem na parte Sul.
Mesmo com a gratuidade da passagem, se ndo houver estimulo e
acompanhamento, um apoio muito grande da familia, esses/as jovens ndo irdo
aos cursos. Existem propostas alternativas, como o Programa de Liberdade
Assistida na Comunidade, que existe em outros estados da federagcdo, mas
néao no estado do Tocantins.

As politicas publicas tornam-se ineficientes para controlar ou combater
0s atos infracionais. Lida-se com o problema apenas quando ele ocorre, mas
ndo se desenvolvem acdes que estimulem a prevencdo e apdés a medida
socioeducativa, com um acompanhamento adequado. Para a sociedade e o
Poder Publico, todas as pessoas sdo boas por natureza e ndo ha deslizes
sociais, mas infelizmente sabemos que ndo é “bem isto” que ocorre na
realidade. As leis brasileiras s8o excelentes, mas ndo atendem as reais
situacdes de vida da populacdo. Ha4 muito a ser visto pelo sistema juridico e
pela sociedade. Ha relacdo entre a sociedade e todo o sistema de garantias
sociais e ela precisa ser compreendida pelas autoridades, governos federal,
estaduais e municipais, como também pela sociedade brasileira.

Este contexto social estd intimamente representado pelos ambientes
culturais criados em nosso pais. Em capitulos anteriores procuramos
apresentar um breve histérico das leis que foram utilizadas para o atendimento
socioeducativo de criancas e adolescentes, o funcionamento do SINASE no
Brasil e o atendimento socioeducativo a essa faixa etaria no estado do
Tocantins. Buscamos demonstrar como estamos em consonancia com 0s
outros paises na construcdo de leis, mas observamos que este avanco retrai-
se quando lidamos com a realidade social, ha uma contradicdo entre a
aplicacdo da legalidade e a condi¢cdo de vida da maioria da populacdo. Os
problemas sociais, econdmicos e politicos se agravam gquando a sociedade se
abstém do exercicio da democracia e se posiciona na expectativa de politicas
assistencialistas, isto €, esperando que o/a outro/a realize agcbes que devem
ser feitas por si.

Esta deveria ser uma perspectiva das pessoas, deveriamos ser

conscientes dos contextos socioculturais que nos cercam, mas esta realidade
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estd muito longe de ser alcancada. Sabemos que € uma afirmacdo e uma
critica muito contundente, mas a realidade social, quando vista por uma 6tica
mais profunda e critica, transmite-nos a real condicdo de vida das pessoas (e
em grande medida as historias de vida sdo determinadas por um cotidiano
traumatico e instavel). Ndo basta observarmos a condicdo humana em seus
aspectos pessoais; had necessidade de avaliarmos como as pessoas se
comportam em sociedade. Os comportamentos sédo estruturados a partir do
conjunto social. Assim, o desejo da singularidade de uma construcdo social
equilibrada e consciente é alcancavel, possivel, mas ndo € ainda real, tangivel
e palpavel.

Vemos que é a partir do conjunto que se produz cultura, e produzir
cultura pode ser representado por construir respostas aos “espagos em branco”
criados pela ideologia. Nesse sentido, é preciso que nos voltemos para o
cotidiano de criancas e adolescentes que cometeram atos infracionais, para
gue possamos verificar as formas culturais que Ihes sado apresentadas por seu
grupo social e como séo vistas. Todas as funcdes psiquicas superiores sao
processos mediados e o signo mediador na formacao do conceito é a palavra.
Portanto, a linguagem do grupo cultural onde a crianca se desenvolve dirige
esSse processo.

Observamos que, quando criancas e adolescentes sao criados/as em
meio social com contextos explicitos de violéncia nos quais existe
desagregacao familiar, o estimulo ao agir de maneira referida como incorreta
podera se sobrepor ao agir da maior parte das pessoas que compdem esse
grupo social. E claro que nem todos/as irdo inserir ou agregar comportamentos
voltados aos tipos de violéncia, mas suas influéncias serdo sentidas. A relacao
entre a producgdo cultural e ideoldgica, gerada na familia, e o meio social
representa uma arma poderosissima para promover a construcdo de uma
consciéncia social.

Assim, cultura e ideologia sdo manifestacdes da representacao social,
das ac¢Oes do que acreditamos ser corretas ou incorretas e se manifestam pela
linguagem, pela fala, pela representacdo dos signos sociais que viabilizam o
gue se pensa e acredita. A linguagem se torna um processo de mediacao entre
as pessoas, por interligar e construir uma relagdo comunicativa que promove,

na coletividade, a formagéo de conceitos que irdo novamente interliga-las. Esta
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relacdo podera produzir uma cultura proépria, originaria daquele grupo social ou,
em contrapartida, ser absorvida de outro grupo e incorporada. Essa cultura
também podera ser transformada em processo ideoldgico.

O determinante para que se possa estar inserido em um contexto
social e manter a racionalidade ou a criticidade sobre o que ocorre ao redor
seria, segundo Vygotsky (1994), é proprio de cada pessoa, determinado pelo
conjunto social existente ou pelo “processo histérico-critico” do individuo.

Buscamos interligar as acdes realizadas por adolescentes que
cometeram ato infracional e o seu meio social, procurando argumentar o que
poderia dar sentido ao “incorreto”, o “por que” de cometer um delito. Muitas sado
as justificativas e muitas seriam as respostas. A teoria vygotskyana determina
que a relacédo entre aprendizado e desenvolvimento € um processo historico-
critico e cultural. O meio social influi significativamente na vida das pessoas e
essas influéncias determinam o comportamento e a linguagem. Em nossa
pesquisa percebemos que, no meio social em que a producao cultural e
ideologica é mais pulsante, produzida e debatida em seus conceitos, ha
compreensdao de mundo e desenvolvimento, mas, quando ha restricdo da
producéo de pensamento, ha certa diminuicdo de producéo cultural.

Os/as adolescentes entrevistados/as e que cometeram ato infracional
nao apresentam perspectivas de vida. O local que lhes pertence e que deveria
ser estimulador dos processos de desenvolvimento e aprendizagem seria a
escola, mas vimos que os/as professores/as nao alteraram sua metodologia.
As escolas possuem projeto politico pedagdgico (PPP) e projeto politico
curricular (PPC), mas ndo os utilizam a contento. Esses documentos ndo sao
utilizados como estratégia de consolidacdo da didatica escolar. A prética de
ensino se situa segundo a abrangéncia do livro didatico e do comportamento
em sala de aula. Vimos que h4 uma separacdo entre a escola e a SEDES e
podemos dizer que ha também certa omissdo das escolas e da SEDES no
acompanhamento dos/as adolescentes gue cumprem medidas
socioeducativas. As trocas de informacdes n&o ocorrem dentro de uma
normalidade didatica e pedagdgica que busque a compreensédo da avaliacdo
do pensamento do/a aluno/a. Ao/A professor/a, apenas observar notas néo
representa a totalidade do aprendizado. Somando-se as formas de didatica

do/a professor/a, também n&o ha uma interligacdo entre as instituicbes do
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Poder Publico e as escolas e, as relacbes de ensino e aprendizagem nao sao
determinantes para a preven¢do e combate a casos de violéncia, isto é, para
gue néo ocorram atos infracionais.

Poucas escolas desenvolvem projetos extracurriculares que abordem
temas ligados aos direitos humanos, ao combate aos diferentes tipos de
violéncia e a vivéncia da democracia e da cidadania. Vimos que, tanto nas
escolas pesquisadas quanto na SEDES, as rela¢cdes de producdo de saber ndo
passam por pressupostos que observem as relagbes entre a aprendizagem e o
desenvolvimento do pensamento dos/as adolescentes, ou seja, ndo os/as
veem como pessoas em processo de crescimento. Assim, as instituicoes
exigem e imp6em que sejam cumpridas as determinacdes pedagogicas e
legais para a execucao da medida socioeducativa.

Ao observarmos a teoria de Vygotsky, percebemos que muitos/as
adolescentes ndo conseguem transpor a fase de desenvolvimento e néo
conseguem verificar claramente o que estdo realizando em suas vidas. Nas
entrevistas na SEDES, o contato mais proximo trouxe uma nocdo de que
eles/as ndo conseguem compreender claramente o que dizem, ndo se situam
como pessoas envolvidas e relacionadas ao seu meio social e ndo se veem
inseridas em politicas de governo. Estudar € apenas um cumprimento de uma
responsabilidade para com a familia ou para a execucdo de sua medida. Desse
modo, tornam-se pessoas que se evidenciaram pelo delito, mas estdo em um
contexto onde muitas outras estdo; situam-se como um barco a deriva.

O processo de compreensdo de mundo e de desenvolvimento sera
transitorio se ndo houver estimulos para que se fortalecam conceitos minimos
para os/as adolescentes se tornarem adultos ou para construirem e
consolidarem cultura e ideologia. Se ndo houver didlogo e experiéncia, nao
havera crescimento pessoal e coletivo, ndo havera o desenvolvimento.

A pesquisa foi divida em dois locais especificos: as escolas e a unidade
de atendimento da SEDES. Esta divisdo ocorreu porque os/as professores/as e
funcionérios/as das escolas estaduais ficaram mais de trés meses em greve, 0
que dificultou a continuidade da pesquisa. Entédo, optamos por dar continuidade
com outros/as adolescentes que estdo em LA na SEDES. Os dados da
pesquisa demonstram que o0s adolescentes que cumprem medidas

socioeducativas participam normalmente de seu meio social, mas néo
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conseguem compreender que sao influenciados/as pela sociedade. Como
dissemos, ndo conseguem ter uma visédo de futuro clara e definida do porqué e
para qué estudam e das consequéncias de terem cometido ato infracional. Seu
dizer e pensar baseia-se no de qualquer adolescente atingido por informacdes
dos meios de comunicacdo e do meio social, as quais sao transformadas em
discurso e acoes.

Atualmente, as criangas e os/as adolescentes sdo bombardeados/as
cotidianamente por propagandas diretas e subliminares, por informacdes
ideologicas dominantes e por uma cultura de massas que |lhes transmite uma
mensagem distorcida da realidade.

Em resumo, para que um/a adolescente possa compreender o mundo
ao seu redor é preciso que compreenda minimamente como e por que ocorrem
transformacdes no seu cotidiano. Se realmente houver esta compreensao,
podera haver consciéncia e desenvolvimento.

Assim, a compreensdo de mundo é uma conquista a ser alcancada e é
realizada em longo prazo. Para Vygotsky (1994, 2008) as fases de
desenvolvimento ndo sdo estaticas e seguem uma linearidade que nao €
estatica ou retilinea, pois h4 um processo pessoal e especifico para cada
individuo.

Se nao houver compreensdo do que se fez ou se faz, ndo havera
crescimento pessoal e coletivo. Ndo nos compete justificar o erro, o delito, o
crime ou o ato infracional, ao avaliarmos os motivos ou motivagbes impostas
para que ocorra o desvio de comportamento social. O que seriam esses
desvios? O homem situa o comportamento a ser seguido em leis - politicas,
religiosas ou sociais — e especificamente na sociedade brasileira a discusséo e
a compreensao dos cédigos que regimentam a sociedade sdo muito recentes.

N&o temos o habito cultural e ideoldgico de debater quem somos e o
gue desejamos nhas escolas, no trabalho, na rua, nas igrejas, no lazer ou em
qualquer outro lugar. No estado do Tocantins sdo infimas as propostas
inovadoras que promovam o bem-estar social comunitario, com pessoas
engajadas para o desenvolvimento de atividades que estimulem o agir em
conjunto. Como nao ha estimulo do Poder Publico e da sociedade civil
organizada, os/as adolescentes ficam em suas comunidades, sujeitos/as aos

estimulos e prazeres que lhes séo oferecidos pelo seu ambiente social. Assim,
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uma pergunta se situa no contexto, sem uma resposta imediata: como reter,
retardar ou minimizar os diferentes tipos de violéncia existentes em nossa

sociedade a partir de uma situacao ou enfrentamento social?
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8 ANEXOS

A — Questionério para o/a diretor/a

1.

Como o/a sr./a observa e avaliaria 0 comportamento dos/as alunos/as na

sua escola?

. Podemos dizer que ha participacdo do meio familiar e escolar no

comportamento dos/as alunos/as, seja onde for?

3. Como ocorrem e onde mais ocorrem 0s atos de violéncia na sua escola?

. O/A sr./a ja presenciou atos de violéncia correlacionados ao bullying em

sua escola? Quais? Onde?

. Sr./Ja Diretor/a, a sua escola esta preparada para promover em todos 0s

ambientes os principios da democracia e da cidadania? Explique-me:

. Em suas aulas o/a sr./a debate assuntos ligados aos temas transversais

ou outros desejados pelos/as alunos/as?

. Quais seriam as possiveis solu¢Bes para o enfrentamento dos atos de

violéncia que ocorrem na sua escola?

. A familia procura ou ajuda a escola no processo de contencdo das

acOes ligadas a violéncia na escola?

B — Questionérios para os/as professores/as:

1.

2.

3.

Sexo:

a) () Masculino
b) ( ) Feminino
c) ( ) N&o respondeu

Quanto a sua idade:

a) ( )20/24 anos

b) ( )25/29 anos

c) ( )30/34 anos

d ( )35/39 anos

e) ( )40/45 anos

f) () 46/50 anos

g ( )Acimados 50 anos
h) () N&o respondeu

Os/As seus/uas alunos/as séo questionadores/as em suas aulas?

( )SIM ( )NAO
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4. Quanto ao processo de aprendizagem das atividades de sala de aula e

para casa, os/as seus/uas alunos/as realizam:

( ) Todas as atividades.

() A maioria das atividades.

() A menor parte das atividades.
() Nao realizam as atividades.

6. Quanto ao comportamento em sala de aula:

l. ( ) A maioria dos/as alunos/as
comportamento.
. () A maioria dos/as alunos/as
comportamento.
M. () A minoria dos/as alunos/as
comportamento.
IV. () A minoria dos/as alunos/as
comportamento.

7. Quanto ao relacionamento estudantil, os/as
apresentam uma boa integracdo em sala de aula?

( )SIM ( )NAO

apresenta
apresenta
apresenta

apresenta

seus/uas

um

um

um

um

mau

bom

mau

bom

alunos/as

8. Ha grupos de alunos/as que promovem um mau comportamento em sala

de aula? Por exemplo, o bullying?

( )SIM ( )NAO

9. Se ha alunos/as que promovem um mau comportamento em sala de
aula, estes/as apresentam um baixo rendimento escolar?

( )SIM ( )NAO

10. Se héa alunos/as que promovem comportamento indevido em sala
de aula, estes/as também apresentam um mau comportamento nos

intervalos das aulas e na hora do recreio?

( )SIM ( )NAO

11. Ha dialogos em suas aulas entre o/a senhor/a e os/as alunos/as?

( )SIM ( )NAO

12. Em sua graduagdo, o/a sr./a foi preparado/a para conviver com

atos de violéncia e adolescentes que cometeram ato infracional?

( )SIM ( )NAO

13. A sua escola promove e estimula praticas sociativistas de

prevencao e combate aos atos de violéncia?
() SIM () NAO
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14. Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069 de 13
de julho de 1990, todos/as os/as profissionais que estao inseridos/as nas
relagbes escolares participam do processo de insercdo social de
adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas. O/A sr./a
tem consciéncia de que participa deste processo?

() SIM () NAO

15. De um modo geral as relagcdes de convivio escolar entre
professores/as e alunos/as apresentam niveis consideraveis de
respeitabilidade? Como o/a senhor/a avaliaria este convivio?

[. () Muito bom
II. ( )Bom

lll. ( ) Regular

IV. () Inexistente.

16. O/A senhor/a tem conhecimento sobre as propostas existentes no
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola para lidar com as questdes
relacionadas aos diferentes tipos de violéncia?

( )SIM ( )NAO

17. O/A senhor/a sdo preparados para receber adolescentes que
cometeram ato infracional e estdo em Liberdade Assistida? Em caso
afirmativo, por quem e como? Recebem colaboragdo do Sistema
Judiciario? Como o/a senhor/a relataria a sua experiéncia com esses/as

adolescentes?

C — Questionarios para os/as alunos/as:

1. Sexo:
( ) Masculino

( ) Feminino

() Nao respondeu

2. Quanto a sua idade:
( )14 anos

( )15 anos
( )16 anos
( )17 anos
( )18 anos
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( )19 anos
( )20 anos
( ) acima de 20 anos.

3. Como vocé se considera:
( ) negro

( ) pardo

( ) branco

( ) indio

( ) outros

() Nao respondeu

4. Vocé é estimulado/a a participar dos conteldos em sala de aula
pelos/as seus/uas professores/as?
( )ySIM ( )NAO

5. Os/As seus/uas professores/as lhes passam atividades de aprendizado
em sala de aula e para casa?
( )SIM ( )NAO

6. Vocé se considera um bom aluno/a quanto ao rendimento escolar?
( )SIM ( )NAO

7. Quanto ao rendimento escolar vocé se classificaria como:
() um/a excelente aluno/a.

() um/a muito bom/a aluno/a.
() um/a bom/a aluno/a.
() um/a aluno/a regular.

() um/a aluno/a sofrivel.

8. Quanto ao comportamento em sala de aula:
( ) A maioria dos/as alunos/as apresenta um mau

comportamento.

( ) A maioria dos/as alunos/as apresenta um bom
comportamento.

( ) A minoria dos/as alunos/as apresenta um mau

comportamento.
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( ) A minoria dos/as alunos/as apresenta um bom
comportamento.

9. Quanto ao seu comportamento em sala de aula:
() Apresento um excelente comportamento, ndo participo das

brincadeiras que perturbam as aulas, os/as professores/as e os/as
outros/as colegas.

() Apresento um comportamento regular, participo de vez em
guando das brincadeiras que perturbam as aulas, os/as professores/as e
os/as outros/as colegas.

() Apresento um péssimo comportamento, participo de todas
as brincadeiras das brincadeiras que perturbam as aulas, os/as
professores/as e 0s outros/as colegas.

10.Caso participe de brincadeiras que perturbam as aulas, os/as
professores/as e 0s outros/as colegas, vocé sente prazer em realizar tais
atividades?
( )SIM ( )NAO

11.Quanto ao relacionamento estudantil, os/as seus/uas colegas
apresentam uma boa integracdo em sala de aula?
( )ySIM ( )NAO

12.Ha grupos de alunos/as que promovem um mau comportamento em sala
de aula? N
( )SIM ( )NAO

13.Se ha alunos/as que promovem um mau comportamento em sala de
aula, estes/as apresentam um baixo rendimento escolar?
( )SIM ( )NAO

14.Se hé& alunos/as que promovem atividades de comportamento indevido
em sala de aula, estes/as também apresentam um mau comportamento
nos intervalos das aulas e na hora do recreio?
( )SIM ( )NAO

15.Ha dialogos interpessoais em sala de aula entre o/a professor/a e os/as
alunos/as? N
( )SIM ( )NAO

16.As relacbes de convivio profissional entre professores/as e alunos/as
apresentam niveis consideraveis de respeitabilidade?
( )SIM ( )NAO

17.Com quem vocé mora? Marque uma ou mais opc¢oes:
() Sozinho

( )Pai
( ) Mae
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() Irmaos solteiros

() Irméos casados

() Com amigos

() Avo/Avo

( ) Tios

() Sobrinhos

( ) Primos

() Com outra familia (parentes ou amigos de seus pais)
() No local de trabalho

() Com o/a companheiro/a e filhos/as
() Outro

() Nao respondeu

18.Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)? Marque
uma ou mais opc¢oes:
) Uma pessoa

) Duas pessoas
) Trés pessoas

(

(

(

() Quatro pessoas
() Cinco pessoas

() Mais de cinco pessoas
() N&o respondeu

19.Quantas pessoas trabalham na sua casa?
( ) Uma pessoa

() Duas pessoas

( ) Trés pessoas

() Quatro pessoas

( ) Mais de quatro pessoas
( ) Outros

() Nao respondeu

20.Qual é a renda da sua familia?
( ) Até 1 salario minimo
( ) Mais de 1 até 2 salarios minimos
( ) Mais de 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
( ) Mais de 5 até 8 salarios minimos
( ) Mais de 8 até 10 salarios minimos



(
(

) Mais de 10 salarios minimos
) ndo respondeu

21.Qual o nivel de instrucao do seu pai?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Sem escolaridade

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo
) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) Pés-graduacéao

) N&o respondeu

22.Qual o nivel de instrucdo da sua mae?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Sem escolaridade

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo
) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) POs-graduacéo

) Nao respondeu
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27. Qual o principal meio de informacdo que vocé mais utiliza para se

manter informado/a sobre os acontecimentos atuais? (Assinale apenas uma

alternativa)

AN N AN N N N N N N

) Jornal escrito

)TV

) Radio

) Revistas (Veja, Isto €, etc.)

) Conversando com pessoas

) Internet

) Pelos professores, na sala de aula
) N&o tem se mantido informado

) Nao respondeu



165

28.Enumere cinco atividades importantes no seu cotidiano, em ordem de
importancia:
( ) Baladas

) Barzinho

) Cinema

) Futebol

) Video games
) Computador
) Dormir

) Boate

) Encontros religiosos

(

(

(

(

(

(

(

(

( ) Passeio no shopping
( ) Teatro

() Televiséo

( ) Café

( ) Show

( ) Passeios nos parques ou pracas da cidade

( ) Visita a amigos/familiares

( ) Viagens nos finais de semana (chacaras, cidades préoximas,
etc.)

() Outros locais ou outras atividades

() Nao pratico nenhum lazer

29.Como frequentemente vocé realiza essas atividades?
( ) Sozinho

( ) Em grupo
() Nao respondeu

30.Em sua casa tem computador?
( )Sim

( ) Nao
() Nao respondeu

31.Vocé tem acesso a Internet?
( )Sim

() Nédo

() Nao respondeu
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32.Vocé tem 10 afirmacdes. Por favor, leia-as. Se as afirmagdes descrevem
sua atitude, marque C indicando “certo” e se a afirmacédo nao descreve
sua atitude, marque E indicando “errado”:

( ) N&o consigo imaginar como serd minha vida em cinco anos.

( ) Penso no futuro com esperanca e entusiasmo.

() Tenho tempo suficiente para realizar as coisas que quero
fazer.

() No futuro, eu espero ter sucesso no que mais me interessa.
() Minhas experiéncias me prepararam bem para o futuro.

() Tudo o que posso ver a minha frente € mais prazer.

() Quando penso no futuro, espero ser mais feliz do que sou
agora.

( ) Tenho uma grande fé no futuro.

( ) O futuro me parece vago e incerto.

() Meu futuro me parece incerto.

() N&o tenho perspectivas futuras.

( ) Sei exatamente o que fazer em relacdo ao meu futuro.

() Através do estudo conquistarei o meu futuro.
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D - Organizacao Atendimento Socioeducativo

& A Z
Prefeitura Municiéél de Palmas
Secretaria Municipal de Desenvelvimento Social
Diretoria de Protegao Especial
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto

ORGANIZACAOQ ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO

"Roteiro Hlexivel para condugdo dos atendimertos ce Liberdade Assistida

1 - ACOLHIDA NA SEDE DO PROGRAMA

Explcar como se da o acompanhamentc de acerda com a medica

2 - VISITA DOMICILIAR

CONHECER AS RELAGOES FAMILIARES — ANALISE DE CONTEXTO
3 - ROTEIRO VIDA ESCOI AR

Mapear o histdrico eszo ar & o perfil cm sala de sula Connecer hatilidades & petlil para relacionamento,
2 padir do relato des vivéncias na escola,

4 - ROTEIRO VIDA FAMILIAR

Conztiugio Ja arvore genealdgica. leitura = giscusssc do texto ‘amor se =sareve com o tempa’; refletir
sobre a importancia da familia e sobre a imaoancia de ded car tempo aos de casa.

5- LINHA DO TEMPO
Destaque em erdem cronc ogica fatos marcanies que aconteceram em sua vda desde o nascimento
6 - FILME “O DESORGANIZADO"

Trabalhar nogées de planejamerto, discutir sohre a importancia de ter metas e prordades na vida

diznz
7 - HISTORIA REAL DE SOCIOEDUCACAQ

Reflelir sobre = possitilidade de transformagan a partic da histdia “Viver para rapresentar!” - Causos do
LCa

G - FILME “O PROBLEMA NAO E MEU”

Discutr sobre o trabalho em equips e seure a imporéncia de uma rece de rzlacdes para resclve’
‘probemas’

9 - O ANALFABETO POLITICO
Nogdes de cidadania & direitos. Construgio de basas para a paricipagio sécio-oolitica.
10 — FILME “O CONTADOR DE HISTORIAS™

Refletr sobre uma histéria de suparacao
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E — Cartilha de Orientacdo Socioeducativa

PROGRAMA MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EVM MEIO ABERTO

“Construinido a liberdade”

CARTILHA DE ORIENTACAO SOCIOEDUCATIVA

Olal!

Fu sou o soctoeducands (PROJETINHO)! Tenho hoje o
missao  de e  apresentar o Programa  Medidas
Soviesducativas em Meio Aberto. Comoe o rome ji
indlica essas medidas sio cumpridas em sua casa, bairmo ¢

comunicikle — 1o meiv aberto cu que voed ja reside,

l'ecnico de referencia e adolescente (montar dois personagens)

FIGURAS QUE ILUSTREM O MEIO ABERTO (CIDADE, PRACA,
ARVORES, CALCADAS)

Lase programa ¢ um espago que busca qualificar pessoas para scerem
CIDADAOS de direito e responsabilidades,



E para comegeimes nossa conversa, vamos falar um pouco da diferenga
entre pessea 2 cidaddo.

l'odos [i@8 somos pessoas e passamos a ser cidadios DN quando temos
acess0 205 Nossos direilos ¢ exercemos tais dircitos de forma interativa aos
passos deveres. (celocamos na posigdo de capazes a exercé-los.)

A pessoa passa a ser denominada CIDADAQ AIIVO guando assume sua
responsubilidade em relagfio 4o rumo de sua vida, o que chamamos de

PROJETO DE VIDA

Quando tiramos os documentos pessoais (Certiddio de Nascimento, CPL,
R{i. carteira de trabalho, titulo de eleitor, entre outros), temos condigdo de
exercer 08 DIREITOS CIVIS. Por exemplo, voué 50 pode abrir uma conta
em banco sc tiver documentos pessoais, sé poderd ter um emprego formal
se tiver carteira de trabalho. sd podera viajar se tiver documentagdo, . O
documento serve para registrar quem ¢ voed! (escolinha de futebol do seu
time do coragio)

[ a mudenca de pessoa para cidaddo ativo se da também quando nos
qualificamos para “votar ¢ ser votado”, exercendo assim os DIREITOS
POLITICOS. Esse ¢ lambhém um dirzito que pode ser exercidoe por
qualquer cidac¢do com mais de 16 anos. Um adolescente deve estudar, saber
argumentar sobre seus desejos, ter condigdes de fazer escolhas acertadas e
até mesmo, no future, almejar uma profissiv.

IITGURAS DE ADOLESCENTE VOTANDO
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14 tambért os DIREITOS SOCIALS - v aczssa & escola, ae Postinho de
Satde, a0 tzubalho, aos Programas Sociais, entre vdrios outros. Esses
dieitos ndo sao dados de graga, sio conquistados por cada trabaltiador por
meio de reivindicagdo, pelo volo consciente, e no caso dos adalescentes —
por iniciativa propria ¢/ou com auxilio da familia.

lloje existem sscolas disponiveis em todos vs bairros da cicade, existem
também Pogos de Satde — espagos que sdo pagos pelos impostos de todos.
I nosso direito! F também nossa responsabilidade estar a.ento & existéncia
de vagas.

O Programa Medidas Socioeducativas em Meio Aberto auxiliard vocé ¢ sua
familia para o acesso a esses dircilos, gquando nde conquistados por
inicialiva propria.

Por exemnplo, a familia estd sem condigdes de se alimentar, podemos apos
avaliagdo, encaminha-la para atendimento do Centro de Referéncia da
Assisténcia Social — CRAS mais proximo a residéncia.

Aqui faremos o atendimento, & orientagdo para que o proprio adolescente ¢
tamilia busquem as solugdes e, quando ndo solucionado, encaminharemos
aos Orgfios responsaveis, Essa ¢ um forma de se garantir dircitos sociais,
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FIGURAS QUE ILUSTREM ESPACOS PUBLICOS - ESCOLA,
POSTO DE SAUDE, AGENCIA DO SINE.

A questio certral do nosso bate papo é que agora vocd passa a ser
scompanhedo ne que chamamos de PROCESSO SOCIOEDUCATIVO.

Nao vamos falar de que voceé fez para chegar squi, mas vamaos tentar mudar
o rumo de sua histaria daqui pre frente, £ para isso € preciso o scu interesse
¢ a participagio de sua fumilia.

Pra enteadermos melhor essa conversa vemos esclarecer duas questdes
[undamentais:



I - PROCLESSO SOCIOEDUCATIVO € o nome que se da ao
acompanhenento gue € feito por téenicos (assistentes sociais, psicologos e
pedagogos) a vacé e sua familia. F nosso papel ACOMPANHA-LO e
auxilia-lo na construgfo de um PROJELTO DE VIDA que esteja longe de
problemas com a justiga.

2% Aqui ndo somes responsavels por “julgar”, consideramos que somos
seres humanos comao vocé Todos, em algum momento da vida, podem
acertar e errar. Nossa MISSAQ COLETIVA ¢ auxilid-le para que tenha
mais ceerlos do cue erros ¢ que seu desligamente do Programa, seja
alcancado com a SUA coleboragio, a4 partr do cumprimento de seus
deveres ¢ da exigénela de seus dirsitos.

Para tanto vocg precisa de:

a) Procurar a escola mels proxima @ sua residénceia ¢ efetuar matricula
de imediato. Se ja estiver matriculado, agora deve apenas frequentar
regularmente. () comprovante da matricula deve ser entregue no
Programa em seu primeiro atendimen:o.

b) Comparecer as atividades indicadas por seu éenico de referéneia —
que € a pessoa que sera scu “elo de ligagde™ com o Programa.
Dependendo da medida socioeducativa, o téenico indicara a vocé ag
atividades gue furfio parte de seu scompanhumento.

DEPOIS DE INSERIDO NO PROCESSO SOCIOEDUCATIVO, O
ADOLESCENTE SERA ACOMPANHADO PARA O EXERCICIO
DE SEUS DIREITOS  CIVIS, POLITICOS E  SOCIAIS,
ASSUMINDO SUAS RESPONSABILIDADES EM CADA ETAPA
DE SUA VIDA.

MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: o que € isso?

Talvez cssa seja a sua pergunta! Entdo vamos respondc-lu:
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- Sdo medidas previstas ne Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA,
artigo 1:2, e aplicadas pelo Juiz da Infincia e Juventude com a dupla

funcdo de:

[ - responsabilizar o adalescente giue comete um ato irfracional {conduta

imcompativel com a lei):

1 - auxilid-le em sua insergdo na vida comunitaria e social.

Neste Programa, dependendo da decisdo do juiz e das circunstancias do gto
nfracional, vocé poderd cumprir duas medidas socioeducativas:

PRESTACAQ DE SERVICOS COMUNITARIOS (Artigo 117 do ECA)

Se esta for a sur medida soc’oeducativa vocé teri que prestar servigos em
um orgdo publico ou organizagdo nde governamental em hordrio @ ser
definico conjuntamente com seu téenico de referéncia. Vocé cumprira até
nito horas semanais ¢ desenvolvera clguma tarefa direcionada por um
orientador.

Niioe esquecar ros dias marcados devera cumprir as atividades direcionadas
por scu orientader, além de assinar lista de Frequéneia diaria.

FIGULRA DE JOVEM PRESTANDO SERVICO EM UMA
REPARTICAO PUBLICA

LIBERDADE ASSISTIDA (Artigo 118 do ECA)

lisse acompanhamente consisle nas seguintes atividades: matricula na
eseola, participugdo em curso profissionalizante e outras atividades de
ensino, cultura ¢ lazer, [requéneia semanal ou quinzeaal aos atendimentos
na sede do PROGRAMAL



Os atendimentos de LIBERDADE ASSIS DA sdo fundamenliis para seu
desligamento <o PROGRAMA. Por isso, uma vez agendade, veeé deve
comparecer rcgularmcme Fase momenlo serd uma espago parg um bate-
papa com seit éenico de referencia. E esse téenico de relerencia serd seu
apoio nos momentos que precisar de orientagdo.

Tedas as atividades desenvolvidas junto co PROGRAMA sio relatadas ao
Juzado da Infincia ¢ Juveatude. sendo este um passo fundamental para a
conguista de sua liberdade.

Qualquer davidas sobre o andamento do Programa ¢ sd procurar a
Coordenagdic efcu equipe Leenica pelo telefone: (63) 3218 5416 ou pele
email: msegmmeioabertofdgmail.com.
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F — Plano Individual de Atendimento - PIA

ernziMno
fo Desenvelinerse Seca!

Prefeitura Municipal de Palmas
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social
Programa Medidas Socioeducativas em Meio Aberto

Plano Individual de Atendimento - PIA
Art. 52 2 59 da Lei Federal n 12.594 de 18 de juneiro de 2012

[ Nome:
Autns:
Idade:
Enderego:
Filia¢io:

Data de Nascimento: 25/02/1997
Telefones:

Ato Infracional: loubo qualificado
Medida Aplicada: Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida
Data de ingresso no Programa Medidas Socioeducativas em Meio Aberto: 12/08/2015

DIRETRIZ

SITUACAO ATUAL ORJIETIVOS ACOES ATIVIDADES

PRAZOS

EXECUTOR

I-ESCOLARIZACAO

JUSTIFTCATIVA: A escolarizagiia & fitor preponderante para acesso ao mendo do trabalf

novas escolhos, mefhoria das condigdes de vida o presente ¢ o futuro.

Além de estimular o cunsciéneia eriticn do adolescente, culiborando pars a estruturagdo de
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—e— Prefeitura Municipal de Palmas
— ~ . & e . - .
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social
temareMod Programa Medidas Socioeducativas em Meio Aberto
dh Jesenvelvimenty Sodial
DIRETRIZ SITUACAO ATUAL | OBJETIVOS ACOLS ATIVIDADES PRAZOS EXECUTOR
|
I1-

PROFISSIONALIZACAQ

JUSTIFICATIVA: A inser¢iin em curso profissionalizante pode warantir a qualificagdo dos

adolescentes, eporunizando meios part meluso social, colocanda-os frente aos desafias da vida

desde janeiro do ano em curso e Lem

como propdsitn superar a dependéncia.

DIRETRIZ SITUACAO ATUAL OBJETIVOS ACOES ATIVIDADES PRAZOS EXECUTOR
No atendimento inicial, o adelescente
dectara sen envolvimento com dengas . e
Aconpanhar o -Avaliaggo técricn ¢
{maconha) desde 05 15 ancs. Mostra-se AP ~Durante todo ot
: S deseavolvimento do S5€ NECESSAno, ¢ tguipe do Programi
conscienle dos prejuizos que o uso da ¥ > -Acompanhamento periodo de . o7y 5
A A o z atulescente, encarminhamento . Medidas Sociceducativias
droga trouxe 4 sua vida, “Depois que | . ) pelo téenico de cumpnmenta da %
1l - SAUDE T ot juntamente com sus para u rede de o 3 em meio aberto
comece: & usar, fiquei de cabegis ATV oS u: o referéncia. medida
“ oo PR familia atengdo peicossocial 3 :
quente.” Verhaliza que nio urtiliza droga CAP's ad socivedueativa.
= Al

de alguns a10s infracionais.

JUSTIFICATIVA: A atengdo 4 zatde do adualescente ¢ fundamental para seu bem estar fisico, com especial atcnglo 2o uso de substincia psicoativa
¢ par F

clemento determinante para a pralica
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Prefeitura Municipal de Palmas

Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social
Programa Medidas Socioeducativas em Meio Aberto

SITUACAD ATUAL

ORJIETIVOS

ACDES

ATIVIRADES

PFRAZLS EXECLUTOR

IMEBRETRIZ

IV -50CIAL

Adolescente:
Responsavel:
T'éenico de Referéneia:

Palmas, 21 de agosto de 2015.
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PROGRAMA MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM MEIO ABERTO

“Construindo a liberdade”

CARTILHA DE ORIENTACAO SOCIOEDUCATIVA

Ola!

Eu sou 0 socioeducands (PROJETINHOY Tenho haje a
missdio  de te zpresemtar o Progmma  Modidas
Sociocducativas em Meio Abderto. Cemo © nome ja
indica essas mecidas sio cumpridas em sua casa, bairra &
comunidzade - no melo aberta em cuc vood j& reside.

Tecnice de referencia ¢ adolescente (montar dois persoragens)

FIGURAS QUE ILUSTREM O MEIO ABERTO (CIDADE, PRACA,
ARVORES, CALCADAS)

Lsse progrema € um espago que busca qualificar pessoas para serem
CIDADADS de dirsito & responsabilidades.



L para comecarmos nossa conversa, vamos falar um pouco da diferenga
entre pessoa e cidadio.

Todos 0§ somos pessoas ¢ passamos a ser cidaddos quando temos
2Cess0 208 Nossas direirns @ exercemos tais dircitos de forma interativa aos
rosses deveres. (colecemos na posigdo de capazes a exerceé-los.)

A pessoa passa a ser denominada CINDADAO ATIVO gquando assume sua
responszbilidade em ralagdo ac rumo de sua vida, o que chzmamos de
PROJETO DE VIDA,

Quande tiramos os documentos pessoais (Certidéo de Nascimento, CPF,
RG, carteiza de wabalho, titulo de eleiter, entre outros}, temos condigd@o de
exercer os DIREITOS CIVIS. Por exen:plo, vocg sé pede abrir uma conta
¢ bance se tiver cocumentos pessoais, sO poderd ter um emprege formal
se tiver carleira de trabalho, sé poderd viajar se tiver documentagio, . O
cocumento serve para registrar quem € vocé! (escolinha de futebol do seu
time do coragio)

E a mudanga de pessoa para cidadZo ativo se dd também quando nos
qualificamos para “volar ¢ ser votado”, exsrcenco assim os DIREITOS
POLITICOS. [sse é também um direito que poce ser exercide por
qualquer cidaddo com mais de 16 anos. Um adolescente deve estudar, saber
argumentar sobre seus desejos, ter condigdes de fazer escolhas acertadas e
&1¢ mesme, no futuro, almejar uma profissao.

FIGURAS DE ADOLESCENTE VOTANDO
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PENSC
QLe 850,

Hz também os DIREITOS SOCIAIS - o acesso & escola, ao Postinho de
Saide, ao trubslho, aos Programas Socials, entre varios outros, Esses
direitos nio sdo dados de graga, sfio conquistados por cada trzbalhador por
melo ce reivindicagdo, pelo voto consciente. e ro caso dos adolescentes -
sor iriciativa propria ¢/ou com auxilio da familia.

[lo'e existem escolas disponiveis em todes os dairros da cidade, existem
rambém Postos de Satde — espagos que sio pugos pelos impostos de zodos.
E nosso dirzito! E tambér nossa responsabilidade estar atento & existéncia
de vagas.

O Programa Medidas Socioeducalivas em Meio Aberto auxiliera voceé e sua
familia para o acesso a esses direilos, quande ndo conquistudos  par
iniciativa propria.

Por exemp.o, a familiz esta sem condigdes de s2 alimentar, podemos apos
avaliagio, encaminhd-la para atendimento do Centre de Referéncia da
Assisténcia Social — CRAS rais proximo a residéncie,

Aqui faremos o atendimento, a orientagdo para que o proprio adolescenic
familia busquem as solugdes e, quando ndc solucionado, encaminharcmos
a0s Orgdos responsdveis. Fssa ¢ um forma de se garantir direltos sociais.

181



182

FIGURAS QUL ILUSTREM ESPACOS PUBLICOS - FSCOLA,
POSTO DE SAUDE, AGENCIA DO SINE.

A questdo central du nusse bele papo € que agora vocé passa a ser
acompanhadoe no gue chamamos de PROCESSO SOCIOEDUCATIVO.

Néo vamos falar do que vocd fez para chegar aqui, mnas vamos tentar mudar
o rume de sug histonz dagui pra frente. E para isso € preciso o seu interesse
¢ a narticipegio de sua familia.

Pra enterdermos melhor essa coaversa vamos esclarecer duas guesties
fundamentais:



1" - PROCESSO SOCIOEDUCATIVO ¢ o nome que se da eo
acompanhamento que ¢ feito por téenicos (assistentes sociais, psicologos ¢
pedagogos) & vocé e sug familiz. E nosso papel ACOMPANTIA-LO e
auxilid-lo na construgdo ce um PROJETO DE VIDA que esteja longe de
proolemas com & justica.

2%- Aqui néo somos responsdéveis por “iulgur”, consideramos que somos
seres humanos como vocé. Todos, em algum momente da vida, podem
aceriar ¢ erar, Nossa MISSAC COLETIVA é auxilia-lo para que tenha
mais aceres do que erros e que seu desligamento do Programa. seja
alcangado com a SUA colaboragdio, a partir do cumprimento de seus
deveres e da exigéncia de zeus direilos.

Para lanlo vucd precisa de:

a) Procurar a escola mais proxima & sua residéncia e efetuar matricula
de imediato. Se ja estiver matrieulado, agore deve apenas frequentar
spaulermente. O comprovantz dz matricula deve ser entregue no
Pragrama 2m seu primeiro atendimento,

5!

(‘omparecer a8 guvidades indicadas per seu técnico de releréneia —
gue ¢ a pessoa que seré seu “elo de ligacdo” com o Programa.
Dependendo da medida sociozducativa, o técrico indicard a vocé as
alivicades gue farfo parte de seu acompanhamento.

D=POLS DE INSERIDO NO PROCESSO SOCIOEDUCATIVO, O
ADOLESCENTE SERA ACOMPANHADO PARA O EXERCICIO
DE SFUS DIREITOS CIVIS, POLITICOS L[ SOCIAIS,
ASSUMINDO SUAS RESPONSABILIDADES EM CADA ETAPA
DE SUA VIDA.

MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: o que ¢isso?

Talvez essa seja & sua pergunta! Entie vamos respondé-la:

183




- Sdo medidas previstas no Fstatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA,
artigo 112, e aplicadas pelo Juiz ¢z Inféncia e Juventude com a dupla

Tuncio de:

| - resporsabilizar o adolescente que comete um ato infracional {conduta
incompasivel com z lei);

1L - auxilia-lo em sue insergio ne vida comunitdsia e social.

Nesie Programa. dependerdo da decis@o co juiz ¢ ces circunstancias do ato
irfracienal, vocé podera cumprir duas medicas socioeducativas:

RESTACAQ DE SERVICOS COMUNITARIOS (Artigo 117.do ECA

Se esla lor 2 sua medida socioceducativa vocd terd que prestar servigos cm
um drgdo piblico ou organizagio nde governamental em horario 2 ser
definida conjuntamente com seu técnico de referénc.a. Vooé cumprird até
0ito horas semznais e desenvolverd alguraa teretz direcionada por um
orientador.

Nao esquega: nos dias marcados deverd cumprir as atividades direcionadas
por seu arientador, além de assingr lista de frequéneia didria.

FIGURA DE JOVEM PRESTANDO SERVICO EM UMA
REPARTICAO PUBLICA

EIBERDADE ASSISTIDA (Artipn' 118 do ECA)

Lsse acompanhamente consistc nas seguintes ztividades: matricula na
escola, participagdo em curso orofissionalizante e outras atividades de
ensine, calturz e lazar, trequénela semanasl ou quinzenal aos atendimentos
ne sede do PROGRAMA.
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Os atendimenios de LIBERDADE ASSISTIDA sdo [undamentais para seu
ces'igamento do PROGRAMA. Por isso, uma vez agendado, vocé deve
comparecer regularmente. Esse momento serd uma espago para um bate-
nano com sen téenico de referenciz, F esse técnico de referencia serd seu
4peio Nos mementos que precisar de orientagdo,

IMPORTANTE

Todus as atividades cesenvolvidas funte ao PROGRAMA sio relatadas ao
cuizadoe da Inféncia ¢ Juvenrude, sendo este um passo fundamental para a
conguista ce sua likerdade,

Quzlquer davidas sobre o andamente do Programa & sé procucar a
Coordenagdo e/ou equipe téenica pelo telefone: (63) 3218 5416 ou pelo
email: mseemmeioaberto@gmall.com.
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PROGRAMA MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM MEIO ABERTO

“Construindo a liberdade”

CARTILHA DE ORIENTACAO SOCIOEDUCATIVA

Q14!

P sou o sovioeducand: (PROJETINHO)! Tenho hoje a
missio de e spresemtar ¢ Programa  Medidas
Sociocducativas em Meio Azerto. Cermo o nome ja
indica ssses medidas sio cumpridas em sua casa, bairro o
comuridads — no meie aberto em gue vocd ja reside,

Téenico de referencia e adolescente {montar dois personagens)

FIGURAS QUE ILUSTREM O MFIO ABERTO (CIDADE, PRACA,
ARVORES, CALCADAS)

Esse programa € um cspago que busca qualificar pessoas para serem
CIDADAOS de direito ¢ responszhilidades.



E pare comegarmos nossa conversa, vamos falar um pouco da diferenca
entre pessoa e cidadac.

Todos 30MOs Pessoas € passamos 4 ser cidaddos _ Jquando temos
acesso 40s Nessos direitos e exercenmos tais dircitos de forma interativa aos
a0ssos deveres. (colocamos ra posigiio de capazes a exercé-los.)

A pessoa passa a ser denominada CIDADAQ ATIVO quando assumme sua
responsabilicade em relagdn ao rumo de sva vida, o que chamamos de
PROJETO DE VIDA.

Quando tramos os documentos pesscais (Certiddo de Nastimento, CPF,
RG, carteira de rrabalho. titulo ce eleiter, entre vutros), temos condigdo de
exercer 0s DIREITOS CIVIS. Por exemplo, voed sd pode abrir uma conta
em banco se tiver documentos pessoais, s6 podera ter um emprego formal
se liver cavteira de trabalho, 6 poderd viajar se tiver documentagdo, . O
documento serva para registrar quem € vocé! (escolinha de futebol do seu
lime co coragiio)

L & mudanga de pessos pers cidadin arva se ¢4 também quando nos
quacificamos para “votar e ser votado”, sxercenco assim oz DIREITOS
POLITICOS. Lsse ¢ também um direito que pede ser exercido por
qualquer cidacio com mais de 16 snos. Um adelascente deve estudar, saber
érgumentar sobre seus desejos, ter condigdes de fazer escolhas acertadas e
&1 mesmo, no fururo, almejar uma profissdo.

FIGURAS DE ADOLESCENTE VOTANDO
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Ha também os DIREITOS SOCIAIS - o acesse a escola, ac Postinho de
Satde, ao trabalhe, acs Programas Sociais, entre vanios outros. Esses
direitoz nfo sdo dados ce graga, sdo conquistados por cada trabalhador por
meio ce reivindicagfio, pelo voto consciznte, e 1o caso dos adolescentes —
por iniciative propria e/ou com auxilio da familia.

Heje extistem escoles disponiveis en: todos os bairros da cidade. existem
ramhem Postos de Satde — espagos que sdo pagos pelos impostos de todos.
L nosso divelto! L também nossa responsabilidade estar atenio a existéncia

de vagas.

() Programa Medidss Socioeducativas em Meio Aberto auxi.iari vocé e sua
familia para o scesso a csses dircitos, quando ndo conguistados por
iniciativa propria.

Por exemplo, a familis estd sem cendiges de se alimentar, podemos apads
avaliacio, enceminha-la para atendimento do Centro de Reteréncia da
Assisténcla Social - CRAS mais préximo 4 residéncia,

Agui furemos o atend:mento, a orientagio parz gue o proprio adolescente e
familia busquem as solugdes ¢, quando n&o solucicnado, encaminharemos
a0s Orgdos responsévels, Essa ¢ wmn forma de se garantir direitos sociais,
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FIGURAS QUE ILISTREM ESPACOS PUBLICOS — ESCOLA,
POSTO DE SAUDE, AGENCIA DO SINE.

A questic central do rosso bate papo é que agora vocé passa a ser
acompanhado ne que chamarmos ce PROCESSO SOCIOEDL CATIVO.

Nao vamos falar do que vocs fez para cacger aqui, mas vamos tentar muda-
© tumo de suz historia decui pra frente. E para isso € preciso o seu interesse
€ a participagie de sua familia.

Pra ertendermos melkor essa conversa vamos esclarecer duas questdes
fundamentais:



* - PROCESSO SOCIOEDUCATIVO ¢ n nome gue se dé ao
acompanharente gue € feito por técaicos (assistentes sociais, psicologos ¢
pedagogos) a vocé e sua familia. F nosso papel ACOMPANHA-LO e
auxilid-lo na construgdo de um PROJIETO DE VIDA que esicje longe de
problemas com a justiga,

2% Aqui ndo somes responsdveis por “julaar”, consideramaos cue somos
seres humanos come vocé. Todos, em algum momento da vida, podem
acertar ¢ errar. Nossa MISSAQ COLETIVA é auxilid-lo para guc lenha
mais acertws do que erros e que seu desligamenta do Programa, seja
alcangaco com & SUA colaboragdo, a partir da cumprimento de seus
deveres ¢ da exigéneia de seus direitos,

Para tanto vocé precisa de:
a) Procurar a escole mais proxima 4 sua residéncia e eletuar metricula
de imediato. Se jd estiver matriculado. agora deve apenas frequentur

regularmente. O comprovante de matricula deve ser entregue no
Programa em seu primeire atendimento.

) Comparecer as atividades indicadas por sew téenico de referéneia —
que € & pessoa que serd seu “clo de ligacda” com o Programa.
Dependerdo da medida socioeducativa, o técnico indicard a vocé as
atividades que fardo parte de sew acompanhamento.

DEPOIS DE INSERIDO NO PROCESSO SOCIOEDUCATIVO, O
ADOLESCENTE SERA ACOMPANHADO PARA O EXERCICIO
DE SEUS DIREITOS CIVIS, POLILICOS E SOCIAIS.
ASSUMINDD SLAS RESPONSABILIDADES EM CADA ETAPA
DE SUA VIDA,

MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: o que € isso?

Talvez essa se’a a sus pergunta! Entio vamos responde-la:

190




- 830 medidas previstas no Estatuto de Crianca e do Adolescente - ECA,
artigo 112, e aplicadas pelo Juiz da Infancia ¢ Juventude com & dupla
fungao de:

I - responsabilizar o adelescente que comete um ato infracional (conduta
imcompativel com a lei);

I - auxilid-lo m sua nsercdo na vide comunitaria e socizl,

Neste Programa, dependendo da decisdo do juiz e das circunstancias do ato
infracicnal, voc2 podera cumprir duas medidas sociocducativas:

PRESTACAQ DE SERVICOS COMUNITARIOS (Artigo 117 do ECA

Se esla for @ sua medida socioeducativa vocé terd que prastar servigos em
um édrgdo poblico ou orgamizagdio nde gevernamental em hordrio a ser
definide conjuntamente com seu técnico de refaréncia. Vocé cumprird até
oite horas semanzie ¢ desenvolverd alguma tarefa direcionada por um
orientador.

Nio esquega: nos dias marcados deverd cumprir as ativicades direcionadas
cor seu orieniador, além de assinar lista de frequéneia diaria.

FIGURA DE JOVEM PRESTANDO SERVICO EM UMA
REPARTICAO PUBLICA

IBERDADE ASSISTIDA (Artigo 118 do ECA

Esse dcompanhamento consiste nas seguintes atividades: matricula ra
cseola, pamicipagda em curso profissicnalizante ¢ outras atividades de
ensino, cultura 2 lazer, frequéncia semanal ou quinzenal ans atendimentos

na sede do PROGRAMA.,
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Os atendimentos de LIBERDADE ASSISTIDA s3o fundamentais para seu
desligamento do PROGRAMA. Por issu, uma vez agendado, vocé deve
comparccer regularmente, Esse momente serd uma cspago para um bate-
papo com seu técnico de referencia. E esse téenico de referencia serd scu
apoio nos momentos que precisar de crientacio.

IMPORTANTE

Todas as atividades desenvelvidas 'unio 10 PROGRAMA sd3o relatadas ac
Juizade da Inféncia e Juventude, sendo este um passo fundamental para a
conguista de sua liberdade.

Cualquer dividas sobre o andamento do Programa ¢ so procurar a
Ceordenagio efou equipe técnica pelo telefone: (63) 3218 5416 ou pelo
email: mseennmnelvaberlo@rmail . com.
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Prefeitura Municipal de Palmas
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Sccial
Diretotia de Prote¢ac Especial
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto

ORGANIZACAD ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVEO

“Roteirs flaxive! para sonduzio dos alendimantos de Liserdade Assizlida

1-ACOLHIDA NA SEDE DO PROGRAMA

Explicar como =2 da o anom rEnnamertn de azorss com a megida
2-VIBITA DOMICILIAR

CONHECER A5 RELAGOES FAMILIARED - ANALISE DF CONTEXTO
3 - ROTEIRO VIDA ESCOLAR

Mapear o fustanico asecolar e o perfil 2m szla de aula Conhessr aebilidades & perfil pars relacionamenta
& parlic do relaic ge vivancias ne eseals,

4 - ROTEIRC VIDA FAMILIAR

Coastruge da arvere penealogica; |z tura = discussac o textn “amar ea |BCrZva com o tempo’, reflativ
anbre & importancia da familia & sabra g importancia ds dedicar teros aos U= casa

- LINHA DO TEMFO
[eslagqus em ordem o unoldgics fatos marcaniss Q= Zoonteceram em sua vids deede o naeziments,
&« FILME "0 DESORGANIZADO"

lrabater nocdezs da Planajanents. gissuir sobre 3 impatancia e ter metaz e grisridades na vida
didna.

7 - HISTORIA REAL DE SOCIOECUCAGAD

Reflstir sabre a oossivlidade de fransformasao a naric da histénz “Wiver para reprasentar!” - Caysos do
ECA

g-FILME "Q PROBLEMA NAD E MEL"

Discutir sakre o trabalho em gquipe £ sobre 8 importdrcia de uma rede de relaghes pares resolver
‘problemas”

9-0 ANALFABETO POLITICO
Mzgdes: de cidadania e dirzitos Construcao Jz bases Fara a panmicipacis sdeis-politiza
10 - FILME O CONTADOR DE HISTORIAS®

Reflatr sobre uma histéra de superacap



